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PREFACIO

ensino de lingua (materna e estrangeira), e de seus

usos sociais, passa pela preocupacao do profissio-

nal de Letras com a formac¢do de uma base tedrica
solida e de um cabedal de propostas praticas que embasem
conhecimentos e vivéncias a serem construidos em sala
de aula para a acdo em sociedade. Tal realidade, tdo ampla,
diversa e complexa, muitas vezes, faz com que o professor,
em formacao inicial ou continuada, se sinta inseguro, ou
mesmo perdido, sem muita certeza de por onde seguir.

Na area da educacdo linguistica, foco de atencao de
Linguistica Aplicada, ensino e prdticas de linguagem,
essa preocupacdo é abordada a partir de um ecossistema
de estudos e desenvolvimentos, baseados em perspectivas
que ilustram pequena parte da diversidade de correntes e
praticas que vém sendo desenvolvidas a partir de discus-
sOes tedricas que tomam a lingua(gem) como objeto, prin-
cipalmente no campo da Linguistica Aplicada.

Sabemos que o individuo letrado se envolve com
praticas sociais de leitura e escrita em seu cotidiano, de
modo que esse tipo de interacdo com o mundo promove
mobilidade sociocultural, politica, linguistica e econémica.
Uma educacdo linguistica comprometida com tal realidade
se vé, por exemplo, diante de um novo paradigma: o reco-
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nhecimento da variagdo linguistica e a superacao da nocao
de certo e errado com relacdo ao uso da lingua.

Ou seja, ha variados usos, que merecem ser valoriza-
dos e respeitados como patrimoénios culturais do pais, os
quais se encontram num espectro de falas mais ou menos
monitoradas, exigindo que o aluno saiba reconhecer as
particularidades das situagdes comunicativas por meio de
sua competéncia linguistica cada vez mais desenvolvida em
sala de aula (como se espera). Por sua vez, a norma-padrao,
um ideal abstrato da lingua, também patriménio do saber
humano a que nosso aluno tem direito de acessar, deve,
sim, ser ensinada, mas de maneira reflexiva, por meio da di-
namica textual, das adequagdes aos contextos discursivos
e da analise linguistica orientada para o reconhecimento da
lingua enquanto recurso a ser explorado pelos produtores
na construcao dos sentidos.

A compreensdo desses paradigmas fornece ao alu-
no/a, também, a sua apreensdo e dominio adequados da
lingua como atividade sociointerativa, com vistas ao acesso
as praticas multiculturais existentes em diferentes lingua-
gens e a efetivagdo de praticas discursivas e sociais cada
vez mais cidadas, plurais, democraticas e diversas, em um
tempo em que se deve ter no horizonte a ética, o respeito, a
solidariedade e a igualdade, também, em sala de aula.

Partindo desse cenario, trago verdades: estejam cons-
cientes de que a busca por conhecer novas metodologias
e teorias para fundamentar sua pratica € tdo importante
quanto estar na escola todos os dias para cumprir seu hora-
rio de trabalho.
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Sigamos: vivemos em um mundo estruturado pelas
praticas sociais e de linguagem, as quais se constituem
mutuamente. Sabendo disso, visamos a entender um pou-
Cco mais sobre essa estruturacao e sobre como, por meio da
educacao linguistica, podemos inserir cada vez mais pesso-
as na compreensao dessa rica dinamica, ja que educar para
a ampliacdo dos letramentos € uma questao de responsabi-
lidade social - “Todo professor é por definicdo um agente
de letramento” (Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira,
2010, p. 16). Nessa esteira, € fato que o ensino de lingua tem
sofrido mudancas com a influéncia das pesquisas linguisti-
cas e educacionais. As mudancas de concepcao pelas quais
passaram tanto os conceitos em torno da lingua quanto os
da educacgdo buscam, entre outras acdes, aproximar as situ-
acOes de leitura e de escrita vivenciadas na escola das que
se experimenta fora dela.

Dentro dessa discussdo, portanto, ¢ importante
ressaltar a necessidade de estarmos orientados por uma
concepcao de linguagem como profundamente dialdgica,
interativa e social, tendo no texto, materializado como géne-
ro textual/discursivo, a unidade dessa interacdo, o qual esta
imerso socio-historicamente, constituindo e sendo consti-
tuido pelas praticas sociais. Nesse sentido, essa perspectiva
aponta para a ampliacdo das opc¢des de intervencao que o
professor em constante formacao podera ter para lancar
mao, relativas aos objetivos que se pretendem alcang¢ar com
as abordagens que se escolherem de estudo da linguagem
em sociedade e da acao pedagogica.

Certamente, o leitor e a leitora pretendidos pela pre-
sente obra chegaram até aqui por seguirem, na universida-
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de ou fora dela, ou, ainda, no campo profissional, em busca
da compreensdo de seu objeto de estudo, a linguagem e,
consequentemente, o humano (porque “ser humano é ser
na linguagem”, como diz Bagno). Coadunando, portanto, os
paradigmas, os conceitos, as preocupacoes e os desafios
ora destacados, os autores e autoras deste volume lancam,
no fluxo dialégico que deu origem a suas percepcoes,
afirmacoes e constatagoes, e as que resultardo dai, impor-
tante contribuicdo para a mobilizacdo de teorias, metodos
e ideias da area que convocam. Mas, também, para além
dela, visto que “a Linguistica Aplicada ndo é uma aplicacao
das teorias linguisticas, ou seja, € um campo autébnomo de
conhecimento, com suas proprias teorias, seus métodos e
abordagens” (Ribeiro; Coscarelli, 2023, p. 18).

Dentre as contribuicdes que os estudos reunidos em
Linguistica Aplicada, ensino e praticas de linguagem
trazem, pode-se destacar que os caminhos percorridos por
seus autores e autoras seguem ao encontro do carater pro-
motor das condig¢des de possibilidade da plena participa-
¢cao social convocadas por documentos parametrizadores
do ensino, como a BNCC. Péem em evidéncia, ainda, que
o dominio da linguagem, em amplos e diferentes aspectos,
favorece a democratizagao do saber e da cultura, e o acesso
aos conhecimentos linguisticos necessarios ao aluno para
o exercicio da cidadania. Além disso, trabalham para se
superarem praticas tradicionais de ensino de lingua e de
literatura, tidas como problemadticas porque engessadas,
arraigadas numa concepcdo prescritivista de lingua certa/
correta/boa/homogénea, etc., desestabilizando-as.

i ®



Muitas vezes, seguir esses caminhos se torna uma
tarefa ardua. Porém, na educacao linguistica e literaria, a
opc¢ao por assumir determinada concepcédo de linguagem é
de fundamental importancia para a articulacdo metodolo-
gica do professor, por esta ser uma opc¢ao politica. Esse é o
desafio lancado, convidando-o, convidando-a a seguir com
a gentel!

Profa. Dra. Monique Alves Vitorino
Universidade de Pernambuco/Campus Petrolina
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APRESENTAGAD

Tomando como base o histérico que permeia a area
transdisciplinar e cooperativa da Linguistica Aplicada,
percebemos que iniciativas de pesquisa que partam des-
se pressuposto sdo validas para os estudos da linguagem,
principalmente mediante as implicagdes sociais que essa
area do conhecimento propicia para sujeito e contextos.
Nessa perspectiva, nossa intencao em organizar uma obra
tdo diversificada no que se refere aos objetos de pesquisa
proprios de cada pesquisador € a de promover o encontro
de sujeitos, discursos e praticas sociais que comungam da
preocupacao em, de alguma forma, constituir espacos de
problematizacido sobre o ensino e a formacao de profes-
sores de linguas e literaturas. A coletdnea explora ques-
toes fundamentais relacionadas a docéncia e a pesquisa,
abrangendo desde a anadlise de praticas pedagogicas até
a integracdo de metodologias, alinhando-se as demandas
educacionais contemporaneas. Cada capitulo apresenta
aspectos especificos da formacao docente, abordando te-
mas como praticas reflexivas, aplicacdo/adequacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), uso de tecnologias no
ensino e producdo de material didatico. Esses enfoques
fornecem subsidios para a reflexao critica e o aprimora-
mento das praticas pedagodgicas.
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A obra destaca temas essenciais para a constituicao
identitaria dos professores em formacao, explorando o pa-
pel do ethos docente em contextos escolares e a relevancia
da analise dialégica no ensino de literatura. Esses topicos
ilustram a amplitude e profundidade das contribui¢cdes dos
autores, evidenciando a riqueza da Linguistica Aplicada
como base norteadora para praticas educacionais inovado-
ras. Ao integrar teoria e pratica, o livro busca nao apenas
contribuir para o desenvolvimento profissional dos docen-
tes, mas também fomentar uma educac¢do mais inclusiva,
critica e transformadora. Por isso, constitui uma leitura
indispensavel para pesquisadores, professores e estudan-
tes de cursos de licenciatura que almejam aprofundar seus
conhecimentos sobre os desafios e as possibilidades do
ensino de linguas e literaturas no contexto contemporaneo.

Ao longo de seus capitulos, a obra apresenta concei-
tos centrais organizados em torno de trés eixos principais
que, apesar de distintos, dialogam entre si: o ensino e a
aprendizagem de conhecimentos linguisticos, a formacéo
docente e a mediacao pedagodgica critica e transformadora.
Em relacdo ao ensino e a aprendizagem, problematiza-se a
desconexdo entre as praticas tradicionais de ensino da gra-
matica e as abordagens sociointeracionistas, que enfatizam
o uso reflexivo e contextualizado da linguagem. Essa anali-
se destaca a necessidade de revisitar praticas pedagogicas
para alinha-las as demandas contemporaneas, promoven-
do uma aprendizagem significativa. As praticas de leitura
e escrita sdo apresentadas como ferramentas cruciais para
o desenvolvimento critico e criativo dos estudantes, am-
pliando o papel da literatura na formag¢ao humana.

14
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No que concerne a formacgao docente, a obra discu-
te os desafios e os objetivos especificos da preparagcdo de
professores, ressaltando a exigéncia de uma dupla compe-
téncia: o dominio do conteudo e a habilidade pedagogica.
A reflexdo sobre o papel do professor como mediador do
conhecimento emerge como essencial para a eficacia do
ensino. A BNCC ¢ apresentada como um elemento central
nessa formacao, exigindo uma implementacao critica que
evite interpretacdes mecanicistas. Nesse contexto, a me-
diacao dialégica ganha destaque como pratica integradora,
articulando conteudos tedricos, metodologias interativas e
engajamento critico, de modo a promover interacdes pro-
dutivas e reflexivas. Além disso, o livro aborda a mediacao
pedagdgica critica e transformadora, enfatizando a ética e o
ethos docente como dinamicos e em constante construcao,
moldados pelas multiplas vozes e experiéncias dos educa-
dores. A educacio é apresentada como um processo que
deve transcender os métodos tradicionais, incorporando
praticas inovadoras, como gamificacao e oficinas reflexivas,
que promovem colaboracado e engajamento critico. A seguir,
apresentamos uma breve visao sobre cada capitulo.

No primeiro capitulo, intitulado Prdaticas de uma
professora em foco: conhecimentos linguisticos em aulas
de Portugués, Lucas dos Santos Costa tem a intencdo de
compreender e discutir, de forma exploratéria, as maneiras
de trabalhar com conhecimentos linguisticos realizadas
por uma professora de Lingua Portuguesa, em uma escola
Jovem em Acdo de Gurupi, Tocantins (TO). Escola Jovem
em Acdo é o nome dado as escolas publicas estaduais de
ensino medio (EM) em tempo integral no TO. Em seguida,

15
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no texto Prdticas reflexivas sobre a formacdo docente: a
producdo textual e o ensino/aprendizagem da Lingua Es-
panhola, Kristianny Brandao Barbosa de Azambuja propoe
refletir sobre o desenvolvimento de acdes que se voltam
para essa perspectiva de aquisicao de lingua adicional, for-
macao docente reflexiva em uma turma do quarto periodo
do Curso de Letras Espanhol de uma universidade publica.

O terceiro capitulo tem por titulo Os discursos en-
volventes na BNCC-EM e em podcast: a docéncia e a fina-
lidade da educacdo e ¢é assinado por Rita de Cassia Souto
Maior, Kamila Barros de Almeida e Josefa Pollyanne Lafayet-
te da Costa. No citado texto, as autoras questionam: Como
o/a docente é descrito/a nas agcdes pedagogicas expressas
no subitem finalidades do EM na contemporaneidade na
BNCC - Ensino Médio e em trechos do Podcast “Educan-
do para Transformar - Episddio 2: Profissio Professor”?
Que discursos envolventes sdo produzidos para descrever
a acdo de ensino e aprendizagem desse/a docente? Que
implicacdes para a formacdo de professores/as essas DEs
podem trazer? No quarto capitulo, As nocdes de atividade
e recurso tecnoldgicos em aulas de Lingua Portuguesa,
Guilherme Arruda do Egito e Edmilson Luiz Rafael procu-
ram analisar a atividade de ensino de professores de lingua
portuguesa instituidos em duas escolas da Educacao Basica
no municipio de Campina Grande-PB.

Na sequéncia, Lilian Soares de Figueiredo Luz, com
o capitulo A constituicdo identitaria do/a professor/a em
formacao inicial na EAD: saberes docentes e mediacdo
dialégica implicada, intenta discutir sobre conceito e as
caracteristicas da identidade, focalizando o papel dos sa-

16
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beres docentes, das praticas pedagogicas e da mediacio
dialdgica implicada para essa construgcdo. Em ethos do pro-
fessor de Lingua Portuguesa: persuasao, BNCC e novo ensi-
no meédio, Romildo Barros da Silva e Silvio Nunes da Silva
Junior visdo elucidar alguns aspectos da constituicao do
ethos docente das professoras e dos professores de Lingua
Portuguesa de uma escola publica do estado de Alagoas.

O penultimo capitulo, intitulado Teorias da lingua-
gem e do ensino: interfaces com contextos tedrico-me-
todologicos nas aulas de Lingua Portuguesa, Ewerton
Lucas de Mélo Marques e Maria Auxiliadora Bezerra anali-
sam como as teorias de linguagem e de ensino se integram
aos contextos tedrico-metodolégicos nas aulas de Lingua
Portuguesa (LP), para promover um ensino mais reflexivo
e alinhado as realidades dos alunos. Por fim, Eliane Bezerra
da Silva e Maria das Gragcas Maia do Nascimento, em Da
leitura a criagdo: experiéncias literdrias na sala de aula
investigam os resultados obtidos com uma experiéncia com
a literatura em sala de aula, evidenciando como a incorpo-
racdo de abordagens inovadoras pode potencializar a for-
macao de leitores e escritores no ambiente escolar.

A Linguistica Aplicada é posicionada como suporte
tedrico e metodoldgico indispensavel, integrando pesquisa,
ensino e praticas sociais para orientar a formagcdo docente
frente aos desafios contemporaneos. A integracdo dessas
reflexdes e propostas resulta em uma obra que propde uma
formacdo docente critica, reflexiva e transformadora. Por
meio de abordagens colaborativas, interativas e sensiveis
as realidades sociais, o livro contribui para a construcao
de uma educacio mais inclusiva e significativa. Assim, Lin-
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guistica Aplicada, ensino e prdaticas de linguagem consti-
tui-se como um recurso essencial para aqueles que buscam
aprimorar conhecimentos acerca das praticas de linguagem
e suas variadas interfaces.

Arapiraca, 15 de dezembro de 2024.

Prof. Dr. Silvio Nunes da Silva Junior
Profa. Dra. Eliane Bezerra da Silva

18
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1. PRATICAS DE UMA PROFESSORA EM FOCO:
CONHECIMENTOS LINGUISTICOS EM
AULAS DE PORTUGUES

Lucas dos Santos Costa
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP
https://orcid.org/0000-0002-9698-4838

Introducao

O meu interesse pela tematica ensino de conhecimen-
tos linguisticos surgiu na graduagdo em Letras, em Gurupi,
Tocantins-TO. Foi nutrido, inicialmente, por inquietacdes
que tive no decorrer daquele curso e com as quais eu ques-
tionava, por exemplo: por que o ensino tradicional de gra-
matica, que remete a praticas pedagogicas com as quais eu
tinha afinidade quando era aluno na Educacao Basica, é tao
criticado em textos cientificos? Por que o que é proposto
para o ensino de gramatica em varios desses textos e em
documentos curriculares oficiais, muitas vezes, distancia-
-se tanto de praticas de ensino gramatical com as quais tive
contato quando era estudante na Educacao Basica e tenho
observado em aulas, em escolas no Pibid'nos estagios su-
pervisionados obrigatérios de Lingua Portuguesa? Como
trabalhar com determinado tépico da gramatica tradicio-

1 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.
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nal, de forma reflexiva, mais proxima ao que é adotado em
propostas sociointeracionistas para o ensino de Lingua
Portuguesa? Sera que trabalhei o texto somente como pre-
texto para abordagens tradicionais da gramatica? Se sim,
como poderia, mais proximamente aquelas proposicdes,
ter trabalhado com o mesmo texto e conteudo? Enquanto
professor de Lingua Portuguesa, eu ficarei desassossegado,
caso privilegie estratégias de ensino tradicional de grama-
tica, sabendo das muitas criticas a esse “modelo” em textos
cientificos? Como me posicionarei, caso eu busque ensinar
gramatica mais por meio de praticas proximas aquelas pro-
postas sociointeracionistas e, a0 mesmo tempo, seja cobra-
do por colegas de trabalho ou responsaveis por alunos a
investir mais em abordagens tradicionais da gramatica?

Essas incertezas, aliadas a um desejo por investigar
praticas de ensino de conhecimentos linguisticos e co-
laborar para politicas publicas relativas a esse ensino, no
contexto de Gurupi, me impulsionaram a realizar minha dis-
sertacdo de mestrado?, no campo da Linguistica Aplicada.

Neste capitulo, apresento resultados dessa pesquisa
de mestrado (Costa, 2024), um estudo de caso qualitativo
(Yin, 2015) cujo objetivo foi compreender e discutir, de
forma exploratodria, as maneiras de trabalhar com conheci-
mentos linguisticos realizadas por uma professora de Lin-
gua Portuguesa, em uma escola Jovem em Acdo de Gurupi,
Tocantins-TO. Escola Jovem em A¢do é o nome dado as
escolas publicas estaduais de ensino médio (EM) em tempo

2 A dissertacéo foi orientada pela professora Dra. Marcia Mendonca, no
Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada da Unicamp, na area
de Linguagens e Educacdo Linguistica.
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integral no TO. O estudo de caso forneceu resultados que
podem colaborar para o avango em discussoes sobre o eixo
dos conhecimentos linguisticos, ja que informam sobre
praticas e saberes docentes acerca desse eixo, em uma es-
cola Jovem em Acao, em um contexto pés-homologacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Os conhecimentos linguisticos sdao aqui concebidos
como saberes sobre fendmenos linguisticos nas dimen-
sOes sistémica/gramatical, normativa, textual e discursiva
(Mendonca, 2022). Referem-se tanto a saberes estudados
tradicionalmente em aulas de gramatica na escola quanto
aqueles sobre recursos da lingua investigados em vertentes
linguisticas, como a textual e a discursiva (Manini, 2009), os
quais, por meio de transposic¢do didatica (Chevallard, 1991),
tém emergido como objetos de ensino em aulas de Lingua
Portuguesa. Dessa forma, a expressiao ensino de conheci-
mentos linguisticos € abrangente, visto que pode recobrir
praticas desse ensino, independentemente de essas serem
proximas ou nao a quaisquer perspectivas didaticas.

Neste capitulo, abordo resultados do estudo de caso,
centrado em analises de aulas de verbo da professora. Para
isso, primeiramente, apresentarei alguns dos pressupostos
nos quais se embasam tais analises. Explicitarei uma carac-
terizacdo da pesquisa como estudo de caso qualitativo, bem
como o processo de geracdo e coleta dos dados e a carac-
terizacdo do corpus. Apresentarei uma breve caracterizacao
de elementos do contexto do trabalho da docente.
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Alguns pressupostos sobre o trabalho docente

Entendemos que o trabalho docente consiste em “agir
na classe e na escola em fungdo da aprendizagem e da socia-
lizagdo dos alunos, atuando sobre sua capacidade de apren-
der, para educa-los e instrui-los com a ajuda de programas,
métodos, livros, exercicios, normas, etc.” (Tardif; Lessard,
2014, p. 49, grifo nosso). Nesse sentido, os professores ndo
somente cumprem ou executam ordens; pelo contrario, pen-
sam e ddo sentidos as suas atividades na interagcdo com ou-
tros individuos, como colegas, alunos e responsaveis pelos
alunos. Tais agdes tém um potencial de alteridade, visto
que sdo reprodutoras de variaveis do sistema, mas introdu-
zem nessas variaveis constantes desorientacdes, desvios,
deslocamentos, conflitos, contradicdes e tensdes (Tardif;
Lessard, 2014).

Focalizaremos, principalmente, o desenvolvimento das
interacOes dinamicas no bojo do processo de trabalho real
de uma professora com seus alunos. Sendo assim, propomos
defini¢des para os 4 componentes da docéncia a serem abor-
dados no estudo de caso. Tais conceitos serviram como base
para a identificacao de evidéncias aos quais eles apontam.
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Quadro 1. Alguns componentes do trabalho docente como

atividade interativa

Alguns componentes do trabalho docente, com base em Tardif e

Lessard (2014)

Objetos de
ensino3

Os saberes das matérias escolares, com carater
“interativo”, ou seja, apresentados pelo professor em
interacdo com seus alunos, sendo, portanto, saberes
expostos por meio de instrugdo, comumente atrelada a
gestdo de classe, a socializagdo com os alunos, etc.

Objetivos de
aprendizagem

Finalidades que se manifestam em a¢oes dos professores,
em funcdo da aprendizagem dos objetos de ensino
pelos alunos. Sdo originadas durante as agdes docentes,
por exemplo, pela pressdo das circunstancias, ou sao
formalmente explicitadas em registros verbais, como
diario de classe e plano de aula desses profissionais.

Materiais
usados

Recursos fisicos ou digitais empregados pelos
professores e que veiculam/transmitem elementos dos
objetos de ensino, como figuras, textos explicativos,
atividades, etc., temporariamente ou ndo. Sdo, por
vezes, fabricados pelos docentes e podem auxilid-los
na transmisséo oral dos objetos de ensino.

Estratégias
didaticas

Todas as agbes dos professores, visando ao ensino e a
aprendizagem dos saberes das matérias escolares pelos
alunos, como a organizacao e uso de certos materiais, a
explicacdo de conceitos, a apresentacdo de critérios de
avaliacdo, a atribui¢cdo de notas, a divisdo das atividades,
etc. Abrangem as agdes de planejamento (a curto, médio
ou longo prazo) da matéria. Estdo intimamente ligadas
as estratégias de gestdo de classe, podendo, inclusive,
envolvé-las.

3 Em sintonia com Tardif e Lessard (2014, p. 261), “na medida em que o ob-
jetivo do professor é transmitir conhecimentos e facilitar a aprendizagem
num contexto interativo com os alunos”, as matérias transmitidas se tor-
nam objetos de ensino, resultantes das técnicas dessa atividade docente

Fonte: Autoria propria.
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Cada um desses 4 componentes do trabalho docente
se manifesta em elementos ndo codificados — néo registra-
dos explicitamente, e desvelam a complexidade da docéncia
e suas contingéncias - e/ou elementos codificados - todos
os que atribuem um carater previsivel a essa atividade, os
quais sdo burocraticos e rotineiros, como regulamentos,
planejamentos e projetos na escola (Tardif; Lessard, 2014).

Estudo de caso unico integrado: coleta e geracio de
dados

Esta pesquisa é qualitativa, porque investiga o traba-
lho de uma docente no ensino de conhecimentos linguisticos
como fendmeno social, inserido em seu contexto (uma es-
cola de EM). Um método que geralmente segue a tradicao
qualitativa de pesquisa é o estudo de caso. Segundo Yin
(2015), o estudo de caso ¢ um método abrangente de inves-
tigacdo empirica e profunda de um fenémeno (ou seja, um
caso) contemporaneo em seu contexto real no mundo, em-
preendida essencialmente quando os limites entre o caso e
o seu contexto podem néo ser suficientemente nitidos nas
situagoes reais.

O caso aqui é centrado no trabalho com conhecimen-
tos linguisticos realizado pela professora Amanda Pinhei-
ro4, em aulas de lingua portuguesa, para uma turma de 1°
ano com 27 alunos matriculados, ocorridas entre fevereiro
e marco de 2023, em uma sala de aula especifica para a
docente, em um centro de EM. Considerando a impossibi-
lidade de cobrir todos os elementos do caso, delimitamos

4 Nome ficticio escolhido pelo pesquisador.
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os focos de analise, que o integram, fato que nos permite
caracteriza-lo como integrado (Yin, 2015).

A seguir, apresentamos a matriz do nosso estudo,
com seus focos de analise (objetos de ensino, objetivos de
aprendizagem, materiais usados e estratégias didaticas),
interligados de forma complexa na realidade.

Figura 1. Desenho do estudo: Caso e seu contexto

Escola de EM em tempo
mtegral de Gurupl-Tocantlns |

Trabalho da professora Amanda
Eixo dos conhecimentos i
Imgmstlcos

Objetos de ;i Objetivos de
= aprendlzagem5 !

ensino x !
' Materiais || Estratégias | |
' usados | didaticas |/

_____________________________________________________________

Fonte: Autoria propria.

Selecionamos a escola Campo Novo®, tendo em conta
os seguintes critérios: Oferecer o EM; Ser a escola com am-
biente mais familiar ao pesquisador, dentre os ambientes
de outras escolas com EM em Gurupi.

5 Nome ficticio para a escola.
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Escolhemos a docente participante, consoante os
seguintes critérios: estar trabalhando como servidor(a) pu-
blico(a) efetivo(a) na instituicédo escolhida; ser licenciado(a)
em Letras, com habilitacdo para o ensino de lingua portu-
guesa; estar disposto(a) a participar da 22 fase da pesquisa;
ter reconhecimento profissional como docente de lingua
portuguesa na comunidade escolar.

O processo de geracao e coleta de dados desta pesqui-
sa ocorreu em duas fases, entre novembro de 2022 e margo
de 2023. Para obter os dados, utilizamos os instrumentos:
a) questionario; b) observacao participante com anotacoes;
c) gravacdo das aulas; d) entrevistas semiestruturadas; e)
didrio de campo; f) conversas informais presenciais e via
WhatsApp; g) documentos, como o Documento Curricular
do Tocantins-Etapa Ensino Médio (DCTEM).

Definimos inicialmente que seriam observadas aulas
predominantemente de conhecimentos linguisticos, consi-
derando que nessas (i) a abordagem desses conhecimentos
poderia (ou nao) ser articulada aos eixos de leitura/escuta,
producédo textual ou literatura; e (ii) poderiamos gerar mais
dados que viessem ao encontro de nosso objetivo geral do
que em aulas centradas nos outros eixos.

A participante disse que iniciaria o trabalho com ver-
bo. O mestrando observou todas aulas com abordagem des-
se tdpico, as quais foram 7. Apos o trabalho com esse objeto
de ensino pela colaboradora, o pesquisador observou mais
3 aulas ndo necessariamente de conhecimentos linguisticos,
para ver se e como a reflexdo sobre a linguagem ocorreria
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nessas, articuladamente as praticas de uso linguistico (lei-
tura/escuta, oralidade e producao textual).

Contexto do caso

No que tange aos aspectos historicos da escola, essa
foi fundada em 1966. A partir de 2016, a institui¢cdo passou a
ser atendida pelo Jovem em A¢éo, nome dado, no Tocantins,
ao Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral. Foi a primeira escola a aderir a esse pro-
grama na Regido Sul do TO e, a partir de 2017, implementou
o modelo mantido por esse programa - o Escola da Esco-
lha - que busca se centrar nos estudantes e no seu projeto
de vida, possibilitando condi¢cOes para esses educandos
construirem e executarem tal projeto, com uma visao de si
proprios no futuro (Ice, 2019).

Consideramos que a BNCC (BRASIL, 2018), no com-
ponente de Lingua Portuguesa, estabelece habilidades
basicas que os estudantes brasileiros devem desenvolver,
reproduzidas no DCTEM (Tocantins, 2022a, 2022b) e nas
matrizes curriculares do Programa de Recomposicdao de
Aprendizagens (Recomecar). Todos esses documentos sao
elementos codificados (Tardif; Lessard, 2014) do trabalho
de professores do nivel médio da rede publica de ensino no
Tocantins. Desse modo, a professora Amanda deve ensinar
para o desenvolvimento dessas habilidades. No registro de
cada aula, a docente deve informar uma habilidade, como se
essa aula fosse centrada na formacao dessa habilidade, que
prevé o trato com objetos de conhecimento a serem selecio-
nados e abordados.
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O DCTEM foi homologado apds duas consultas publi-
cas, por meio da Resolucdo do Conselho Estadual de Edu-
cacdo do Tocantins n.° 169, de 20/12/2022, passando a ser o
novo referencial para a organizacgéo curricular do EM no es-
tado, “atualizando” a Proposta Curricular do Tocantins-EM
(Tocantins, 2009), publicada em 2009. Com base na BNCC, o
DCTEM adiciona ao lado das praticas de analise linguistica
(AL) a analise semidtica, o que representa a ampliacao dos
objetos de conhecimento a serem estudados no componen-
te de Lingua Portuguesa, incluindo no rol desses objetos
recursos de linguagens/semioses nao verbais, além daqueles
que tradicionalmente ja vinham sendo trabalhados nesse
componente, isto é, recursos de linguagens oral e escrita,
mas ainda dando primazia a essas duas ultimas linguagens.

Parafraseando Mendoncga (2006), o DCTEM com-
preende que ha um espaco para o estudo da gramatica
no eixo da analise linguistica/semiotica: “as atividades de
analise linguistica implicam o estudo gramatical, pois ndo
ha como usar ou reflexionar sobre a lingua sem gramatica.
O que muda ¢é a perspectiva de abordagem, os objetivos a
serem alcancados [na AL] sdo outros” (Tocantins, 2022a, p.
32). Considera que Mendonca (2006) sugere que as ativida-
des de AL sejam “organizadas nas praticas de leitura e de
producdo textual, por meio de atividades epilinguisticas
(comparar, transformar, reinventar, refletir sobre constru-
cOes e estratégias linguisticas e discursivas), [bem como]
por andlise de usos de recursos da lingua (morfoldgicos,
sintaticos)” (Tocantins, 2022a, p. 32). O documento apre-
senta uma nocao de atividades epilinguisticas, indicando
que essas sdo concretizadas por meio da andlise de usos de
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recursos que remetem apenas a dimensao gramatical, o que
parece uma tentativa de salientar a presenca de objetos de
ensino gramaticais na proposta de AL. Nota-se que a analise
dita € dos usos dos recursos e ndao dos recursos com fim em
si mesmos, o que pressupde a necessidade de abordagem
das funcoes e efeitos de sentido desses elementos no texto,
portanto, sendo esses fendmenos associados a dimensao
discursiva. O documento indica que tal andlise é feita em
atividades epilinguisticas. Define atividades metalinguisti-
cas como “reflexdo e uso”, sem detalhar a diferenca entre
essas atividades e as epilinguisticas.

Caso da professora Amanda

A professora Amanda tem 45 anos. Cursou Técnico
em Magistério integrado ao Ensino Medio em um colégio
estadual de Porangatu, Goias, entre 1997 e 2000. Gra-
duou-se em Letras - Licenciatura em lingua portuguesa,
lingua inglesa e suas respectivas literaturas, na modalida-
de presencial, na Universidade Estadual de Goias (UEG),
entre 2002 e 2006. Especializou-se em Literatura e Lingua
Portuguesa, na modalidade presencial, na Universidade
Catolica de Goias (UCG), entre 2007 e 2008. Em 2023,
Amanda trabalha com carga horaria de 40h semanais,
ministrando semanalmente 32 aulas, intercaladas entre
o periodo matutino e o vespertino, o que colabora para
que a profissional, por vezes, fique na escola de 7h até
16h40min.

Amanda evidenciou que possivelmente ndo se lem-
bra de haver tido contato com o conceito ou propostas
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de praticas de AL, em cursos de formacdo ou outros
contextos, visto que a profissional sinalizou, na questao
A do questionario, que ndo ouviu, leu ou estudou sobre
tais praticas. Tal evidéncia néo significa que a professo-
ra realmente nio teve esse contato, pois a profissional,
por exemplo, usa, no diario de classe, habilidades que
compoem a proposta de praticas de AL no DCTEM (To-
cantins, 2022a), mas pode nao ter consciéncia de que tais
habilidades sdo parte dessa proposicao.

Dentre 10 aulas de portugués observadas em uma
turma de 12 série, localizamos uma sequéncia completa
de trabalho com verbo. Nessa sequéncia, identificamos 3
maneiras de ensino:

a) Exposicio de categorias da gramatica tradicional,
com exemplos no nivel da palavra e da frase.

b) Proposta de producio de “relatorio” ou mapa mental
com o que foi compreendido da exposicao tedrica.

c) Aplicaciao e correcio de exercicios predominante-
mente de reconhecimento e classificacio de exemplos
no nivel da palavra e da frase, com fundamento na gra-
matica tradicional.

A producéo textual no modo b) se situa no eixo dos
conhecimentos linguisticos e ndo no de producao textual,
porque, a nosso ver, nao teve como objetivo a aprendiza-

6 “Relatério” estd entre aspas, porque, na verdade, o texto, denominado re-
latorio pela professora, ndo precisava ter caracteristicas tipicas do género
relatorio.
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gem de recursos linguistico-discursivos/semioticos impli-
cados nessa pratica de linguagem e no género textual que a
constitui; mas sim a reproducao explicita de parte da teoria
sobre verbo - objetivo do ensino tradicional de gramatica
- e com foco nos conceitos dessa teoria, tal como tinham
sido explanados pela professora.

Vale notar que as 3 maneiras de ensino de verbo
ocorreram em mais de uma aula. Embora a sequéncia desse
trabalho comece com o modo a) e termine com o c), a ordem
em que elencamos os 3 modos nio segue, em sua totalidade,
uma cronologia, posto que dados da aula 2, 3, 4 e 5 indicam,
em cada uma dessas, respectivamente, duas formas de trato
com esse topico. Em outros termos, o modo c) foi eviden-
ciado em aulas das quais ha, igualmente, manifestacdes do
a) e do b).

O trabalho da professora, supostamente voltado a
aprendizagem da metalinguagem sobre verbo, com fim em
si propria, distanciou-se do trabalho prescrito no DCTEM,
ja que nesse documento nao havia uma habilidade centrada
nessa aprendizagem. Desviou-se do que previa a habilida-
de EM13LP077, indicada no registro das aulas sobre verbo,
visto que essa é centrada na analise de modalizadores dis-

7 [Habilidade:] (EM13LP07) Analisar, em textos de diferentes géneros,
marcas que expressam a posicdo do enunciador frente aquilo que é dito:
uso de diferentes modalidades (epistémica, dedntica e apreciativa) e de
diferentes recursos gramaticais que operam como modalizadores (verbos
modais, tempos e modos verbais, expressdes modais, adjetivos, locug¢des
ou oragoes adjetivas, advérbios, locugdes ou oragdes adverbiais, entona-
¢do etc.), uso de estratégias de impessoalizacéo (uso de terceira pessoa e
de voz passiva etc.), com vistas ao incremento da compreensao e da cri-
ticidade e ao manejo adequado desses elementos nos textos produzidos,
considerando os contextos de producdo (TOCANTINS, 2022b, p. 22-23).
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cursivos e nao no tratamento daquela metalinguagem sem
vinculo com a producao de sentidos.

Ao analisar aulas da sequéncia de ensino de verbo,
identificamos os seguintes elementos: objetos de ensino:
verbo: flexbdes e estrutura. Objetivos de aprendizagem:
conceituar verbos, categoriza-los, reconhecé-los em frases
e/ou textos e flexiona-los, conforme categorias definidas na
gramatica tradicional. Materiais usados: slides digitais com
a) videoaula (com exposicio de conceito, flexdes verbais e
exemplos), b) videos com musica e c) textos explicativos,
por vezes, junto a imagens; projetor de video; notebook;
atividades (uma impressa); smartphones; quadro branco;
cadernos; pequenos textos impressos. Estratégias didati-
cas: 1) apresentacao de videoaula; 2) exposicdo de concei-
to, flexdes (em numero, pessoa, tempo, modo e voz) e partes
da estrutura dos verbos (radical, vogal tematica e desinén-
cias), com exemplificacdo em palavras, frases ou trechos de
textos (como letras de musicas em videos reproduzidos); 3)
exposicdo de quadros de conjugacdo verbal (em todos os
tempos verbais), com exemplificagdo e incentivo da leitura
coletiva dos exemplos (nos modos indicativo e subjuntivo)
pelos alunos; 4) entrega de atividade impressa; 5) proposi-
cdo de consulta individual a metalinguagem sobre verbo na
internet para sanar duvidas relativas a atividade impressa;
6) proposta de producédo individual de “relatério” ou mapa
mental com o que os estudantes entenderam da explica-
¢cdo oral sobre verbo; 7) revisdo individual do “relatério”
ou mapa mental no caderno de cada aluno, feita junto ao
discente e marcando com um visto; 8) cépia de atividade
no quadro e entrega de tirinhas para serem coladas, junto a

32

i ®



LINGUISTICA APLICADA, ENSINO E PRATICAS DE LINGUAGEM

questdes copiadas nos cadernos; 9) correcao oral das ativi-
dades, lendo os exercicios, apresentando suas respostas e,
por vezes, comentando-os.

Essas estratégias didaticas sdo tradicionais e, dentre
essas, trés sdo menos convencionais no ensino de gramati-
ca: a 6) e a 7), centradas na produgédo de “relatério” ou mapa
mental com a teoria exposta pela professora, ainda que com
uma finalidade do ensino tradicional, de reproducao de me-
talinguagem; e o uso de uma questao da atividade em 8) e
que se aproxima da perspectiva de AL, com foco em aspecto
discursivo, ja que aborda, mesmo que bem superficialmente,
o efeito de sentido de verbos modais em uma propaganda.

Ao discutir o ensino realizado por Amanda e as per-
cepc¢oOes dela quanto ao seu trabalho, observamos:

* mistura aleatdria de critérios semanticos e morfo-
légicos, sem explicitagdo da dimensdo desses crité-
rios, o que dificulta a compreensdao do uso desses
(Franchi, 2006);

* uso de textos tdo somente para que neles fossem
identificados elementos gramaticais, ignorando-se
o papel discursivo desses elementos nesses textos
(Antunes, 2014);

* reproducdo de um preconceito contra variantes
linguisticas nédo valorizadas, presente hd muitos sé-
culos na cultura ocidental (Bagno, 2009);

» ressignificacdo e adaptacdo (Tardif, 2014) do con-
ceito de variedade linguistica a uma atitude norma-
tivista sobre a lingua;
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a exposicdo de formas linguisticas distantes do por-
tugués brasileiro contemporaneo para serem memo-
rizadas, ignorando contribui¢cdes de pesquisas que
evidenciam a variacao linguistica (Bagno, 2009);

hipervalorizacdo da ortografia de palavras pronun-
ciadas ou escritas “incorretamente”, estratégia mui-
to presente na pedagogia tradicional (Bagno, 2015);

relacdo entre a crenca, herdada de experiéncias
pré-profissionais (Tardif, 2014), sobre a pertinéncia
do “decoreba” de conjugacdes verbais e o ensino
realizado pela professora, no qual esse método foi
empregado;

inadequacao de exposicdo de regra sobre o uso de
desinéncias verbais para que os alunos aprendes-
sem a usar tais desinéncias, ignorando que nao ha
transferéncia de conhecimento metalinguistico para
a dimensao da atividade linguistica (Perini, 2000;
Soares et al. 1979);

inadequacao da exposicao de analises prontas a ex-
pectativa da professora de que os alunos refletissem
e questionassem sobre a metalinguagem ensinada
nas aulas;

reproducdo de noc¢des da tradi¢do gramatical, igno-
rando o conhecimento prévio dos alunos e da pro-
pria professora sobre recursos linguisticos (Franchi,
2006; Geraldi, 2009);

imprecisdo da proposta de producdo do “relatério”
ou mapa mental sobre verbo, implicando na neces-
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sidade de os alunos decifrarem o que era para fazer
nessa producao (Tardif; Lessard, 2014);

falta de correspondéncia da proposta de produgio
textual, centrada na reproducao de conteudo pron-
to, a necessidade da reflexdo sobre elementos lin-
guisticos integrados a escrita, com a qual os alunos
tinham dificuldades, notadas pela professora;

complexidade da atividade de recordar e registrar o
que, em dia anterior, a professora tinha explanado
aos alunos;

reproducao de atividades selecionadas pela docen-
te mediante curadoria privada externa a burocracia
escolar, o que manifesta autonomia profissional da
professora;

falta de correspondéncia da decisdo de nao trabalhar
com a leitura e interpretacdo de sentidos de verbos
em textos a necessidade desse trabalho, visto que
os discentes, segundo Amanda e a coordenadora da
area de Linguagens, tinham muitas dificuldades com
leitura e interpretacio textual, problemas eviden-
ciados em avaliagdo diagnostica aplicada no inicio
do ano letivo;

inadequacao de exercicio a construcao de conhe-
cimento/respostas, a qual, na visdo da professora,
ocorreria por meio do exercicio;

explanacdo de parte da metalinguagem desnecessaria
a realizacdo de exercicio, junto a correcao oral desse;
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» reproducdo de resposta a exercicio que poderia
ter mais de uma resposta correta além da indicada
no gabarito.

Pela otica da professora, as atividades de fixacao da
metalinguagem sobre verbo precisariam anteceder a inter-
pretacdo sobre sentidos de verbos em textos para que os
estudantes compreendessem melhor essa classe e nao per-
dessem a motivacdo. Dessa forma, a profissional evidenciou
que seu objetivo maior era que os alunos aprendessem “o
proprio conteudo”, que supomos ser aquela metalingua-
gem, para, s6 entdo, “colocar esse conteudo” no contexto,
estratégia que, imaginamos, seria usar categorias dessa me-
talinguagem em questoes de interpretacdo, uma atividade
epilinguistica. De fato, a aprendizagem de categorias da me-
talinguagem sobre verbo, abordadas de forma sistematica e
explicita, pode anteceder a reflexdo epilinguistica na qual
haja referéncia ao uso de recursos linguistico-discursivos
correspondentes aquelas categorias. A nosso ver, tal apren-
dizagem pode ocorrer quando o aluno constroi conheci-
mento sobre esses fendmenos linguistico-discursivos, por
meio da analise predominantemente indutiva desses (Cos-
ta; Mendonga, 2022), diferente da mera exercitacdo para
memorizacao de metalinguagem pronta.

Consideracodes finais

As praticas de ensino de verbo, realizadas pela pro-
fessora, foram predominantemente “bancarias” (Freire,
2020), ja que se centraram no “deposito”/reproducgdo acri-
tica da gramatica tradicional, sendo os alunos posiciona-
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dos como seres passivos diante dos conteudos expostos,
ou seja, tratados como sujeitos que nada sabem; e, desse
modo, desconsiderando-se a criatividade desses aprendizes
(Franchi, 2006) desvelada, por exemplo, na capacidade de
usar a linguagem para produzir hipoteses sobre ela. Dentre
10 aulas observadas, houve uma mesclagem da tradicional
reproducio de metalinguagem sobre verbo com uma pra-
tica mais nova no ensino de portugués: o uso de atividade
de analise do género artigo académico (na aula 10, que nao
foi abarcada aqui). Nessas duas praticas didaticas, subja-
zem perspectivas diferentes, que manifestam coeréncia
pragmatica (Chartier, 2007; Tardif, 2014). Essa mesclagem
€ compreensivel, visto que “a tentativa de aliar uma nova
perspectiva a formas conhecidas de ensinar ¢ natural num
processo de apropriacdo, por parte do docente, de uma
proposta teorico-metodolégica diferente da sua pratica
cotidiana” (Mendongca, 2022, p. 189).

A reforma educacional com base na BNCC, concretiza-
da como uma imposicao de cima para baixo, e a distribuicao
de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Li-
vro e do Material Didatico a escola em que a professora atua e
como parte da politica de implementacido desse documento,
parecem nao ter colaborado para mudancas no trabalho real
de Amanda com verbo, ja que, no trato com esse conteudo, a
docente renunciou ao uso daqueles livros, alegando que os
alunos ndo conseguiriam compreender aquele topico, com o
tratamento desse naquelas obras. Essa visdo da profissional
acerca desses livros colaborou para que a professora empre-
gasse, em vez desses, outros materiais, com prevaléncia de
uma abordagem tradicional da gramatica.
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Acreditamos que, para que uma reforma educacional
contribua para a renovacgao no ensino real(izado) de conhe-
cimentos linguisticos, na direcdo de um projeto educativo
voltado ao desenvolvimento da competéncia discursiva dos
alunos para o exercicio da cidadania (Brasil, 1998; 2018),
torna-se necessario que tal reforma envolva processos de
formacdo de professores que valorizem e reflitam sobre a
atividade concreta dos docentes em servico, em interface
com o contexto em que ocorre; e, dessa forma, relacionem
saberes mobilizados por esses profissionais com saberes
cientificos sobre o ensino de lingua materna, a fim de re-
orientar o trabalho pedagdgico com esses conhecimentos.
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Consideracodes iniciais

A formacédo docente de profissionais no curso de Le-
tras em linguas adicionais requer uma dupla dedicacao, ja
que além de precisar aprender a lingua a qual se debruga,
também tem que se voltar a como ensina-la. Cabe, entdo, a
nos docentes do Curso de Letras essa funcdo de trabalhar
com a aquisicdo da lingua em questdo como também expor
o/a discente a conhecimentos pedagogicos relativos ao en-
sino-aprendizagem dessa lingua, levando-os/as, sobretudo,
a refletir sobre o seu papel nesse complexo processo.

Nesse sentido, considerando o dito anteriormente,
pretendemos, neste texto, explanar sobre o desenvolvi-
mento de agdes que se voltam para essa perspectiva de
aquisicao de lingua adicional, formacdo docente reflexiva
em uma turma do quarto periodo do Curso de Letras Espa-
nhol de uma universidade publica.
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Como as habilidades de leitura e escrita tém um
maior enfoque nessa disciplina, voltamo-nos, com maior
énfase, para elas, considerando, no entanto, ir mais além
do que o trabalho com géneros discursivos ou textuais, que
€ a proposta inicial dessa disciplina. A nosso ver, porém,
quando as praticas de produgdes de textos se voltam ex-
clusivamente para esse processo de escritura, possibilita,
muitas vezes, ao/a discente apenas o desenvolvimento de
saberes linguisticos.

Com o intuito de proporcionar uma formagao docen-
te pautada na reflexdo critica sobre a pratica cotidiana, a
partir de experiéncias mais significativas, decidimos, a par-
tir de uma perspectiva transdisciplinar (Moita Lopes, 2006;
Fabricio, 2006) e implicada (Souto Maior, 2022) da Linguis-
tica Aplicada, desenvolver produc¢des de textos em lingua
espanhola apods leituras e discussdes de géneros textuais
variados, com tematicas reflexivas, voltadas, sobretudo,
para as relacgdes sociais. E, nesse sentido, refletindo nao so
sobre os saberes necessarios para o desenvolvimento de
propostas de produgdes textuais, como também ampliando
seus conhecimentos sobre questdes culturais e de praticas
sociais, pois as “as praticas de leitura e escrita sdo produtos
culturais e simbolicos valorizados” (Schlatter, 2009, p. 12).

Além disso, é essencial evidenciar a importancia
do acionamento do saber pedagdégico (Pimenta, 2012), ou
do saber-fazer (Tardif, 2014), nesse processo de formacao
inicial nessa perspectiva reflexiva sobre esses saberes atre-
lados aos demais, num processo univoco dessa formacao,
com o proposito de apoiar a formagdo docente e, conse-
quentemente, melhorar o ensino de linguas adicionais,
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contribuindo para a formacao de profissionais mais aptos
a participar ativamente de uma sociedade multicultural,
formando cidaddos/as.

Para poder observar se as discussOes e as agcoes em
sala de aula alcancgaram o objetivo pretendido de fazer com
quem os/as discentes refletissem sobre o papel docente, so-
licitamos que desenvolvessem narrativas sobre a formacao
e a profissdo docente para que conseguissemos observar
os sentidos linguistico-discursivos acerca dessas reflexdes.
Solicitamos ainda que elaborassem aulas partindo dessa
concepcao reflexiva das sociabilidades.

Nesse sentido, considerando o papel da narrativa
nesse contexto educacional em que varias histérias foram
narradas em sala de aula, sobre as vivéncias e as experién-
cias dos/das discentes, bem como da docente, metodolo-
gicamente, baseamo-nos na Pesquisa Narrativa (Clandinin;
Connelly, 2015) pois possui, de acordo com Bastos e Biar
(2015, p. 101) “um lugar privilegiado para a analise de pro-
blemas de pesquisa ligados a construcao identitaria e inte-
racdo social”.

No préximo tépico, desenvolveremos as questdes
tedricas referentes ao processo de ensino aprendizagem de
linguas adicionais e a formac¢do docente, em seguida, trata-
remos da questdo dos sentidos da leitura e producéo textual
dentro da formacao docente. No quarto topico, apresenta-
remos os caminhos metodoldgicos trilhados para alcancar
os objetivos tracados e, por fim, a andlise das narrativas
produzidas por alguns/algumas professores/as em formacao
inicial e as consideracgdes finais acerca dessa experiéncia.
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O ensino/aprendizagem de linguas adicionais e a
formacao docente: um caminho reflexivo

Ao pensarmos no ensino/aprendizagem de linguas
adicionais sabemos que estamos entrelacando ac¢des di-
versas para o alcance de objetivos, ou seja, além da propria
lingua, temos também outros focos referentes a culturas, a
letramentos, a sentidos, a politicas; além de nos voltarmos
constantemente para agoes que tentem facilitar as assimi-
lacdes dos conteudos, deixando-os mais atraentes para os/
as estudantes. Ao mesmo tempo, também devemos estar re-
lacionando esses conteudos as questdes didatico-pedagd-
gicas, pois se trata de um curso de professores/professoras.

Acreditamos que em uma aprendizagem de linguas
numa perspectiva Bakhtiniana (2006), entendendo que as
linguas, mesmo a que esta em momento de aprendizagem,
constituem o sujeito e por isso mesmo, a sua formagédo nao
é composta somente de saberes relativos as especificidades
linguisticas, mas inserida em um contexto social do qual
ele/ela faz parte, constituindo/a, além de seus pensamentos,
sentimentos e emocoes, etc. Nesse sentido, percebemos
que quando se fala em ensino-aprendizagem de linguas,
ndo se pode deixar de enfatizar que a pratica reflexiva sobre
os/as docentes em formacao inicial é de grande relevancia
para esse processo formativo (Névoa, 1997; Zaichner, 1993;
Miller, 2013).

Assim, no contexto do desenvolvimento desta pes-
quisa, ainda que haja uma orientacdo na conducdo da
disciplina que tem um foco na leitura e producao de textos
com énfase em géneros textuais, percebemos que esse pro-
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cesso deve estar atrelado a formacao docente (N6voa, 1997;
Pimenta, 2012; Tardif, 2014) como um todo, numa perspec-
tiva reflexiva (Zaichner, 1993), pois, nesses termos, amplia
a visdo de mundo desses/as professores/as em formacao
inicial, tornando-a, provavelmente, mais politizada e cons-
ciente do seu papel de formador/a de cidaddos/as criticos/
as (Azambuja, 2020).

Nesse contexto universitario de ensino-aprendiza-
gem delinguas no Curso de Letras, vincular a teoria a pratica
é condicao sine qua non, faz parte do processo de formacao
as reflexOes feitas pelos/as docentes que estdo em formacao
inicial e podem servir como fontes de investigagcdo advin-
das de teorizagdes estudadas, como explica Almeida Filho
(2016): essa “reflexdo organizada e fundamentada que, por
sua vez, age para ajudar a formar o professor” (2016, p. 10).
Rajagopalan (2011, p. 103) argumenta que nesse momento
de formacao inicial o movimento sai da noc¢ao de treina-
mento ou reprodutor de modelos praticos dominantes para
anocao de “pensar ndo como se pensou durante muito tem-
po: levar teoria para a vida pratica”. A pratica, nesse caso,
seria um espaco para que se pudesse refletir sobre as teorias
e, por isso mesmo, o estudioso acrescente que “a teoria é
relevante para a pratica porque é concebida dentro da pra-
tica” (2011, 103).

Diante disso, as acoes desenvolvidas no ambito da
disciplina, que tem como foco a leitura e a producao tex-
tual, passaram por algumas etapas relativas a escolha de
tematicas que pudessem contribuir para uma formacao
critica dos/das professores/as’ em formacgdo. Seguindo essa
perspectiva, observamos que nao basta trazer uma tematica
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polémica para a sala de aula, que possa levantar posicio-
namentos divergentes, mas sim “vislumbrar uma praxis em
movimento” (Pennycook, 2006), ou seja, compreendendo
a abordagem nesse contexto de forma problematizadora
(Fabricio, 2006), “transgressiva” que possa ressignificar os
sentidos normatizados de posicionamentos ideoldgicos,
politicos, etc. E o que Souto Maior (2022) denomina de
Linguistica Aplicada Implicada, isto é, que se pauta em um
processo de autorreflexdo, visando “promover espacos de
avaliacdo das praticas de linguagem para uma acdo conti-
nua na vida social politica e académica do entorno das pes-
quisas”, entendendo uma postura dialogica da linguagem
como sendo basilar nesse contexto.

A LA implicada nao é so6 critica no sentido
de explicitar de maneira objetiva o didlo-
go entre pesquisador/a e mundo narrado
nas pesquisas, nem por compreender que
as praticas analisadas sdo enredadas em
significagbes de mundo em tensdo; ela €
critica por entender que pesquisa sobre o
que ndo sabe ao certo e por isso precisa
estudar e construir outros saberes a partir
da interacdo. A implicacdo é uma condi-
cdo necessaria para a construcdo de uma
sociedade da convivéncia humana e mais
democratica (Souto Maior, 2022, p. 531).

Percebemos, entdo, como se coadunam as vozes des-
ses/dessas estudiosos/as que defendem uma postura (auto)
reflexiva das pessoas que envolvem com a linguagem na
pratica discursiva, sobretudo a pedagogica a partir de um
principio ético do dizer (Souto Maior, 2018), e também do
fazer, do agir, conscientes do papel exercido como docen-
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tes e assim contribuindo para uma “pratica pedagdgica que
se preocupe com as praticas sociais vivenciadas e com o
respeito pela ética discursiva no fazer profissional” (Azam-
buja; Luz, 2022, p. 371).

Ainda nessa perspectiva, acreditamos que diante das
contingéncias que se pode vivenciar em um mundo que esta
em constantes mudancas e concordando com Miller (2013,
p. 103) ao asseverar que urgentemente devemos encontrar
“novas formas de produzir conhecimento [...] formar um
professor critico-reflexivo e ético, bem como investigar sua
formacdo”, pensamos nessa investigacdo com o aporte da
formacio inicial, contemplando a importancia da reflexdo
critica e da pratica reflexiva, permitindo que os futuros/as
educadores/as avaliem suas experiéncias e desenvolvam
continuamente suas habilidades, promovendo o ensino,
neste caso da lingua espanhola, de forma relevante e signi-
ficativa, considerando o contexto da sala de aula.

Para desenvolver mais explicitamente o contexto da
pesquisa, consideramos relevante tratar, no topico seguin-
te, de questdes teorico-metodoldgicas que envolvem o en-
sino-aprendizagem da lingua em questao, refletindo sobre
as habilidades de leitura e producao textual vinculadas a
formacdo docente.

Os sentidos da leitura e da producdo de textos em
contexto de formacao docente

Ainda que saibamos leitura e a producao de textos
sdo habilidades essenciais no processo de ensino-aprendi-
zagem de linguas adicionais, consideramos como sendo ati-
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vidades complexas que mobilizam conhecimentos diversos
vinculados a lingua em questao, bem como outros concer-
nentes aos discursos. Esse processo se complexifica ainda
mais quando se torna necessario também refletir sobre a
pratica docente, levando em consideracdo o movimento de
leitura e de producédo textual de futuros alunos/as desses
professores em formacao inicial.

De acordo com Daniel Cassany (1994), linguista espa-
nhol, no processo de aprendizagem de uma lingua seguin-
do o enfoque comunicativo, para poder se comunicar com
eficacia é essencial dominar as quatro habilidades (falar,
escutar, ler e escrever). Contemporaneamente, sabemos
que todas as habilidades sdo importantes quando se fala
em aprendizagem de uma outra lingua, no entanto, ainda
que se desenvolvam todas as habilidades no decorrer da
disciplina em questéo, o foco esta nas de leitura e escrita da
lingua espanhola.

Sem interesse em trabalhar a leitura e a producao tex-
tual como pretextos uma da outra (Rottava, 1999), nem de
reproduzir formas linguisticas simplesmente, enfatizando a
aprendizagem de certos aspectos linguisticos ou gramati-
cais da lingua, acreditamos em outro encaminhamento ex-
plicitado por Rottava (2003) que defende uma postura ativa
para a leitura, bem como o de escrita com escritores que
“escrevem, reescrevem e reestruturam suas produgoes, ob-
jetivando os sentidos que querem transmitir” (2003, p.120).

Essa compreensao dos sentidos que fazem parte dos
processos de leitura e escrita em uma lingua outra, num pro-
cesso dialdgico entre o texto e o leitor que passa a ser autor
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do seu proprio texto, ndo s6 favorece ao desenvolvimen-
to da aprendizagem da lingua em questao, como também
possibilita a compreensoes distintas sobre ideologias tidas
como inabaldveis. Rottava, no excerto que segue, explica
essa aproximacao do ler e do escrever e de como isso opor-
tuniza um aprendizado significativo de lingua adicional:

O leitor/escritor institui-se como autor na
reciprocidade do proprio processo de ler
e de escrever, isto €, um processo que en-
volve fases muito similares, como ler, reler,
escrever e reescrever, lidando com incer-
tezas que propiciam a revisdo continua
do trabalho de construir sentidos. Esse
trabalho continuo com os textos opor-
tunizou experiéncias ao sujeito/aprendiz
para desenvolver uma percepcao de autor
daquilo que 1é ou escreve, como também
adequar seu dominio da L2 na realizagcao
da tarefa de leitura ou de escrita (Rottava,
2003, p. 121).

Nesse sentido, acreditamos que a leitura em uma
lingua adicional estimula o pensamento critico e a in-
terpretacdo, uma vez que o leitor precisa decodificar
palavras, inferir significados e relacionar as informacdes
apresentadas com seus conhecimentos prévios, poden-
do internalizar padrdes de escrita e estilo, o que pode
beneficiar diretamente a producao de textos.

Por outro lado, a producgdo textual em linguas adi-
cionais permite que o/a aprendiz pratique a expressao de
ideias, opinides e sentimentos de forma estruturada e co-
esa. Esse processo exige o uso ativo de regras gramaticais,
escolha adequada de palavras e organizacdo logica das
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informacdes, consolidando os conhecimentos adquiri-
dos. Ao escrever, o/a aprendiz também reflete sobre sua
propria compreensdo da lingua, identificando lacunas e
promovendo autodesenvolvimento.

Cassany (2009) explica que, em uma concep¢ao
linguistica e pragmatica da lingua, as funcdes de escrita
perpassam pelas habilidades comunicativas e também
como ferramenta de aquisicao linguistica. Ndo podemos
deixar de chamar a atencdo também para as funcodes
sociais sobretudo quando falamos do ensino-aprendiza-
gem de uma lingua adicional, pois o/a professor/a dire-
ciona seu olhar para problemas politicos, refletindo seus
posicionamentos, seu olhar critico diante do que se vive
fora do espago escolar, e essa imagem e procedimento
para um professor de lingua adicional, ¢ de grande im-
portancia, pois “lingua estrangeira ensinada pelo profes-
sor é construida historicamente através de lutas sociais,
economicas e politicas” (Leffa, 2005, p. 14), independente
da lingua que se esteja ensinando. No tocante a lingua
espanhola, ndo se pode desconsiderar, por exemplo, a
proximidade geografica do Brasil em relagcio aos paises
que o cercam, assim como a histéria que embasa toda a
colonizacdo desses paises (Azambuja, 2020).

Diante desse contexto, a leitura e a producido de
textos em linguas adicionais sdo ferramentas indispensa-
veis para o aprendizado eficaz. Percebemos que elas nédo
somente capacitam os aprendizes a interagir de maneira
significativa em contextos variados, mas também promo-
vem o desenvolvimento de outras habilidades, essenciais
no mundo globalizado em que vivemos. Podemos ainda
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ir além, afirmar que esse processo, considerando o con-
texto da formacao do/a professora, os/as leva a refletir de
forma bem especifica sobre suas futuras praticas, inclu-
sive voltadas para as habilidades acime relacionadas.

A seguir, tracamos os caminhos metodolégicos
escolhidos para desenvolver a pesquisa em busca do al-
cance dos objetivos pretendidos.

Caminhos metodologicos

Sob a perspectiva metodologica, este estudo esta
inserido na pesquisa qualitativa (Liidke e André, 1986;
Chizzotti, 2001; Creswell, 2007). Para eles, esse tipo de pes-
quisa se baseia em uma compreensao de certos fenédmenos
sociais, apoiados no pressuposto histérico e social, visto
que foca fendbmenos complexos e/ou unicos, ou seja, na
abordagem qualitativa, os tedricos ndo aceitam um modelo
Unico para todas as pesquisas, inclusive porque as Ciéncias
Humanas e Sociais possuem especificidades, pressupondo
uma metodologia propria. Nesse tipo de estudo, de acor-
do com Chizzotti (2001), parte-se de fen6menos simples e
singulares da vida social, observando o significado que os
sujeitos ddo as suas agdes no meio ecoldgico em se constro-
em suas vidas e suas relagdes.

Nesta pesquisa, o tratamento de dados segue um
cunho interpretativista (Moita Lopes, 1994; 2006; Minayo,
2012), pois observamos os fatos em contexto especifico; em
seguida, buscamos compreendé-los nesse mesmo contexto
e, sO entdo, interpreta-los. Consoante as caracteristicas da
pesquisa interpretativista, se “privilegia a especificidade, o
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contingente e o particular” (Moita Lopes, 1994, p. 332), sen-
do a subjetividade ou a “intersubjetividade”, no dizer do es-
tudioso, e os significados apreendidos da interagdo entre os
seres humanos, em determinado contexto, o foco desse tipo
de procedimento metodolégico. Seguiremos uma aborda-
gem baseada na Pesquisa Narrativa, pois trilhar o caminho
das experiéncias vividas nao so6 na formac¢ao docente como
em suas vidas pessoais é o que define basicamente esse
método investigativo (Clandinin; Connelly, 2015). Além
disso, a perspectiva do olhar dos participantes da pesquisa
e também da pesquisadora nesse processo movente, num
jogo de idas e vindas, de reflexdes e escolhas que permeiam
a complexidade do mundo pés-moderno (Clandinin e Con-
nelly, 2008).

Clandinin e Connelly (2015, p. 107/108) explicam ain-
da que pensar em pesquisa narrativa significa considerar
a experiéncia como um processo colaborativo entre pes-
quisador e pesquisado, além de ser “um processo reflexivo
entre o viver, contar, reviver e recontar de uma histoéria de
vida”, como acontece na pesquisa em pauta.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma Instituicédo
de nivel superior publica, no Curso de Letras/Espanhol
presencial. O estudo foi desenvolvido com a turma que
se encontrava no quarto periodo (o curso tem nove perio-
dos), na oferta da disciplina de Pratica como Componente
Curricular 2: Compreensao e Producgao Escrita em Lingua
Espanhola 28. A turma era composta por quatro estudantes,

8 Essa disciplina foi ministrada no primeiro semestre letivo de 2024, ini-
ciado em 08 de julho de 2024 e finalizado em 30 de novembro de 2024,
ofertada no turno vespertino.
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sendo trés mulheres e um homem e todos/as participaram
da pesquisa.

Para este estudo, utilizamos como instrumentos
da coleta de dados narrativas orais que fizeram parte dos
apontamentos da pesquisadora, bem como as narrativas
relativas a roda de conversa desenvolvida ao final da dis-
ciplina, além das producdes de narrativas elaboradas como
reflexao sobre a disciplina cursada, seu carater reflexivo e a
formacdo docente.

O desvendar das reflexdes sobre a formacido docente
reflexiva, a construciao das experiéncias docentes e as
praticas de leitura e producio textual

Consideramos que o/as participante/s desta pesqui-
sa ao narrarem sobre suas vivéncias pessoais, como estu-
dantes e como professor/as em formacdo inicial, podem
recuperar suas experiéncias como alunas e também como
professoras em formacédo e ressignifica-las quando estive-
rem lecionando.

Para este topico analitico subdividimos as respostas
do/das discentes em trés eixos, sendo o primeiro sobre a
formacdo docente reflexiva, o segundo sobre o desenvolvi-
mento das praticas de produgdo textual vinculando a teoria
a pratica e, por fim, a questdo da experiéncia em contexto da
formacgdo docente.
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Quadro 1 - Reflex6es sobre Formacio Docente Reflexiva’®

José: Entendo as praticas reflexivas como um conjunto de
abordagens metodolégicas que incentivam os docentes arefletirem
criticamente sobre suas praticas pedagogicas, suas experiéncias
e interagcOes com os aprendizes. Elas sdo fundamentais para o
desenvolvimento profissional do professor e para a qualidade do
ensino. O docente precisa ter uma visao critica sobre a propria
pratica enquanto mediador de aprendizagem e possibilitar que
seus aprendizes se avaliem enquanto seres criticos também. Da
mesma maneira, uma vez que os aprendizes tenham conhecimento
sobre como avaliar a propria aprendizagem, poderdo até mesmo
dar feedbacks ao docente. Isso possibilitaria uma melhor
aproximacdo entre professor-aluno. Diz muito sobre a maturidade
no contexto educacional, onde o professor ainda é visto como
um ser (muito) superior aos aprendizes, mantendo uma distancia
significativa entre saberes.

Maria: Sdo praticas com objetivo de nos levar a reflexdo sobre
tematicas informativas que interagem com as questoes e situagoes
da sociedade e que através do espaco educacional podem ser
refletidos e buscados maneiras para intervencdes por meio do
conhecimento.

Fonte: Dados da autora

Comecamos a analise com dois depoimentos de alu-
nos/as que abordam a perspectiva de uma formacado base-
ada em praticas reflexivas do fazer profissional, “quando o
foco esta na geracdo de oportunidades para aprofundar os
entendimentos, que os professores vivenciam processos de

desenvolvimento profissional” (Miller, 2013, p. 108).

Podemos observar nas duas falas, tanto de José quan-
to de Maria, a preocupacao com a reflexdo sobre a pratica

9 Os nomes dos participantes da pesquisa foram alterados para preservar

suas identidades.
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docente, a experiéncia, mas sobretudo em relacao a intera-
cdo entre docente e discente que também sio destacados
por Tardif (2014): a transmissdo da matéria e gestao de inte-
racdes com os/as alunos/as para que a aprendizagem seja de
forma significativa. José evidencia tanto essa interacao que
fica claro como o processo de ensino-aprendizagem da lin-
gua espanhola seria mais significativo se o docente pudesse
rever suas praticas e o discente pudesse dar retornos sobre
sua aprendizagem, criando um vinculo entre eles.

Ao explanar sobre essa relacdo, de certa forma dificil,
entre professor/a aluno/a, Ricoeur (1969) defende que essa
dificuldade esta na relacdo assimétrica, como se o professor
estivesse em um patamar superior ao/a aluno/a, acreditando
que esse/a aluno/a ndo sabe nada, sendo justamente, segun-
do o autor, o “poder” que o professor acredita ter, o conhe-
cimento, que leva o/a professor/a a pensar dessa maneira.
Essa detencdo do conhecimento é que separa o/a aluno/a
do/a professor/a que ndo leva em consideragdo todos os
saberes anteriores desse/a aluno/a, suas vivéncias, aptidoes
etc. No discurso de Joseé, percebemos a concretizagao do
que explana Ricoeur “o professor ainda é visto como um ser
(muito) superior aos aprendizes, mantendo uma distancia
significativa entre saberes”.

Destacamos que mesmo com décadas de separagdo
temporal entre o texto de Ricoeur (1969) e o discurso de
José essa relacao, muitas vezes, ainda persiste em man-
ter esse distanciamento significativo que implica em um
aprendizado, de certa forma, deficitario ou mais comple-
x0. Nesse sentido, evidenciamos a necessidade que uma
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relacdo mais amistosa, com mais empatia pode possibilitar
formas de aprendizagens mais facilitadoras e significativas.

Quadro 2 - Reflexoes sobre o desenvolvimento das praticas
de producio textual, vinculando teoria a pratica

José: Como a escrita é uma habilidade primordial dentro da
aprendizagem de qualquer lingua, trabalhar isso dentro das
aulas de lingua é um fator enriquecedor, pois, além de aprimorar
a propria habilidade de escrita, também auxilia na aquisicao
de um rico numero de vocabuldrio e gramatica. A escrita é uma
habilidade descoberta ha séculos. Trabalha-la ajuda os proprios
aprendizes a acessar um outro mundo: o mundo letrado. Se da pela
escrita e, junto a ela, a leitura. Sdo habilidades inseparaveis. E essa
pratica me faz refletir sobre o meu discente e também docente.
O discente como um meio de interacdo com o mundo. O docente
como responsavel por proporcionar aos aprendizes um novo olhar
sobre o mundo através da pratica escrita. Isso ajuda a (re)pensar
sobre minha prépria pratica.

Ana: A producao textual nos enriquece no processo de ensino e
aprendizagem dalinguatrazendo-nos desenvoltura ao praticarmos
a escrita, além de aprimorarmos a didatica que utilizaremos como
futuros professores, nos traz também habilidade no fazer. Além
disso, perceber na pratica o que lemos na teoria, faz com que
possamos ter um olhar mais detalhista para o que produzimos.

Fonte: Dados da autora

Quando se aborda a tematica da leitura e da escrita,
evidencia-se no discurso dos professores em formacao que
os saberes especificos se tornam mais latentes “auxilia na
aquisicao de um rico numero de vocabulario e gramatica”.
Esses saberes fazem parte, obviamente, também da forma-
cdo docente, pois para sermos professores/as desenvolve-
mos competéncias especificas, que, neste caso, seriam os
conhecimentos sobre a lingua espanhola. No entanto, unir
os saberes especificos aos demais saberes esta o grande di-
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ferencial dentro da formacao do/a professor/a, como dizem
Névoa (1992) e Pimenta (2012).

E interessante perceber que no discurso de Ana essa
percepcao é contemplada quando afirma que “A producao
textual nos enriquece no processo de ensino e aprendiza-
gem da lingua trazendo-nos desenvoltura ao praticarmos a
escrita, além de aprimorarmos a didatica que utilizaremos
como futuros professores” e, mais ainda, quando eviden-
cia a presenca da teoria, na pratica, como forma de apri-
moramento dessa formacdo: “perceber na pratica o que
lemos na teoria, faz com que possamos ter um olhar mais
detalhista para o que produzimos”, como explanou Raja-
gopalan (2011) ao dizer que esse olhar da teoria na pratica
€ o movimento que deve ser feito, pois é 14, na pratica, que
a teoria € concebida.

Quadro 3 - ReflexOes sobre a experiéncia em contexto de
formacao docente

José/Ana/Maria/Carla: N6s ndo temos experiéncia de sala de
aula, entdo poder desenvolver aulas dentro da disciplina de PCC2,
principalmente por meio de temadticas transversais, discutindo
questoes de relacdes interpessoais, de cultura, de meio ambiente,
foi muito significativo para a gente. Nos fez refletir bastante
sobre a responsabilidade do nosso papel, principalmente como
professores de espanhol, pois podemos debater sobre qualquer
assunto em sala.

Outra coisa muito importante foi poder observar as aulas para
desenvolver o relatério. O que mais chamou a nossa atencdo foi a
relacdo da professora com os alunos, mostrava uma aproximagao
muito grande. Eram poucos alunos, apenas trés, mas eles estavam
muito proximos da professora e entendiam o que ela queria. Isso
foi o mais legal da aula.
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Fonte: Dados da autora

Esses dados foram coletados na roda de conversa que
ocorreu no ultimo dia de aula. Apos rememorarem 0O per-
curso da disciplina desde o comeco e o desenvolvimento
das praticas dentro das aulas de PCC2, todos destacaram a
importancia das simulacdes de aulas ministradas por eles
em sala, partidos das orientagdes da professora. Essas si-
mulacdes ja sdo experiéncias que vdo adquirindo ao longo
de sua formacéo.

Para John Dewey (1976), filésofo estadunidense, a
experiéncia “é pessoal e social” (Clandinin; Connelly, 2015,
p. 30). Apesar de sermos individuos, devemos ser compre-
endidos também no processo de interacdo com o outro e
em um contexto determinado. Além disso, esse processo de
experiéncia, para o filésofo, estd num movimento continuo,
isto é, uma experiéncia levando a outras e assim por diante.

Retomo ainda os saberes pedagdégicos e percebo que
Tadif e Pimenta defendem esses saberes pautados na pra-
tica reflexiva. Ele argumenta que os saberes pedagogicos
“apresentam-se como doutrinas ou concepg¢des prove-
nientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido
amplo do termo” (Tardif, 2014, p. 37). Pimenta segue o
mesmo caminho argumentando que “o futuro profissional
nao pode constituir seu saber-fazer sendo a partir do seu
proprio fazer” (Pimenta, 2012, p. 28 - Grifos da autora).
Mesmo que o/a professor/a em formacdo ainda ndo tenha
experiéncia em sala de aula, deve, a partir das praticas
desenvolvidas nas disciplinas didaticas, par ir algcando
experiéncias que o/a facam refletir sobre esses fazeres.
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Na fala dos participantes da pesquisa (dita por um e
retomada ou corroborada por outros), isso fica bem eviden-
te quando dizem que “poder desenvolver aulas dentro da
disciplina de PCC2 [...] Nos fez refletir bastante sobre a res-
ponsabilidade do nosso papel”. Essas praticas os fazem ga-
nhar mais confianca quanto ao fazer, refletindo sobre suas
acoOes e escolhas quando estiverem exercendo a profissido.
Percebemos que esse ¢ um processo dinamico, no qual os
movimentos e as contingéncias promoverao reflexdes em
busca de agdes significativas, ainda que desafiadoras.

Consideracodes finais

O trabalho docente nao se traduz numa
mera transposigao,

pois supde uma transformagdo dos
saberes,

e obriga a uma deliberagdo, isto é,

a uma resposta a dilemas pessoais, sociais
e culturais

(Névoa, 2009, p. 35).

A formacdo de docentes no ensino de linguas adi-
cionais, como observado neste estudo, exige um equilibrio
entre a aquisi¢do da competéncia linguistica e a construcao
de saberes pedagodgicos reflexivos. A analise das praticas
pedagdgicas implementadas ao longo do curso, em especial
aquelas baseadas em uma perspectiva transdisciplinar e
implicada da Linguistica Aplicada, destacou a importancia
de criar espacos em que os/as discentes pudessem articular
suas vivéncias pessoais com os saberes tedricos e praticos.
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A producdo de textos reflexivos, fundamentada em
leituras de géneros textuais variados e em discussoes sobre
tematicas sociais, demonstrou ser uma estratégia eficaz para
desenvolver uma consciéncia critica sobre o papel docente.
As narrativas produzidas revelaram ndo apenas 0sS avangos
dos/as futuros/as professores/as em relacao a sua pratica pe-
dagogica, mas também evidenciaram a importancia de suas
reflexdes sobre a interacdo social em contexto educacional.

Além disso, os resultados deste estudo reforcam o
papel central de metodologias como a Pesquisa Narrativa,
que permite compreender de forma mais profunda os sen-
tidos linguistico-discursivos atribuidos pelos/as discentes
a sua formacdo. O didlogo entre experiéncias praticas e a
construcdo tedrica mostrou-se essencial para uma forma-
¢cdo docente mais significativa, pautada na transformacao
das praticas de ensino e no fortalecimento do papel do/a
professor/a como agente de mudangca em uma sociedade
contingente e diversa.

Conclui-se, portanto, a necessidade de se contribuir
para uma formacao inicial mais integrada, alinhada aos de-
safios contemporéneos da educacgdo de linguas adicionais.
Esse processo demanda o continuo incentivo a reflexao
critica, ao diadlogo e a ampliacdo de repertorios culturais,
promovendo, assim, a formacao de profissionais mais pre-
parados para lidar com a complexidade do ensino de lin-
guas em contextos diversos e em constante transformacao.
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Introducao

As discussoes sobre ensino e aprendizagem, forma-
cdo de professores, curriculo, praticas pedagogicas nas
instituicdes de ensino repercutem aspectos da formacao
docente nas universidades, mas também a formulacdo de
documentos oficiais sobre a educacido, como o da Base
Nacional Comum Curricular/BNCC dos ultimos anos no
Brasil. Tardif (2014, p. 185) destaca o quanto precisamos de
ferramentas conceituais e metodologicas para basilar nos-
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sos esforcos para a compreensdo do que sdo essas diversas
fontes de informacgdes e sentidos na cabeca e nas acgoes
dos/as educadores/as. Assim sendo, a importancia de refle-
tirmos sobre quais sdo os papéis dos sujeitos interactantes
no processo de aprendizagem no documento e sobre qual
é a representacdo do/a docente nesse contexto e no ambito
de elaboracdo e implementacdo da BNCC é fundamental
para entendermos a arquitetOnica interacional sugerida,
considerando que cada um desses elementos, inicialmente
supracitados, corroboram com importantes reiteracoes e/
ou deslocamentos na pratica pedagogica da contempora-
neidade e nas significagdoes a ela atribuidos.

A observacao e analise discursiva dos sentidos que
constroem a BNCC e a midia, por intermédio de um Pod-
cast, no qual trés docentes dao depoimentos de praticas
e analisam a performance docente como profissdo podem
propiciar, através da pesquisa de desaprendizagem da Lin-
guistica Aplicada (Fabricio, 2006) e da Implica¢do na Lin-
guistica Aplicada (Souto Maior, 2022a), o entendimento da
materializacdo de significados e a repercussao desses para
o desenvolvimento do saber cientifico que lastreia a iden-
tidade docente na academia e no cotidiano escolar. Esses
sentidos sociais, que sdo analisados neste estudo, na con-
cretude do discurso (Bakhtin, 2003) e de Discursos Envol-
ventes, como eixo e como orbital, conforme explicitamos
adiante, ocorrem numa estrutura de representacio social
sistematizada numa complexa rede de relacdes sociais que
SO a pesquisa e os estudos da responsividade do/a pesqui-
sador/a podera apresentar (Souto Maior, 2013).
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Assim sendo, para o andamento deste capitulo,
perguntamos: Como o/a docente é descrito/a nas acodes
pedagdgicas expressas no subitem finalidades do EM na
contemporaneidade na BNCC - Ensino Médio e em trechos
do Podcast “Educando para Transformar - Episédio 2: Pro-
fissdo Professor”? Que discursos envolventes sdo produzi-
dos para descrever a acao de ensino e aprendizagem desse/a
docente? Que implica¢des para a formacgado de professores/
as essas DEs podem trazer? Nos subtopicos seguintes,
iremos refletir sobre as noc¢des de discurso bakhtiniano e
de discursos envolventes, subdivididos em discurso en-
volvente-vetor e discurso envolvente-orbital. Em seguida,
apresentaremos a abordagem metodolégica adotada para
prosseguirmos com a analise e conclusao deste estudo.

Discurso bakhtiniano e discursos envolventes: na
tessitura da pratica e da subjetividade

Para Bakhtin (2003) e Voldchinov (2017), é a lingua-
gem, por meio dos discursos, sejam do cotidiano, sejam
oficiais, que rege essa complexa rede de interacdo humana,
que, por sua vez, compdem as praticas sociais. Compon-
do praticas, o discurso também constitui a subjetividade,
através do processo de alteridade. Para Bakhtin (2003), a
alteridade é um principio primordial na constituicdo da
subjetividade humana que se da pela relagdo entre o “eu” e
o “outro”. As expressoes subjetivas se ddo como unidade, no
principio da coletividade do encontro discurso. Sendo as-
sim, os sentidos ndo sdo meras expressdes de uma subjeti-
vidade monolégica, ao contrario, sdo expressoes dialégicas
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socialmente construidas. Na direcdo desse entendimento,
nossos dizeres compdem, na imbricada rede de uma so-
ciedade complexa, multicultural e globalizada, encontros
diarios de ratificacdo e retificacdo de sentidos. Esses sdo
reificados ou deslocados, mais ainda: eles promovem senti-
dos residuais que alimentam mudancas de a¢cdes e discur-
sos sobre as agOes. Nao diferente, o contexto de producao
de um documento (discurso oficial), desde fatores externos
a relacOes internas textuais, constitui uma rede prenhe de
sentidos que, a partir de uma pesquisa como esta, pode nos
revelar tendéncias, intenc¢des discursivas e a concretizagcao
de orientac¢des politico-econdémicas e agdes da praxis do
“chdo da sala de aula” (discurso cotidiano). Buscamos en-
trever nos discursos observados nesta pesquisa especifica-
mente o que chamamos de Discurso Envolvente (doravante
DE). Entendemos DE como ato linguageiro de “impressao
de verdade” nos sentidos compartilhados de mundo.

Os DEs tém esse aspecto de “revivéncia” de um sig-
nificado ja visto/ouvido/sentido (reproducédo de sentidos),
a0 mesmo tempo, em que operam como resposta imediata
a um acontecimento (de producdo de sentidos). Podemos
dizer que um DE-vetor pode gerar outros DEs que chamare-
mos de orbitais, porque giram em torno do fortalecimento
daquele. Observamos o DE-vetor, por exemplo, quando em
uma conversa entre amigos/as alguém diz “Vocés sabem
como mulher é sentimental, ndo €?”. Imediatamente, como
interlocutores/as, acionamos, ao ouvir tal afirmacéo, outros
sentidos que a envolvem e que com ela dialogam, os DEs-
-orbitais, repassando ao vetor a forca de verdade e suposto
“peso historico”. O sentido “mulher sentimental”, dialoga
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com outros discursos orbitais como: “mulher é sexo fragil”,
“homem ndo chora” (mulher sim!), “mulher é sensivel por
natureza”, “isso é coisa de bichinha”, etc. Sdo atravessamen-
tos que ecoam no DE-vetor (aquele da enunciacio) e que o
interpenetranuma rede de DEs-orbitais (os outros discursos
que se conectam ao da enunciag¢do) como verdades que sao
sustentadas e que podem criar (pré) conceitos, estigmas,
sentidos fossilizados e estruturais, falsas naturalizagdes de
sentidos, etc.

Mas essas relagdes sdo complexas e em rede, inter-
conectadas entre campos discursivos diversos (campo
juridico, cientifico, jornalistico, etc.) e podem ser inclusive
contraditorios. Sdo diversas as dimensdes que compdem as
“relacOes dialdgicas” (Bakhtin, 2003) humanas e, sem querer
extinguir a relacdo entre praticas de linguagem e praticas
sociais, Luz e Souto Maior (2019) apresentaram possiveis
espacos nos quais ocorrem deslocamentos de representa-
¢oOes docentes na arquitetonica do contexto da aprendiza-
gem de linguas.

Reformulando o que foi apresentado por elas, pode-
mos entender que essas representacdes sdo construidas e
reconstruidas predominantemente: a) conforme a relacao
das/dos docentes com sua pratica pedagogica; b) a partir da
avaliacdo da pratica pedagogica na interacdo com o outro
(instituicdo, colega docente, discente, familiares, etc.); c) atra-
vés dos discursos sobre a profissdo em campos semanticos
institucionais; d) a partir de crencas que povoam as relacoes
cotidianas e oficiais e que sdo repassadas como uma tradi¢ao
discursivo-pratica, etc. No caso do objetivo deste estudo e
a caracterizacdo do material concreto estudado, trechos de
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textos da BNCC e nos discursos de professores/as entrevis-
tados/as em podcast, destacamos possiveis deslocamentos
considerando a imbricacdo dos itens a e c, seja, na relacao
de docentes com sua pratica (Podcast) e nos discursos em
documentos institucionais sobre a profissdao (BNCC).

Sendo assim, entendemos que os documentos que
constituem a BNCC-Ensino Fundamental (EF) e Ensino Mé-
dio (EM), aprovados em 2018 e 2019, surgem COmo um es-
paco complexo de sentidos compartilhados e de discursos
envolventes sobre o processo de ensino e aprendizagem,
sobre a educacio e ainda sobre as expectativas acerca da
atuacdo de professores/as. No documento, os sentidos estdo
sendo re/produzidos no bojo de propostas nos Referenciais
Curriculares para o ensino®.

Até entdo, reconheciamos as Orienta¢des Curricula-
res Nacionais (2006), os Parametros Curriculares Nacionais
(1998), a propria Lei de Diretrizes e Bases (1996) e demais
documentos institucionais que partiam desses como re-
feréncias, como documentos basilares ou, pelo menos,
importantes referéncias, diretas ou indiretas, para as pra-
ticas pedagogicas. Com os desdobramentos da elaboracao
e do processo de implementacdo da BNCC, temos uma
releitura desses documentos citados e uma repercussao de
ideias educacionais muitas vezes até conflitantes entre si.
Considera (2019) nos alerta para os movimentos em prol da
poténcia democratizante representada pela escola, e per-

10No caso de Alagoas nos Referenciais Curriculares de Alagoas do Ensino
Fundamental https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/recal-do-en-
sino-fundamental e do Ensino Médio https://escolaweb.educacao.al.gov.
br/pagina/ensino-medio-3
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gunta: “se a escola ndo é museu, como é que cabe nela um
trono?” e “Por que esse artefato destinado a realeza ou as
elites de sempre ainda é disputado no terreno das sempi-
ternas lutas das entidades ligadas a educacao?”. Na esteira
do pensamento citado, a autora compreende ainda que “é
nesse interim que se embatem ministérios, secretarias e mi-
dia versus entidades, associacoOes, sindicatos, pesquisado-
res universitarios e docentes da educacéo basica, além dos
proprios estudantes, obviamente.” (Considera, 2019, p. 43).
Os discursos constituem também esses sujeitos que deles
se apropriam, ou desejam se apropriar, no campo dos jogos
discursivos que nos envolvem.

Partindo do exposto, buscamos problematizar as re-
presentacdes dos sujeitos que compdem a arquitetdnica do
processo de ensino e aprendizagem no texto do subitem “As
finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade”, da
secdo 5 da BNCC - Ensino Médio. Nosso recorte se justifica,
primeiro, pela necessidade de estreitar a analise pelo espa-
co e, segundo, pela caracteristica de retomada e avango que
o Ensino Médio assume em relagcdo ao Ensino Fundamental
neste item. Além disso, e com o intuito de selecionar um
artefato midiatico cujo objetivo seria o de dialogar com a
profissdo docente, analisamos discursos que permeiam o
podcast “Educando para Transformar - Episédio 2: Profis-
sdo Professor”. Nosso objetivo central é, portanto, descre-
ver que discursos (Bakhtin, 2003) ou, especificando, que
discursos envolventes (Souto Maior, 2009) estdo circulando
no entorno arquitetonico das representacdes de sujeitos
nesses dois espacos supracitados.
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Caminhos metodolégicos para a analise discursiva na
Linguistica Aplicada

Compreendemos nossa abordagem de pesquisa
como qualitativa, a partir de algumas das caracteristicas
desta, apresentadas por Liidke e André (1994), quando
citam Bogdan e Bliken (1982), a saber: preocupaciao do/a
pesquisador/a mais com o processo de que com o produto e
ainda o destaque ao contato direto do/a pesquisador/a com
o estudado. Essas caracteristicas sdo assonantes a dimen-
sdo processual da analise de orientagdo socio histérica de
Freitas (2003). Ndo obstante, compreendemos, ainda com a
autora citada, que o psiquismo é construido no social e que
ha novas alternativas que superam a dicotomia: individual
x coletividade, externo x interno. Nessa direcao, a “fonte de
dados é o texto (contexto) no qual o acontecimento emer-
ge (...)” (Freitas, 2003, p. 27). Correlacionado a isso, nossa
reflexdo de pesquisa se encontra respaldada na funcgéo in-
terpretativa do/a pesquisador/a implicado/a da Linguistica
Aplicada (Souto Maior, 2022a), na esteira de que “o texto s6
tem vida contatando com outro texto (contexto)” (Bakhtin,
2003, p. 401). Muito especificamente, analisaremos 5 trechos
de textos da BNCC-EM e de falas de entrevistados em um
Podcast sobre a educacdo. Sao documentos que registram,
em géneros diversos, reflexdes sobre a educacao e sobre o
papel do/a docente. Acerca desse aspecto e segundo Flick
(2009), os documentos nao devem ser vistos como ‘conté-
ineres de informacao’, pois, segundo ainda esse autor, eles
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“devem ser vistos e analisados como dispositivos comunica-
tivos, metodologicamente desenvolvidos na construcao de
versoes sobre eventos” (Flick, 2009 p. 234, grifo do autor).

Assim, na

pesquisa em LA implicada, questionamos
ndo so os discursos, como se fossem pro-
feridos na correlagdo direta com a historia,
mas relacionamos as camadas histéricas
ndo oficiais que podem compor os textos e
que, muitas vezes, ndo estdo na superficie
das narrativas [...] (Souto Maior; Borges,
2022, p. 04).

Para a anadlise, destacamos a sec¢do referente ao En-
sino Médio na BNCC-EM e, nele, o subitem Finalidades do
Ensino Médio na contemporaneidade, secao 5, de uma das
versoes da obra, partindo da premissa de que, neste item,
encontramos o esboc¢o de expectativas referentes a atua-
cdo dos/as agentes envolvidos/as no processo de ensino e
aprendizagem, para a busca de metas para a educagdo nessa
modalidade do ensino. Analisaremos, também, parte do po-
dcast “Educando para Transformar - Episédio 2: Profissao
Professor”!, produzido pela Fundacgdo Telefénica Vivo em

11 O audio tem 37 min 3s e é descrito na primeira pagina conforme segue: “O
Brasil tem aproximadamente 2,2 milhdes de professores atuando na Edu-
cacdo Basica em condigdes e propostas de trabalho bastante diversifica-
das. O que levou essas pessoas a escolherem ser professor ou professora?
Qual a visdo e o entendimento deles sobre o oficio, a aprendizagem e a
relacdo com os alunos? Histérias reais de educadores que compartilha-
ram desafios, superagcdes e amor pela profissdo podem ser ouvidas neste
segundo episddio. A reinvencgao durante a pandemia, o uso da tecnologia
e a busca constante pelo aprendizado também foram alguns temas desse
encontro.[...]

Fonte: https://open.spotify.com/episode/0VvMkAfgMo3LINwWntEXO3D

79

i ®


https://open.spotify.com/episode/0VvMkAfgMo3LINwntEXO3D

SILVIO NUNES DA SILVA JUNIOR « ELIANE BEZERRA DA SILVA (ORGANIZADORES)

parceria com o Estudio Folha de Sédo Paulo, disponivel no
Spotify. Participaram dele a mediadora Marta Avancini, que
recebeu a professora Gina Vieira Ponte, da rede publica de
Brasilia-DF. Segundo descricdo no site, Gina Ponte se tor-
nou conhecida devido a projeto que coordenou chamado
“Mulheres Inspiradoras”, cujo objetivo seria o de incentivar
a leitura de grandes autoras da literatura mundial e brasilei-
ra. Também participam: o professor Giovani José da Silva,
que, segundo descri¢do ainda do dudio, tem uma “trajetoria
ligada a educacdo indigena na Educacédo Basica e agora na
Educacao Superior na Universidade Federal do Amapa”, e a
professora Samara Machado Pereira, que ministra aulas de
Lingua Portuguesa como lingua materna e segunda lingua
para surdos. Segundo ainda a descri¢ao, Samara, junto a trés
colegas, criou um projeto durante a pandemia chamado “As
Minas da Redagdo”. A seguir, vamos dar inicio a analise dos
textos selecionados.

Analise discursiva da BNCC-EM e de entrevistas em
podcast: o super poder e a alteridade

A apresentacdo sucessiva de certos discursos nas
praticas sociais de linguagem vai solidificando a existéncia
de tal discurso como algo natural, como um sentido dado,
como algo posto e certo, adequado a qualquer situacgao,
bem colocado em todo contexto, de facil compreensao e
aceitacao entre interlocutores, como dissemos. A fim de re-
tomarmos teoricamente o que apresentamos até aqui, sele-
cionamos 5 trechos de dois textos/discursos: do documento
da BNCC-EM, subitem 5, das Finalidades do Ensino Médio
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na contemporaneidade e de entrevistas em Podcast, con-
forme ja explicitado. Abaixo o primeiro trecho analisado:

Trecho 1: Protagonismo juvenil no Ensino
Médio

Nesse sentido, cabe as escolas de Ensino
Médio contribuir para a formacéao de jo-
vens criticos e auténomos, entendendo
a critica como a compreensio informada
dos fenOmenos naturais e culturais, e a
autonomia como a capacidade de tomar
decisdes fundamentadas e responsaveis.
Para acolher as juventudes, as escolas
devem proporcionar experiéncias e
processos intencionais que lhes ga-
rantam as aprendizagens necessarias e
promover situacdes nas quais o respeito
a pessoa humana e aos seus direitos se-
jam permanentes (BNCC, 2018, p. 463).

Observamos que, no primeiro trecho em negrito, o
agente (escola) que promove a formacao € personificado,
como um ser que estimula essa formacdo dos jovens. O
docente, como agente de mediacao, ndo surge na arquiteto-
nica discursiva e tem sua inscri¢cdo no processo de ensino
e/aprendizagem apagada ou substituida. Pode parecer uma
estratégia corriqueira na linguagem. Quantas vezes nao
usamos esse mesmo recurso ao nomear agentes de uma
acdo que sofremos, como “o banco disse isso sobre minha
conta”? No entanto, em um documento, a partir do qual se
propode construcao de propostas basilares a elaboracao de
referenciais de ensino em todo Brasil, nosso estranhamento
e leitura critica destacam o que poderia ser ignobil. Os/as
potenciais leitores/as, os/as agentes do campo da educagao
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(docentes, coordenacdes, formadores/as etc.), ndo se veem
como agentes na narrativa textual-discursiva empregada.

Observamos nos dois segmentos do Trecho 1 que o
sentido de escola como espaco fisico, onde pode ocorrer a
experiéncia pedagdgica, se desloca e se contrai, personifi-
cando-se. De lugar onde agentes como docentes e discentes
estariam em interacao para o processo de ensino e aprendi-
zagem, a escola agora, por ela mesma, “proporciona experi-
éncias” e “proporciona processos intencionais” e “promove
situagdes” como agente provedora. Como DE-vetor, a esco-
la é autogeradora de mudancas. DE-orbitais como “a vida
ensina” se transmuta em “a escola ensina”, espaco onde nio
ha pessoas, ha técnicas, ha processo que visa “resolucoes
de problemas”.

Agora em cotejo com o podcast selecionado e espe-
cificamente no didlogo entre a mediadora Samara Machado
Pereira e o professor Geovani José da Silva, observamos
DEs sobre a pratica do/a professor/a:

Trecho 2: A¢cdo do docente como missao

O professor ndo é o sacerdote, o profes-
sor ndo é o missiondrio. O professor é um
profissional, ele exerce um oficio. Ele ndo
tem o dom, né? Nada disso se produz por
magica. Nés nos preparamos muito, nos
mergulhamos nesse mundo para sairmos
dele também transformados e para po-
dermos transformar os outros, como ja
dissemos aqui. Entao, essa experiéncia de
(pausa) eu chamo de uma radical experi-
éncia de alteridade. (9m . 50s).

Fonte: Transcri¢cdo de Podcast
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Professor Geovani Silva destaca e nega na sua fala o
DE-vetor de professor como detentor de um dom. Segundo
ele relata, na pratica, docente isso nao se sustenta. Esse DE
de vocacao e de dom, de certa forma, ratifica o trabalho
docente como ag¢do de doagdo. Nesse sentido, ha uma des-
profissionalizagdo da docéncia que corrobora com o apaga-
mento da pratica. O ensino, em decorréncia disso, ndo seria
o resultado de um dom a ser vivenciado, nem “uma férmula
magica” ou algo que pode ser simplesmente transmitido.
As negacdes da profissdo como sacerdécio dialogam com
DE-orbital que asseveram que saber ensinar ¢ um dom (sa-
grado) e, assim sendo, é esperado que “repassemos” 0 que
nos foi dado. Outro DE-vetor observado no trecho é o do
processo de ensino-aprendizagem como algo dindmico que
envolve a aprendizagem constante do/a professor/a, que, ao
ensinar, também aprende. Mas sempre em funcédo do outro
(processo de alteridade citado no trecho).

Pelo discurso empreendido na fala do professor, na
docéncia deve se rever metodologias, abordagens pedagd-
gicas e recursos conforme as necessidades e as especifi-
cidades de seus/suas discentes ja que cita a alteridade ou
uma “radical” alteridade nesse processo de mudanca de sie
do outro, compreendendo que o processo de ensino nunca
é 0 mesmo, pois estd sempre em constante transformacao.
“Sem professor a escola nao existe”'? (essa frase ¢ uma das

12 “[...] Desafios e transformagdes por meio de educadores que se reinventa-
ram e que buscam constantemente o aprendizado [...] Talvez ndo seja um
exagero dizer que sem professor a escola ndo existe.” (Mediadora Marta
Avancini introduzindo o Podcast, 1m25s)
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que sdo citadas no inicio do podcast pela mediadora) dialo-
ga com “Sem aluno a escola ndo existe”, ambos os discursos
e DE-orbitais interseccionam-se, pois o ensino é, a nosso
ver, por sua propria natureza, uma construcao coletiva e re-
lacional. Quando o discurso da BNCC aborda a escola como
0 agente que “proporciona experiéncias” ou “garante o
aprendizado”, ela apaga a dinamica de construcao coletiva
que envolve a presenca do/a professor/a, que €, na verdade,
o/a mediador/a da experiéncia pedagogica.

Esse artificio de linguagem do apagamento se repe-
te, por exemplo, na segunda parte negritada do trecho 1.
Novamente a formacdo de jovens fica a critério da escola
como um ser personificado. Como dissemos, no trecho:
“as escolas devem proporcionar experiéncias e processos
intencionais que lhes garantam [aos jovens] as aprendiza-
gens necessarias e promover situacdes nas quais o respeito
a pessoa humana e aos seus direitos sejam permanentes.”, a
escola é tratada como uma entidade autbnoma e impessoal,
e o papel do docente, novamente, é diluido nesse processo,
o que enfraquece o principio da alteridade e, por consequ-
éncia, a acdo do/a aluno/a como sujeito do conhecimento.

Considera (2019, p. 44) diz que “[qJuando nos depa-
ramos com a perversa estratégia discursiva que simples-
mente omite a palavra ‘professor’ num documento oficial
de regulamentacdo do Ensino Médio, como no texto da
MP 746/2016, é preciso reavaliar a que tronos e a que reis
devemos servir” A Medida Provisodria citada, da Reforma
do Ensino Médio, em uma das etapas de consulta publica,
apresenta o triste resultado de 4.551 a favor da sua aprova-
¢do contra 73.554 contrarios:
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Participe

4.551 73.554
SIM NAO
Compartilhe
Resultado apurado em 2024-11-17 as 15:34 ﬂ ’ -
© Acompanhar esta matéria

Imagem: Resultado de Consulta*

O apagamento do/a docente na BNCC promove uma
sensacdo de que a estrutura escolar, por si so, é geradora
de aprendizado, geradora do saber. E o apagamento de con-
sultas populares ou o desdém das palavras de profissionais
e pesquisadores/as da area, dentro do mesmo circuito, nos
faz questionar os objetivos do processo. Seguindo a analise,
apresentamos um terceiro trecho da BNCC para analise

Trecho 3: Estudantes ndo com superpode-
res para o conhecimento

Em lugar de pretender que os jovens
apenas aprendam o que ja sabemos, o
mundo deve lhes ser apresentado como
campo aberto para investigacdo e inter-
venciao quanto a seus aspectos sociais,
produtivos, ambientais e culturais. Desse
modo, a escola os convoca a assumir
responsabilidades para equacionar e
resolver questoes legadas pelas gera-

13Fonte:https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomate-

ria?id=126992
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cOes anteriores, valorizando o esforco
dos que os precederam e abrindo-se
criativamente para o novo (Brasil, 2008,
p. 463, grifos nossos).

Observamos, no primeiro segmento destacado aci-
ma, hd o emprego da impessoalidade na acdo de apresentar
o mundo (“o mundo deve lhes ser apresentado”) para os/
as jovens, apagando-se o/a agente intermediador/a em po-
tencial dessa apresentacdo: o/a docente. Como DE, temos o
entendimento, até romantizado, do/a discente como alguém
com superpoderes de, por si so e diante das problematicas,
“assumir a responsabilidades para equacionar e resolver
questoes legadas pelas geracdes” ao mesmo tempo, em que
nio devem “aprender o que ja sabemos”. E um mundo “su-
per novo”, sem passado, s6 com futuro a sua frente. Pergun-
tamos sobre as implicacdes dessa retirada de representacao
docente na arquiteténica de sentidos e desmembramentos
disso para a atuagdo desse/a.

Como DE-vetor de superpoderes, a escola é nova-
mente personificada como agente provocador de acdo: “a
escola os convoca [0s jovens] a assumir responsabilidades”.
Perguntamos quais sao as vozes dessa convocagio? que
ideologias assumem? a qué ou a quem servem? O desejo de
o/a professor/a como um/a ventriloco/a é um aspecto criti-
cado ha décadas. Como discurso envolvente, tinhamos a/o
docente como “gerente do conhecimento” (Geraldi, 1987),
para quem soO caberia repassar o que é produzido por pes-
quisadores/as autorizados/as. Nesse deslocamento, agora a
escola personificada “encaminha”.
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Nesse trecho ainda, os/as jovens sdo “convocados”,
por essa escola personificada, ao aprendizado que se cor-
relaciona a uma responsabilidade que deve ser assumida:
“a escola os convoca a assumir responsabilidades”. O saber
seria a mola mestra dessa suposta responsabilidade a ser
assumida, que tem um propdsito social, ao mesmo tempo,
relacionado com tradi¢do e com renovag¢ao, como DEs-or-
bitais de “quem deve fazer seu dever”, “valorizando o esfor-
co dos que os precederam e abrindo-se criativamente para
O novo”.

Abaixo, mais um trecho do Podcast, agora da profa.
Gina Ponte:

Trecho 4:

Pra tecnologia fazer sentido na educa-
cao, ela ndo pode, jamais, expropriar o
professor dasua autonomia e expropriar
o estudante do seu protagonismo. O que
de mais importante a gente precisa fazer
é qualificar o processo de aprendizagem e
isso sO acontece, que é uma regra de ouro
para garantir a aprendizagem. Essa regra
¢é inegociavel: o aluno s6 aprende quando
ele é acionado como sujeito. (tempo: 22m e
36 ss. Grifo nosso)

A qualificagcdo do processo da aprendizagem, no
campo da tecnologia, é enfatizada pela professora, como
DE-vetor, mas ela relaciona a autonomia do/a professor/a
com o protagonismo do/a aluno/a, visto que, segundo ela, “o
aluno s6 aprende quando é acionado como sujeito”. Quem €
acionado ¢ acionado por alguém. A reproducao de sentidos
pode funcionar, para além dessa caracteristica da alterida-
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de propria da linguagem, como mecanismo de reafirmacao
de sentidos que seriam apresentados como “normais” e
“verdadeiros”. A reincidéncia discursiva na interacéo coti-
diana e oficial, além de trazer essa impressdo de verdade,
constitui um importante mecanismo para a garantia da
manutencao de sentidos. Isso ocorre como um discurso en-
volvente (Souto Maior, 2009; 2020; 2022a) que daria “o tom”
para movimentos de respostas nas interlocugoes sociais. O
apagamento de um/a agente em um processo interacional
também funciona com DE.

A fim de finalizar nossa analise, apresentamos, no tre-
cho seguinte, que o destaque se volta para as finalidades do
EM, e novamente a escola é um agente de acao:

Trecho 5:

Para cumprir essas finalidades!, a escola
que acolhe as juventudes tem de garantir
o prosseguimento dos estudos a todos
aqueles que assim o desejarem, promo-
vendo a educacao integral dos estudantes
no que concerne aos aspectos fisicos, cog-
nitivos e socioemocionais (LDB, Art. 35-A, §
7°), por meio: [...]” (Brasil, 2018, p. 464)

14 As 5 finalidades sdo: I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhe-
cimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prossegui-
mento de estudos; II - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; III - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; IV - a compreensido dos fundamentos cientifi-
co-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 2018, p. 464)
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Os verbos “garantir” e “promover” descortinam-se
como acao de uma escola que assume o lugar de agente da
educacdo. Como DE vetor, “a escola garante, mas para os que
desejarem”, nesse sentido ha o apagamento de contextos
adversos de algumas camadas da sociedade, dando a falsa
sensacao de condic¢des iguais. Estar na escola, aprender, ter
a garantia do aprendizado resume-se ao “querer”, remeten-
do-nos ao DE orbital “Se eu quero, eu posso” ¢ um possivel
eco dessa arquitetdnica discursiva. Reforcando a DEs-orbi-
tais com o de que “tudo se pode quando se quer”. Durante
a discussdo no podcast, uma fala significativa da professora
de Lingua Portuguesa Gina Vieira Ponte destaca que “o
aluno s6 aprende quando é acionado como sujeito”. Esse
pensamento reforca a ideia de que o processo de aprendi-
zagem nao é passivo, mas envolve a participacgao ativa do/a
aluno/a. A BNCC, ao delinear a educagcdo como responsa-
bilidade da escola, e ao personificar a escola como a unica
agente do processo educativo, ndo reconhece plenamente o
papel ativo do/a aluno/a em sua propria aprendizagem.

Quando se diz que a escola “proporciona experi-
éncias” e “garante aprendizagens”, ha um risco de reduzir
o/a aluno/a a um/a receptor/a passivo/a de saberes, sem
considerar a sua capacidade de construir e questionar o
conhecimento. Esse apagamento do sujeito aluno/a, como
uma figura que precisa ser “acionada”, retira a possibili-
dade de uma educacao realmente transformadora, em que
o/a aluno/a é um/a protagonista que se engaja criticamente
com o que esta aprendendo. O/a aluno/a deve ser visto/a
também como um sujeito ativo, cuja aprendizagem so6 se
concretiza quando ele/a é convidado/a a refletir, questio-

85

i ®



SILVIO NUNES DA SILVA JUNIOR « ELIANE BEZERRA DA SILVA (ORGANIZADORES)

nar e se posicionar, aspectos essenciais para o processo de
ensino-aprendizagem.

Consideracdes finais

Dentro de uma perspectiva dialdgica da linguagem
(Bakhtin, 2003; Voléchinov, 2017), compreendemos que 0s
discursos sdo construidos através do movimento ininter-
rupto de alteridade, ou seja, na relagcdo social do encontro
entre o eu e o outro que ocorre em cada movimento lingua-
geiro de interacdo na arquitetonica da vida vivida. Esse me-
canismo interacional situa a lingua em espacos dinamicos,
onde a producdo de sentidos e a reproducao desses se dao
simultaneamente e sempre numa perspectiva relacional e
situada em movimentos éticos discursivos (Souto Maior,
2020). Analisamos os significados do papel do/a docente
na arquitetonica das agdes pedagogicas expressas no subi-
tem Finalidades do EM do documento da BNCC - Ensino
Médio e em trechos do Podcast “Educando para Trans-
formar - Episédio 2: Profissdo Professor”. Como resultado
das discussodes, observamos que ora ha énfase na atuacao
da escola como agente personificada, ora na atuacdo do/a
discente como ser com superpoderes e autbnomo/a, geran-
do um apagamento da agcdo docente nos discursos sobre
a atuacdo naquele espaco. Ja no discurso de professores/
as em entrevista dada em Podcast, observamos a énfase no
papel do/a docente como alguém fundamental no processo
de ensino e aprendizagem.

Discursos Envolventes-vetores, como “a escola ga-
rante, mas para os que desejarem”, e DEs-orbitais, como
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2 &«

“todos tém as mesmas 24 horas”, “pedra mole em pedra dura
tanto bate até que fura”, circundam os sentidos dos géneros
que aqui foram estudados. Para fortalecer a implementa-
cdo de uma Base (no sentido de que podemos discutir um
curriculo comum mesmo que seja contextualizado e di-
verso) e melhorar a atuagcdo do/a docente no processo de
ensino-aprendizagem (garantindo melhores condi¢cdes de
trabalho, acesso a bens culturais e a formac¢ao continuada,
tempo e autonomia para planejamento de suas aulas, etc.),
sugerimos atividades de leitura critica desse documento em
espacos de formacao de professores/as, com a proposta de
intervencdes praticas no entendimento desse documento, a
partir de relatos de praticas do cotidiano desses/as docentes
em formacao para que se criem espagos em que a propria
pratica diaria dos/as docentes desconstrua esses “discur-
sos outros” que promovem apagamento de nossa pratica.
Também o cotejo dessa leitura com o acesso a discursos
de professores/as como os que temos com o Podcast em
tela, é importante para que essa tensdo de discursos sejam
apreendidos nos circuitos de discursos de profissionais da
educacao. Na universidade, a aproximacdo da pratica, em
programas como Pibid*, € de fundamental relevancia para
o empoderamento na nossa profissdo. Esse movimento de
pesquisa e pratica serve para compreendermos o esboco da

150 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia “oferece
bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se
dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se
comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo
é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede
publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagéo entre a educacéo
superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e
municipais.” Fonte: http://portal.mec.gov.br/pibid
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cultura docente na escola, que estd para além das nocdes
de habilidades e competéncias. Essas representacdes cor-
roboram com os sentidos compartilhados que visam a ma-
nutencao de poder e podem estimular sentidos de mundo
que nos impulsionam a rever agdes visando a uma educacgao
comprometida socialmente.

Além disso, seria essencial que houvesse uma gestao
escolar democraticamente compartilhada, constante da
implementacdo da BNCC, com a criagdo de um sistema de
socializacdo de praticas exitosas que envolvessem profes-
sores/as, coordenadores/as pedagdgicos/as e gestores/as de
modo geral. Esse sistema permitiria identificar as dificulda-
des enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem. Os
feedbacks dos/as discentes em didlogo com os/as docentes
também podem ser uma forma de garantir que as mudancgas
sejam sustentaveis e eficazes ao longo do tempo. Por isso,
destacamos uma das falas do professor Geovani José da
Silva: “A docéncia é uma experiéncia de alteridade”, ou seja,
um espaco de troca entre o/a professor/a e o/a aluno/a, onde
ambos sdo sujeitos ativos.

Por fim, as representacdes do ensino na BNCC pre-
cisam incorporar uma visao mais ampla e dindmica das
praticas pedagogicas, considerando as multiplas realidades
e contextos de professores/as e alunos/as. A introducgdo de
discussOes mais aprofundadas sobre a educacdo integral,
que envolvem os aspectos fisicos, cognitivos, sociais e
emocionais dos/as estudantes, deve ser acompanhada de
um reconhecimento do papel vital do/a docente na imple-
mentacdo dessas abordagens. Para isso, é crucial que as
politicas publicas e os documentos orientadores da educa-
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cdo reconhecam a importancia da voz do/a professor/a na
construcio das diretrizes educacionais, criando um ciclo
continuo entre as propostas institucionais e a realidade da
sala de aula. Dessa forma, a BNCC pode ser um instrumento
mais eficaz para transformar o ensino no Brasil, alinhando-
-se de forma mais fiel as necessidades de professores/as,
alunos/as e da sociedade como um todo.
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Introducao

No ambito da linguistica aplicada, este artigo (Plata-
forma Brasil CAAE n° 90238318.7.0000.5182) trata sobre os
recursos profissionais de ensino do professor. Para sermos
mais especificos, ele discute sobre o funcionamento de
recursos designados como tecnolégicos numa burocratica
pratica institucional que no Brasil é culturalmente deno-
minada de escolar. Em nosso caso, o lugar de investigacao
da referida pratica tem sido aquele destinado a atuagdo de
professores socialmente alocados em escolas do sistema
nacional de ensino chamado de Educacao Basica.
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Para as etapas de ensino fundamental e medio, o es-
perado é que a pratica escolar esteja incorporando os bene-
ficios tecnologicos da sociedade, recorrendo a diferentes
instrumentos, materiais ou recursos em atividade de ensi-
no, bem como desenvolvendo competéncias e habilidades
para utiliza-los. Tal expectativa encontra-se prefigurada em
um conjunto articulado de orientagdes produzidas no pais
por uma instancia constituinte e representante da inovacgao,
a qual é responsavel por modificar, atualizar e divulgar em
textos oficiais o conhecimento elaborado. A instancia em
discussao é a académico-cientifica e suas orientagdes estao
diluidas em uma constelagcdo de documentos que surgem,
por forcas politicas (principalmente pelas acdes do gover-
no federal através do Ministério da Educacao) e legal (geral-
mente decretos, diretrizes e metas), a partir da promulgacao
da Constituicao Federal do Brasil de 1988.

A Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 09), por
exemplo, prevé na competéncia geral 5 a utilizacdo de re-
cursos tecnologicos em “diversas praticas sociais (incluin-
do as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida”. O Plano Nacio-
nal da Educacéo (Lein.° 13.005/2014) previa a apresentacao
da referida competéncia quando anunciava na meta 7 a
necessidade de “prover equipamentos e recursos tecno-
légicos para a utilizacdo pedagogica no ambiente escolar”
aos professores e alunos. Esta acdo é assegurada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n.° 9.394/96),
quando expressa no artigo 4° a garantia de “atendimento
ao educando, em todas as etapas da Educacdo Basica, por
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meio de programas suplementares”, como o de material
didatico-escolar.

Contudo, para além da complexidade (Morin, 2005)
de orientagdes advindas de documentos/monumentos (Le
Goff, 1990), é necessario coloca-las em pratica, em exerci-
cio na rotina escolar. Diversas pesquisas produzidas apos
a virada do milénio (Albagli; Maciel, 2004; Braga, 2007; Sig-
norini, 2007; Rojo, 2013) mostram que diferentes recursos
foram incorporados ao espago escolar ndo somente fortui-
tamente, mas para o ensino de conteudos de referéncia ex-
pressos no curriculo didatico. Por isso, o que nos interessa
investigar, neste momento, € o uso de recursos em situacoes
concretas de ensino.

Para isso, a questao de pesquisa tomada nesse artigo
é: Que tipos de atividade de ensino sdo realizadas pelo pro-
fessor ao utilizar ou mobilizar recursos tecnologicos? Para
respondé-la, temos como objetivo geral analisar a atividade
de ensino de professores de lingua portuguesa instituidos
em duas escolas da Educacgéo Basica no municipio de Cam-
pina Grande-PB. Sdo objetivos especificos: I) identificar os
tipos de atividades realizados em sala de aula e II) discrimi-
nar os tipos de atividade em funcao de seus objetivos.

Dessa forma, a contribuicdo deste estudo a comu-
nidade académico-escolar justifica-se por trés razodes: 1)
refletir sobre materiais de interesse do professor/pesquisa-
dor; 2) atualizar o discurso que determina a competéncia
tecnoldgica dos seres humanos na condicdo social de pro-
fessor; 3) investigar no campo de estudos da linguagem um
tema de incursdes tedrico-metodoldgicas da didatica.
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Além desta introducgédo, o artigo esta organizado em
quatro itens. O primeiro é destinado ao encaminhamento
e construcdo teorica da investigacdo proposta; o segundo
€ destinado aos aspectos metodologicos da pesquisa; o
terceiro constitui a analise dos dados e o quarto as conside-
racoOes finais.

Fundamentos tedricos

Neste item, apresentamos os fundamentos tedricos
do artigo com o apoio de estudos advindos dos campos de
producdo da psicologia, linguistica e didatica. Para isso,
situamos a discussao na Teoria da Atividade (desenvolvida
por Leontiev a partir de estudos elaborados inicialmen-
te por Vygotsky) por fornecer os caracteres necessarios a
compreensdo de noc¢des ou conceitos (atividade e recurso
tecnoldgico) elementares ao desenvolvimento e construcao
da pesquisa. Esperamos com o movimento de revisao te-
orica, além de apresentar os referidos conceitos, entender
0 ensino como uma agao atravessada pelo discurso ciclico
das teorias/praticas/teorias (GARCIA; ALVES, 2012), na qual
diferentes conhecimentos serdo mobilizados.

O que é atividade?

Para tratamento do que a ciéncia toma ou refere-se
por atividade, iremos realizar um percurso tedrico, apresen-
tando inicialmente uma revisao a respeito do que a literatura
tem dito sobre o referido termo. Segundo as nossas incur-
sOes tedricas, quem primeiro o descreveu foi o psicédlogo
soviéetico Alexei Leontiev nas obras O desenvolvimento do

96

i ®



LINGUISTICA APLICADA, ENSINO E PRATICAS DE LINGUAGEM

psiquismo (1978) e Atividade, consciéncia e personalidade
(1983). De acordo com tais obras, toda e qualquer atividade
se concretiza mediante (inter)acdes motivadas pelas neces-
sidades dos organismos vivos nas mais diferentes esferas
de seu convivio ou atuagdo social.

Como podemos perceber, a partir da porcado textual
apresentada, o termo é abrangente e complexo. Influencia-
do pelo desenvolvimento de estudos europeus na area da
biologia, no século passado, especialmente da obra A ori-
gem das espécies, de Darwin (1979), Leontiev (1978) analisa
de forma cuidadosa a atividade das plantas, animais e seres
humanos. Como o que nos interessa focar dentro dos limi-
tes deste trabalho é o ultimo tipo, iremos nos concentrar em
sua observacdo. Para ilustrar a definicdo apresentada pelo
autor, tomemos como exemplo aquele que o proprio Leon-
tiev (1983) exp6s em suas obras para sustentar a formulacao
do conceito.

O exemplo foi o seguinte: um individuo esta com
fome e pode satisfazer sua necessidade indo em busca de
comida. Observamos, portanto, que o fato de ele estar com
fome, que é uma necessidade do ser humano, o motiva a ir
em busca de algo para comer, realizando ac¢des suficientes
para isso, que podem variar de individuo para individuo,
dependendo das suas reais condi¢cdes de vida. A realizacio
dessas acdes, tendo em vista atender a um objetivo, Leon-
tiev denominou de atividade.

Contudo, ao analisar esta exposicdo, podemos perce-
ber o quanto o conceito ainda é amplo. Inspirado na dis-
cussdo vygotskyana das fungdes psicoldgicas superiores,
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Leontiev (1983) distingue a atividade humana consciente
(realizada intencionalmente, como no exemplo apresen-
tado) daquela inconsciente (realizada de forma nao in-
tencional) em seus estudos. Como estamos inseridos em
um contexto institucional, o académico-escolar, iremos
realizar um recorte tedrico e alocar a discussao no primeiro
tipo. Acreditamos, com este movimento de analise, reunir
os caracteres necessarios para tratar de uma atividade de
trabalho especifica, aqui rotulada como ensino, a qual faz
seres humanos interagirem na aquisi¢cao e construcido de
conhecimentos escolares (ou escolarizados).

Apoiados em estudos produzidos pela ciéncia lin-
guistica, principalmente aqueles produzidos por Geraldi
(1984; 1996; 1997), a referida atividade deve articular si-
tuacoes de leitura, producgdo e andlise linguistica e partir
do texto em sala de aula. Dessa forma, nao ha como con-
ceber o trabalho de um tipo sem olhar para os demais. Se
o objetivo de ensino é, por exemplo, produzir um artigo
de opinido, é necessario antes a leitura de outros artigos
para a apreensao de regularidades na estrutura discursiva,
textual e linguistica do género requerido. Assim, apos ge-
rado o texto do aluno, o professor podera realizar a analise
linguistica com ele ou a turma, dependendo da situacgéao,
sempre partindo de problemas do nivel macro (textual)
para o micro (gramatical).

Outro importante componente da complexidade da
atividade de ensino é o instrumento requerido a sua condu-
cao. A seguir, passamos a discuti-lo conforme estudos de di-
vulgacao cientifica produzidos, no Brasil ou no exterior, nas
ultimas décadas, principalmente pelo campo da didatica.
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O que sio recursos tecnologicos?

Consoante os pressupostos teoricos da Teoria da Ati-
vidade, arealizacdo de uma atividade consciente ¢ motivada
por uma necessidade ou objetivo. Porém, para realiza-la é
necessario a selecdo de instrumentos, artefatos ou recursos
de apoio, os quais podem alterar o seu nivel de complexi-
dade, bem como o seu tempo de planejamento e execucao.

Para a didatica, seguindo o entendimento de Sant’An-
na e Sant’Anna (2004, p. 23), o termo recursos € utilizado
para referir-se ao “conjunto de meios materiais, fisicos e
humanos que auxiliam o professor e o aluno na interacao
do processo ensino-aprendizagem”. Assim, de acordo com
definicdo dos autores, tradicionalmente tomada pelas es-
colas, os recursos constituem-se de elementos materiais
(1apis, livro, quadro branco, computador, entre outros),
fisicos (sala de aula, laboratoério, biblioteca, entre outros)
e humanos (representados por professores, alunos e/ou
pessoas-fonte).

Guiados por esta compreensdo, 0 que nos interessa
investigar é a presenca e uso de recursos do primeiro tipo,
denominados de tecnoldgicos por Kenski (2012). Para a au-
tora, por recursos tecnolégicos podemos entender os obje-
tos de natureza técnica produzidos pelo homem para trazer
mais facilidades a vida das pessoas em atendimento a fins
especificos. Desse ponto de vista, todo e qualquer objeto
(analdgico ou digital) é considerado um recurso tecnologi-
co, desde que atenda a um fim especifico, em nosso caso,
adaptado ao ensino.
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Ao anunciarmos este pensamento, um professor
reflexivo (Schon, 2000) certamente questionara, indepen-
dente de qual seja o recurso tecnologico utilizado, se ele é
adequado ao objetivo de ensino, realidade (Martins, 1985)
e necessidade do tipo de atividade proposta. Além disso, é
inevitavel ndo tomarmos a presenca de conhecimentos (en-
sinaveis ou ndo) necessarios a mobilizacido de recursos. As
nossas incursoes pela drea da psicologia e didatica mostram
que o recurso deve propiciar a objetivacdo, apropriacao e
internalizacdo (Leontiev, 1983) de conhecimentos, exigindo
investigacdo sobre tal componente.

Porém, se pensados de forma auténoma ou desco-
nexa, conhecimento, atividade e recurso nao podem por
si assegurar o desenvolvimento da prdxis de ensino. Desse
modo, é preciso, ndo coercitivamente, alcar um elemento a
funcao de articulagdo para guiar as agoes de ensino que es-
tdo por vir. O componente a que nos referimos, neste caso,
é o planejamento do professor, conforme compreensio
formulada e divulgada por Luckesi (2011), construido em
funcdo de variaveis contextuais em que a escola e os seus
diversos agentes estio socialmente inseridos.

Metodologia

Esta investigacdo possui indicios de uma caracteri-
zacao do tipo observagdo participante. Os dados foram co-
letados em aulas de trés turmas, no turno da manha, sendo
duas do ensino fundamental e uma do ensino médio. Alo-
cadas na zona urbana de duas escolas da rede publica do
municipio de Campina Grande-PB, o critério utilizado para
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selecdo das turmas apresentadas foi a disponibilidade dos
professores (aos quais nos referimos como PI, PII e PIII) em
participar da pesquisa.

Para a coleta dos dados, foi permitida a gravagdo em
audio de dezenove aulas desenvolvidas durante as a¢gdes da
disciplina lingua portuguesa. Cada uma delas contém qua-
renta e cinco minutos de duragado, formando um conjunto
composto por quatorze horas e quinze minutos de aulas
transcritas para analise. Neste conjunto, a atividade de en-
sino foi manifesta em dois tipos conforme o eixo ou objeto
de estudo: leitura e analise linguistica.

Lembramos que, como o tempo reservado para a
coleta dos dados foi estipulado pelos professores, nao
houve registro de aulas do tipo producao de textos. Frente
a presente constatacao, e como mostra de situacao predo-
minante em aulas, selecionamos para analise uma atividade
de leitura (ministrada por PI na turma do 8° ano) e outra de
analise linguistica (ministrada por PII na turma do 7° ano),
das quais extraimos os fragmentos para comprovagdo dos
resultados. Vejamos:

Atividade de leitura

A presente atividade, executada na turma do PI, foi
realizada dentro de quatro momentos especificos: pesqui-
sar sobre o género conto, assistir a um trecho de um filme,
assistir a um anime e realizar leitura do conto A méo do ma-
caco (escrito por William Jacobs). No primeiro momento,
foi necessario realizar uma pesquisa sobre o que sao contos
a partir do seguinte comando apresentado no quadro pelo
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professor: “Pesquisem em livros e sites o que sdo contos,
destacando as caracteristicas e os elementos principais
desse género textual”.

A fala de um dos alunos nos mostra a sua realizacao,
como podemos ver a seguir:

A1: Eu pesquisei por trés sites diferentes...
é... foi pelo diciondrio, pela Wikipédia e pela
InfoEscola. E de acordo com o que eu pes-
quisei e li, eu consegui tirar as informagdes
de que... é... o conto ¢ uma breve narrativa
que tem um certo...... fantasia nela... ou
entdo também pode ser uma ficgdo, uma
mentira, de acordo com o contexto. Al em
histéria de contos eu li histéria, ai vem, que
ele tem... vdrias estruturas que formam o
conto, que é a terminologia, caracteristicas,
final enigmatico, didlogos, foco narrativos,
extensdo, a histéria [...] é... conquistas, fa-
mosos em lingua portuguesa, influéncias,
criticas e referéncias. E de acordo com
essas informagbes pode-se construir um
conto bom. E sobre... Al vem... De acordo
com a InfoEscola, o conto foi uma... ¢ uma
narrativa passada de pai para filhos, um
histérico pra representar sua cultura que é
passada de geragdo para geragoes. E isso.
Fragmento 1 (AULA 3 - PI).

De acordo com o fragmento 1, verificamos que o
aluno realizou sua pesquisou em sites, fazendo uso de um
recurso digital, provavelmente através do computador. Este
dado pode ser comprovado logo no inicio de sua fala, ao
dizer “Eu pesquisei por trés sites diferentes”, o dicionario, a
Wikipédia e a InfoEscola.
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Ha a possibilidade de o aluno ter escolhido realizar
a pesquisa nesta plataforma por sentir-se motivado a ir em
busca de sites, utilizando um recurso inovador que envolve
multiplas linguagens, o que chama a sua atencgéo, levando-o
ao envolvimento. Este aspecto motivacional imprime um
carater modificador ao ensino, tanto pelo fato de requisi-
tar do aluno e também do professor, novas habilidades de
pesquisa, como leitura da hipertextualidade na internet,
quanto pelo fato de incluir recursos digitais na atividade.

Assim, é importante destacar o encontro possibili-
tado pela atividade sugerida pelo professor, entre pratica
escolar e a extraescolar (de um usuario ndo aluno, coti-
diana), do uso das formas de leitura e de construcao de
leitura no contexto digital. Provavelmente, o caminho
percorrido pelo aluno foi a consulta por links, apresen-
tados na tela do recurso utilizado, explorados a partir de
seus interesses escolares.

Apds a socializacdo dos resultados da pesquisa, o
professor conduziu outras duas a¢cdes em sala de aula: apre-
sentacdo de um trecho de desenho animado e apresentacao
de um anime com relagcdo de intertextualidade entre ambos.
Nos dois casos o propésito foi motivar os alunos para a lei-
tura do conto A méo do macaco.

Para iniciar a apresentacao do desenho, o professor
diz o seguinte:

PI: ...E... hoje a gente vai pensar basicamen-
te em Aladim, quando a gente pensa nessa
histéria que a gente jd conhece, tanto em
leitura, que essa histéria é um conto escrito
que foi transmitido pela Disney, certo? [...]
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O, gente, presta atengdo que eu vou colocar
agora ((Apresentacdo de trecho do video)).
Fragmento 2 (AULA 4 - PI).

Como mostra o fragmento 2, o professor anuncia o que
sera apresentado referindo-se a exibicao de trecho do filme.
Vimos que, enquanto ele era apresentado, os alunos estavam
envolvidos com seu conteudo. Essa constatagcdo mostra que
os recursos selecionados fazem parte de uma estratégia mo-
tivacional da aula, garantindo o engajamento dos alunos em
todo o restante da atividade elaborada pelo professor.

Para apresentacdo do anime, de acordo com o plane-
jamento de ensino do professor, os recursos que deveriam
ser utilizados eram o datashow, a caixa de som e o note-
book. Entretanto, houve dois problemas no momento de
instalacdo dos equipamentos. O primeiro foi que a tomada
de energia elétrica da sala de aula estava com problemas
e o professor pediu para que um dos alunos pegasse uma
extensao na secretaria para conectar os equipamentos, im-
plicando perca de alguns minutos da aula.

Solucionado este problema, o segundo foi causado
pelo cabo que conectava o notebook até a caixa de som
para que os alunos ouvissem o audio do anime. O profes-
sor conseguiu substitui-lo para conectar os equipamentos,
mas nao tinha adaptador para o notebook, o que impossi-
bilitou o uso dos recursos na aula, mas nio de realizar o
que estava planejado.

Para solucgéo, o professor tomou a smartv da coorde-
nacao da escola e a levou para sala, substituindo, com ajuda
de dois alunos, o datashow e a caixa de som para exibicao
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do anime. Este procedimento nos revela a problematizacao
no uso dos recursos digitais na escola e sua substituicdo no
momento de ensino. Na aula observada, a substitui¢ao foi
pertinente e ndo prejudicou a execucio da tarefa, apesar da
perda de tempo da aula.

Para solucdo desses dois problemas que surgiram,
o professor precisou mobilizar além de conhecimentos
linguisticos, conhecimentos técnicos para sua execucao.
Assim, a demora na conexao dos recursos em sala de aula,
associada a falta ou insuficiéncia de conhecimentos téc-
nicos dos professores, pode justificar a opcdo de muitos
docentes em utilizarem na maioria das suas aulas recursos
tradicionais, que oferecam mais praticidade ao ensino,
como caneta, quadro, pincel e o proprio livro didatico, en-
tre outros recursos.

Atividade de analise linguistica

A segunda atividade selecionada € do tipo analise
linguistica. De acordo com sua conduc¢ao, o professor a rea-
lizou em dois momentos principais: exposicdo de conteudo
referente a transitividade verbal e aplicacdo de exercicio
escrito. O primeiro momento pode ser flagrado no fragmen-
to a seguir através da interacao entre professor e alunos:

PII: [...] Galera, vamo ld, presta atencdo...
Hoje a gente vai falar sobre transitividade
verbal, td ok? Entdo, primeira coisa que
a gente precisa saber [...] ela s6 ocorre
para verbos significativos [...] Agora olha
s6: transitividade é quando um verbo
significativo necessita ou ndo de um com-
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plemento verbal que é o nosso objeto. O que
seria isso... na estrutura normal da frase,
nem sempre é assim, mas... normalmente a
gente tem a estrutura seguinte, 6: sujeito,
verbo e complemento da ideia que este ver-
bo nos traz, td ok? Entdo, sujeito a gente ja
estudou a respeito dele, a gente jd estudou
também, a gente tem estudado a respeito
do verbo e agora a gente vai entender a... a
relagdo entre o verbo e o seu complemento
a partir desse contetido aqui ((professor
aponta para o quadro branco)). Olha soé:
Eu tenho aqui Maria... Maria vai funcionar
como meu sujeito, td bom? Maria ela vai
realizar ou sofrer alguma agdo, tda ok? E eu
tenho aqui quatro... Psiu... quatro verbos
que a gente vai observar algum detalhe so-
bre eles. Olha sé... Quando eu digo: Maria
comeu. Vocés... ao ouvirem essa mensagem
se sentem satisfeitos em compreendé-la ou
vocés acham que ha necessidade ter algum
complemento a mais aqui?

AI: Ndo. Té completo que ela comeu algu-
ma coisa

AII: Ela comeu o qué?

Fragmento 3 (AULA 1-PII).

Segundo o fragmento 3, verificamos na fala do pro-
fessor a apresentacdo de conhecimentos linguisticos, es-
pecialmente gramaticais, tratando, de modo geral, sobre
o estudo da sintaxe. Eles podem ser visualizados tanto no
momento em que o professor retoma no¢des ou conceitos
(como sujeito, verbos de ligacdo e verbos significativos)
vistos em aulas passadas com os alunos, como no momento
destinado ao tratamento do conteudo (transitividade verbal)
previsto no objetivo (descri¢do linguistica) da atividade.
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Estes conhecimentos gramaticais, que ndo deixam de
fazer parte de uma analise linguistica, nos mostram nédo s6
os indicios da manifestacdo de um conteudo escolar, que
expressa ou remete a classificagdes e conceitos advindos da
linguistica. Eles nos mostram também a devida articulacao
entre conteudos, objetivos e recursos de ensino na ativida-
de, a qual esta subordinada a um planejamento para acon-
tecer, conduzindo a sua execucao didatico-pedagdgica.

Focalizando os recursos mobilizados, para explici-
tacdo do conteudo, o professor fez uso do quadro e pincel
como suporte para apresenta-lo aos alunos em sala. Assim,
constatamos que eles atuaram dando apoio didatico de
forma pratica, rapida e viavel para a apresentacdo do con-
teudo, pois sdo de facil manipulacgdo e acesso na instancia
didatico-escolar.

Se pensarmos um pouco mais na facilidade que tais
recursos proporcionam ao trabalho de ensino/aprendiza-
gem, basta refletirmos sobre a ndo utilizacdo deles em aulas.
Certamente, o professor iria lidar com a impossibilidade ou
dificuldade para executar o seu trabalho sem a disposicao
de um material de apoio. Isso teria implicagcbes no tempo
de ensino e na aprendizagem, ja que esses instrumentos
facilitam a sistematizacdo, analise e aprimoramento de co-
nhecimentos pelos discentes na aquisicdo de conteudos.

Com a mesma funcdo didatico-pedagodgica, os re-
cursos quadro branco e pincel também foram utilizados no
segundo momento da atividade. Realizado em sala de aula,
o exercicio foi escrito no quadro pelo professor para que os
alunos copiassem no caderno e em seguida classificassem
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os verbos apresentados em transitivos (direto e/ou indireto)
ou intransitivos.

Consideracdes finais

Ao voltar a questdo de pesquisa proposta para este
artigo, verificamos que diferentes recursos foram mobiliza-
dos em atividade de ensino pelos professores participantes
da pesquisa. Desse modo, os recursos utilizados nao foram
selecionados de forma aleatodria pelos professores, mas sim
em adequacdo aos tipos de atividade conduzidos em sala de
aula, a saber: leitura e andlise linguistica.

Este resultado, além de dar conta da presente inves-
tigacdo, apresenta um direcionamento para outra questao
de pesquisa a ser por noés investigada. Se temos atividade
dos dois tipos citados, interessa-nos agora analisar que
conhecimentos sdo mobilizados pelo professor de lingua
portuguesa em sua acao docente.

Esperamos, com este movimento de pesquisa, contri-
buir para visdo mais ampla sobre o uso dos recursos em sala
de aula, além de tornar mais visivel no campo de estudos,
pesquisa e producio da linguagem os problemas atrelados
a eles.
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Introducao

Para discutirmos sobre a construcao identitaria do/a
professor/a em formacédo inicial na EaD, é necessario en-
tendermos que o conceito de identidade situado hoje no
contexto da contemporaneidade se caracteriza pela friccao
mais acirrada entre a solidez da modernidade e fluidez do
contexto social da atualidade.

Autores como Bauman (2001), Hall (2006; 2014), Moita
Lopes e Fabricio (2002) entendem que a construgdo identi-
taria apresenta um aspecto de complexidade, em virtude das
constantes mudancas sociais, éticas, politicas e culturais da
sociedade, uma vez que o sujeito é constituido socialmente
e “o proprio ser do homem (tanto interno quanto externo) é
convivio mais profundo” (Bakhtin, 2011, p. 341).
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Assim, reportando essas discussOes para as refle-
x0es sobre as identidades docentes, podemos observar
que a profissdo do/a professor/a esta intimamente atrelada
ao reconhecimento dessa profissdo e seu papel social em
um dado contexto socio-historico (Pimenta, 2012; Novoa,
2013). Ha, portanto, no fazer pedagdgico, uma articulacao
entre o social e o individual, uma vez que, de acordo com
Tardif (2014, p. 218), a nocao do saber docente esta “ligada
a todo o contexto social no qual a profissdo docente esta
inserida e que determina, de diversas maneiras, os saberes
exigidos e adquiridos no exercicio da profissao”, apontando
para uma intrinseca relagdo entre as dimensdes pessoais,
identitarias, experienciais e profissionais.

Entendemos que tais reflexdes nos impulsionam a
repensar sobre o processo de ensino-aprendizagem e sobre
a formacao profissional docente. Seguindo os pressupostos
das pesquisas em Linguistica Aplicada (Moita Lopes; 2006;
Fabricio, 2006; Souto Maior, 2022), nosso objetivo, neste
estudo'®, mais especificamente, é investigar como se da o
processo de formacao do/a aluno/a de licenciatura em EaD
e como esse processo nos demonstra as identidades em
construcao. Para esse fim, propomos para os/a participan-
tes da pesquisa (alunos/as do curso de Licenciatura em Le-
tras/Portugués - IFAL) a construcdo de um ambiente virtual
de uma disciplina de Lingua Portuguesa, com o intuito de
propiciar a esses/as licenciandos/as um debrucar-se sobre
o planejamento de uma disciplina virtual, a linguagem em-
pregada, a escolha dos géneros do ambiente Moodle e as

16 Os dados analisados foram construidos em pesquisa realizada pela auto-
ra deste artigo em tese doutoral (Luz, 2024).
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atividades de avaliacdo, como um momento para a reflexao
sobre a acdo pedagdgica desse/a aluno/a como futuro/a
professor/a da modalidade a distancia, por meio da intera-
cdo, reorganizacao e ressignificacdo dos saberes docentes
(Pimenta, 2006) para essa modalidade de ensino. Nessa
perspectiva, acreditamos que a formacao docente em am-
bientes virtuais de aprendizagem, além da relacio entre as
dimensodes de tempo, espago e comunicacgao, demanda uma
mediacdo dialogica que denominamos implicada, visto que
as interacdes estabelecidas durante as praticas linguistico-
-discursivas sao construidas pelos entrelacamentos de sen-
tidos que os/as alunos/as constroem e podem ser refletidas
em sua futura pratica docente, visando a ética profissional
e a promocdo de uma aprendizagem critica.

Para a discussdo sobre as praticas linguistico-discursi-
vas supracitadas, trazemos a inegavel importancia dos estu-
dos bakhtinianos acerca dos conceitos de lingua/linguagem
e da nocao de género, uma vez que considerar a dimensao
discursiva dessas praticas significa assumir a concepcao de
lingua em sua integridade concreta e viva a partir das mais
variadas relagdes sociais estabelecidas no fluxo das esferas
das atividades humanas. O que da a essas praticas ou enun-
ciados o carater dialégico (Bakhtin, 2011; 2014).

Assumimos como pressupostos metodolégicos a
pesquisa qualitativa de natureza etnografica (Trivifios,
1987, Andre, 1995), baseada no método de pesquisa-acgao (
Barbier, 2004; André, 1995), por haver uma preocupacido em
proporcionar aos sujeitos envolvidos um mergulho na pré-
pria realidade, a fim de conhecé-la mais adequadamente e,
a partir dai, poder transforma-Ila. Utilizamos como registros
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de dados foram: a) um recorte das consignias'” produzidas
no ambiente de cada disciplina-piloto construida pelos/as
alunos/as do curso de Letras EaD/IFAL (outubro e novem-
bro de 2020) como atividade na disciplina Estagio Curri-
cular Supervisionado II; e b) um questiondrio semiaberto
aplicado no final da atividade como avaliagdo do processo
de construcio da disciplina.

Para as discussdes sobre a construgdo identitaria do/a
aluno/a em formacao inicial docente na EaD, refletiremos
inicialmente sobre conceito e caracteristicas da identidade,
em seguida, destacaremos o papel dos saberes docentes,
das praticas pedagogicas e da mediagao dialdgica implicada
para essa construcdo. Por fim, apresentaremos uma analise
da interface entre consignias e respostas ao questionario de
uma participante da pesquisa.

A construcido identitaria do/a aluno/a em formacio
inicial docente na EaD: saberes e praticas pedagogicas

A construgdo identitaria dos/as alunos/as em
formacdo inicial docente na modalidade a distancia
no contexto da contemporaneidade esta intimamente
relacionada aos aspectos de incompletude e indetermi-
nacdo, advindos das transformacdes globais nas esferas
econoOmicas, politicas, culturais, sociais e tecnoldgicas as

17 A palavra consignia é de origem francesa e significa orientagdo para
determinada atividade. E um termo usado pela equipe educacional dos
cursos de graduacao da EaD/IFAL para fazer referéncia aos enunciados
de abertura das disciplinas e das atividades, funcionando assim como a
“voz” do/a docente no ambiente virtual de aprendizagem como forma de
interacdo e orientacdo entre professores/as-alunos/as (Luz, 2017).
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quais nos provocaram uma ressignificacdo das nog¢des de
espaco, tempo e presencialidade.

Para Bauman (2001; 2005), as identidades parecem fi-
xas e solidas quando vistas de relance, mas quando penetra-
mos na experiéncia biografica de cada sujeito, percebemos a
fluidez e incompletude dos processos de identificacdo e de
como o sujeito enxerga o mundo, em virtude dos aspectos
de instabilidade, contingéncia e transformacdes proéprios
do ser humano e das relagcdes sociais estabelecidas numa
sociedade globalizada.

Sobre esse carater instavel da identidade, Hall (2006)
salienta que nao é adequado falar em identidade, mas em
multiplicidade de identifica¢cdes, uma vez que, nos diversos
contextos sociais em que somos inseridos, somos chama-
dos, a0 menos temporariamente, a nos identificar, a ocupar
lugares e a assumir posi¢cdes sociais, econdémicas, politicas
e culturais. Desse modo, podemos dizer que a consciéncia
identitaria nos instiga a, por meio da relacdo com o outro, nos
questionar sobre quem somos e sobre que lugar ocupamos.

Seguindo essa perspectiva, consideramos essencial
para a nossa reflexdo trazer também o conceito de lingua/
linguagem bakhtiniano, que apresenta a alteridade como
aspecto basilar para a constituicdo do sujeito e, portanto,
para a construcdo identitaria, visto que os sujeitos constro-
em essas relacdes atraves da linguagem e suas significagoes
(Bakhtin, 2015).

Nesse viés argumentativo, reportamo-nos a cons-
trucdo identitaria docente que também acompanha as
transformacdes sociais e tecnoldgicas, ja que se constitui
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no contexto historico em que esta inserida. Desse modo, o
carater cambiante e dindmico da profissdo docente traz im-
plicacdes para a construcdo identitaria desse/a profissional,
dada a necessidade de responder as demandas requeridas
pelo contexto educacional e momento histérico por ser um
sujeito situado historicamente (Pimenta, 2012).

Para Névoa (2013), a identidade docente ¢ um lugar
de lutas e conflitos, é um espaco de construcdo de ser e de
estar na profissdo, apontando assim os aspectos pessoal e
social e a natureza contingente dessa profissdo, pois esse
“processo constitutivo necessita de tempo para refazer
identidades, para acomodar inovag¢des, para assimilar mu-
dancas” (N6voa, 2013, p. 16). Desse modo, se relacionarmos
ao contexto da educacéo a distancia, podemos dizer que a
constituicdo identitaria do/a aluno/a em formacéo inicial
docente na EaD se da a partir da

da significacdo social dessa profissao
numa época em que a tecnologia estd em
evidéncia, da revisao das fronteiras entre
a modalidade presencial (representante
das tradi¢des) e a modalidade a distancia
(caracterizada pelo aspecto emergente e
virtual). Pode ser construida também atra-
vés do significado que cada professor/a
atribui a sua pratica docente a partir de
suas crencas e valores. (Luz, 2017, p. 35)

Esses aspectos implicam pensar que essa construcao
no contexto virtual provoca uma ressignificacao das carac-
teristicas do/a docente que agora precisa aprender a tra-
balhar de forma coletiva e colaborativa (Schlemmer, 2008;
Moore, 2008), em virtude das demandas tecnoldgicas digi-
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tais e virtuais do ambiente da EaD para superar o distancia-
mento espaco-temporal e de interacdo a fim de promover
uma formacao critica e reflexiva. Isso implica também, se-
gundo Luz (2024, p. 105), “considerar os diferentes espacos
tempos simultaneos (pessoal, doméstico, familiar, afetivo,
profissional, educacional) em que estao inseridos a maioria
dos/as alunos/as da EaD".

Todo esse processo de construgdo da pratica pedago-
gica mobiliza saberes docentes necessarios para a atuagcao
na sala de aula virtual. De acordo com Tardif (2014), o saber
ensinar, fundamentado na acao, é de natureza plural por ser
constituido pelas dimensodes pessoal, social e profissional
dos sujeitos envolvidos no contexto educacional.

Desse modo, segundo o autor, o/a docente ao cons-
truir sua pratica pedagoégica lanca mao de saberes, tais
como: a) da sua formacao profissional que sio saberes
transmitidos pelas instituicdes formadoras e tém como
finalidade a articulacdo entre a teoria e a pratica docente;
b) pedagdgicos que sdo concepcdes provenientes de refle-
x0es sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo
(Tardif, 2014, p. 37); c) curriculares que correspondem aos
conteudos e metodologias definidos pelas institui¢coes edu-
cativas; d) disciplinares que sdo os conteudos culturais,
cientificos e sociais transmitidos nos cursos universitarios;
e e) experienciais que correspondem tanto as experiéncias
individuais quantos as coletivas que envolvem a mobiliza-
cdo de conhecimentos adquiridos tanto na sua formacao
inicial e continuada como também na sua pratica cotidiana,
ressignificando os outros saberes (pedagogicos, disciplina-
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res, curriculares) para se adequarem a realidade vivida em
sala de aula.

Sobre essa articulacio de saberes, Pimenta (2012, p.
21) salienta que o desafio dos cursos de formacéo inicial é o
de promover “a passagem dos alunos de seu ver o professor
como aluno ao seu ver-se como professor”, contribuindo
assim para a sua constituicdo identitaria docente. Rela-
cionando esses desafios ao contexto da EaD, acreditamos
que a realidade dessa modalidade exige saberes nédo s6 do
campo especifico do conhecimento referente a area de atu-
acao docente, mas a articulacao entre esses saberes com os
saberes tecnoldgicos e digitais. Nesse sentido, € necessario
desenvolver nos/as alunos/as em formacao inicial uma res-
significacdo didatico-pedagdgica para o desenvolvimento
dos saberes docentes e para a aprendizagem virtual, con-
siderando as variaveis da Educacao a Distancia, por meio
de atividades que propiciem a esses/as licenciandos/as
pensarem com as tecnologias, como preparacao para saber
lidar com seus/as futuros/as alunos/as que cresceram com
as tecnologias digitais e virtuais.

Partindo dessa perspectiva, a proposta da pesquisa
em estudo apresenta a possibilidade de, através da constru-
cdo deuma disciplina no ambiente virtual de aprendizagem,
incentivar o/a licenciando/a a refletir sobre a pratica peda-
gogica na EaD e sobre as interacdes ali requeridas, usando
a pratica como palco de criacdo de reflexdes tedricas. Res-
saltamos também que todo esse processo de ensino apren-
dizagem no contexto de formacéao inicial nessa modalidade
é construido por meio de interagdes e mediagdes dialdgicas
implicadas (Luz, 2014), ancoradas nos géneros discursivos
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produzidos no ambiente virtual para formar docentes que
reflitam sobre como os géneros virtuais podem auxiliar no
ensino de lingua materna na sua futura sala de aula virtual.

A mediacio dialdgica implicada no processo de formaciao
inicial docente

Pensar sobre o aspecto interacional estabelecido
entre os sujeitos envolvidos no contexto da Educacao a
Distancia e suas implica¢des para a construcdo da pratica
e saberes docentes através dos diferentes géneros dis-
cursivos do ambiente virtual de aprendizagem pode nos
proporcionar um aprofundamento sobre a construcao
identitaria docente (Souto Maior e Luz, 2019) no contexto
da formacao inicial.

Com base na perspectiva dialdégica de Bakhtin (2011),
a qual defende que a verdadeira substancia da lingua é
constituida pelo fenédmeno social da interagdo verbal, reali-
zada através da enunciagdo ou das enuncia¢des, queremos
destacar que a categoria mediacao dialégica implicada sur-
giu e foi sendo construida no decorrer do processo de pro-
ducdo discursiva dessa pesquisa em questao, em virtude da
natureza desse estudo, situado no campo da LA (Fabricio,
2006, Moita Lopes, 2006, Souto Maior, 2022) e da pesquisa-
-acao (Flick, 2009, Barbier, 2004, André, 1995) que instiga
um mergulho na propria realidade, na reflexdo sobre essa
realidade e, assim, poder transforma-la.

Assim, o conceito de mediagdo dialdgica implica-
da procede de duas dimensdes que estdo presentes em
contextos interacionais: a) a dialogicidade discursiva de
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Bakhtin (2011) que concebe a linguagem como materiali-
zacdo das experiéncias humanas construidas socialmente
e marcadas por posicionamentos axioldgicos construidos a
partir das relacdes dialogicas; b) a pesquisa em LA denomi-
nada Discursiva ou Implicada, defendida por Souto Maior
(2022). Para a autora, os resultados parciais ou finais desse
tipo de pesquisa resultam de uma elaboracdo de discursos
impregnados de uma rede de sentidos de mundo que pro-
move “espacos de avaliacio das praticas de linguagem para
uma ac¢do continua na vida social politica e académica do
entorno das pesquisas” (Souto Maior, 2022, p. 516).

Nesse vies argumentativo, a experiéncia vivenciada
na pesquisa em questdo a partir da proposta de propor-
cionar aos/a licenciandos/as a reflexdo sobre a pratica
pedagogica na EaD, por meio da constru¢cido de uma dis-
ciplina virtual e das interagcdes no AVA estabelecidas nas
consignias produzidas pelos/as discentes, ndo constitui
uma mediagcdo somente para o ensino aprendizagem no
sentido de promover um saber disciplinar, mas também
para a possibilidade de esse/a aluno/a, a partir dessas ex-
periéncias, poder assumir uma mediac¢ado dialégica em sua
atuacdo docente futura e, por isso, ¢ implicada e também
voltada para a dialogicidade.

Entendemos, desse modo, que a mediacao dialégica
implicada possibilita a mobilizacao e articulagcdo da plura-
lidade de saberes necessaria para a pratica docente (Tardif,
2014). Ha, nesse processo, uma articulacao entre o saber da
experiéncia (construcdo da disciplina), o saber didatico-
-pedagdgico e o saber disciplinar (conteudos, estratégias,
metodologias, atividades e avaliacOes escolhidas). Temos
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assim o proprio conteudo concebido a partir da interagao, a
qual se faz presente desde o inicio da formacao até a praxis
em sala de aula.

Mediacio dialégica implicada, saberes e pratica
pedagogica na constituicido identitaria do/a aluno/a em
formacao inicial docente: uma analise

Essa secdo visa analisar a interface entre as praticas
linguistico-discursivas das consignias da aluna Clarice®
no ambiente virtual e de suas respostas aos questionarios
semiabertos, uma vez que essas materialidades discursi-
vas nos permitem refletir sobre a relacdo existente entre
a concepcado de ensino de lingua portuguesa e a cons-
trucdo das acdes pedagogicas escolhidas, bem como
sobre os indicios identitarios presentes nessas praticas.
Selecionamos, para essa analise, a consignia da segunda
semana da disciplina-piloto da aluna supracitada:

18 Utilizamos nomes ficticios para preservar a identidade dos/as envolvi-
dos/as na pesquisa
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Que maravilha podermos estar, nestas semanas, mergulhando nas
maravilhas dos textos da nossa lingua interiorana. A cultura do
Brasil é tdo imensa que transcende o nosso imaginario.

Ai estdo os causos para nos mostrar o quao criativos e fantasiosos
somos, quando se trata de contar bem contada uma histéria de
mentira bem intencionada, aquela que é para entreter o ouvinte.

Esta semana teremos duas tarefas, as duas igualmente desafiadoras
e agradaveis. Primeiro, uma producédo coletiva de texto - um caso
de malassombro daqueles assustadores. Um vai completando o
que o outro escreveu, até termos uma historia incrivel, combinado?
Antes de dar a contribuicdo, é imprescindivel que seja feita a leitura
do que ja foi postado, pois sé assim sera possivel uma construcao
coerente e coesa.

Na segunda atividade, é hora de se levantarem das suas cadeiras
confortaveis e irem em busca da voz popular. Pergunte ao avo, a
avo, a um vizinho velhinho e de boa memoria, o que eles tém a
dizer sobre os malassombros, lobisomens e outras histoérias de
arrepiar os cabelos.

Feito isto, € hora de anotarem tudo o que escutaram, organizando
um texto que valera como atividade para esta segunda semana.

Por fim, no encontro que encerrara essas semanas, VOCES me
contardo as suas proprias histérias arrepiantes, que sabem desde
criancas. Prestem atencdo ao tom de voz, pois ele é preponderante
para que, quem os escute, queira que a histéria jamais termine.
Divirtam-se! Fonte: Dados coletados no ambiente AVA Moodle do
curso de Letras UAB/IFAL

Fonte: Dados coletados no ambiente AVA Moodle do curso de Letras
UAB/IFAL

A licencianda organiza sua segunda semana apresen-
tando e incentivando a importancia da cultura brasileira a
partir dos trechos “mergulhando nas maravilhas dos textos
da nossa lingua interiorana” e “a cultura do Brasil € tao
imensa que transcende o nosso imaginario, além de exaltar
a criatividade do nosso povo brasileiro representada no
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género causo (o quao criativos e fantasiosos somos). Des-
tacamos aqui a forma singular de conceituar esse género
“gquando se trata de contar bem contada uma histéria de
mentira bem intencionada” e dizer sua finalidade, utilizan-
do-se também dessa criatividade tdo exaltada: “aquele que
€ para entreter o ouvinte”.

Pontuamos também a excelente organizacao e esco-
lha das atividades dessa semana, que, como a licencianda
as caracterizou, sdo “desafiadoras e agradaveis”: 1) uma
producao coletiva de um causo; 2) pesquisa sobre o género
em questdo que proporciona a interacdo entre parentes e
vizinhos e a valorizagcdo do imaginario coletivo e cultura
regional; 3) producao individual; 4) contacdo de causo,
como atividade que desenvolve a expressio oral. Sdo agoes
pedagdgicas que apresentam uma perspectiva dialogica da
linguagem (Bakhtin, 2014), que mediadas pela orientacao
da licencianda implicam uma formacao e educacao cidada
para seu/sua futuro/a aluno/a, pois promove uma partici-
pacédo ativa desse/a discente através de pesquisa, producao
individual e coletiva e interacdo entre geracoes, tendo como
pano de fundo a cultura local e também global.

Nesse sentido, percebemos haver, na construcao des-
sa pratica pedagogica, uma mediacio dialdgica implicada
por propiciar uma articulagdo entre o processo de forma-
cdo e mobilizacdo de saberes para a elaboracao de sua aula
virtual voltada para o processo de producdo de saberes
sociais. S4o agdOes como essas que contribuem para a cons-
trucao identitaria docente.

123

i ®



SILVIO NUNES DA SILVA JUNIOR « ELIANE BEZERRA DA SILVA (ORGANIZADORES)

No terceiro paragrafo, a aluna apresenta duas ativi-
dades para a semana. A primeira foi a construcao de uma
wiki como género que proporciona uma producao coletiva.
Se o saber ensinar esta ligado a fazer escolhas mediante as
interacOes estabelecidas com os/as alunos/as, a partir de
uma pluralidade de saberes que sao acionados para validar
suas acoOes (Tardif, 2014), destacamos a forma descontraida
e incentivadora da licencianda ao explicar o género wiki,
evidenciando o que ele tem de mais relevante que é a cons-
trucdo de um texto partilhadamente, ao fazer interpelacdes
criativas, uma escolha vocabular adequada a tematica do
estudo da semana (“um malassombro daqueles assustado-
res”) e ao publico alvo, alunos/as da EJA (“um vai comple-
tando o outro até termos uma histdria incrivel”).

Outro ponto é a escolha de uma produgéo coletiva
de um causo antes da producédo individual, que estimula a
troca de conhecimentos e a interacdo entre os/as discentes/
as, proporcionando, assim, uma atitude responsiva ativa e
um grau de ativismo na compreensdo e producao textual
através das trocas ali apresentadas.

Podemos perceber, nessa segunda acdo pedagodgica,
a mobilizacdo dos saberes da experiéncia, no contexto da
formacdo académica da licencianda, na forma como ela
apresenta o conceito do que é a pesquisa de maneira mais
informal e menos académica, por ja ter uma certa experién-
cia com o publico da EJA na modalidade presencial, pois a
licencianda optou pela expressao “é hora de se levantarem
das suas cadeiras confortaveis e irem em busca da voz po-
pular”, uma forma divertida, simples e provocativa para ex-
plicar a acdo de pesquisar que foi sugerida, tornando uma
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tarefa que poderia ser vista apenas como uma atividade a
ser cumprida academicamente em uma atividade prazerosa
e com significado, por proporcionar a interagdo entre ge-
racdes, parentes e vizinhos, bem como a valorizagao dessa
voz popular que representa também o imaginario coletivo e
a cultura regional. Para esse fim, ela escolheu a expressdo
como “um vizinho velhinho e de boa memoria” e “historias
de arrepiar os cabelos”.

Entendemos aqui que a Clarice considera a com-
preensao do género estudado construida num continuo a
partir de a¢des significativas, como uma pesquisa ndo em
livros, ou consulta na internet, mas na interacio com outras
pessoas, o que vai proporcionar aos/a alunos/as, além do
saber disciplinar, o saber cultural, o respeito a voz dos mais
velhos, a capacidade de organizar as informacdes orais
adquiridas nesse contato em um texto escrito. Sdo saberes
advindos de uma mediacao dialdgica implicada em prol de
uma educacao cidada.

Nos processos de formacao inicial, segundo Pimenta
(2012), para que o/a docente tenha uma pratica reflexiva e
critica é necessario criar situacdes que facam com que o/a
professor/a tenha consciéncia sobre a prépria pratica. Nes-
se sentido, podemos dizer que a atividade de construcao de
uma disciplina virtual propiciou a Clarice esse olhar para a
articulacao entre saberes tedricos (os fundamentos de uma
pesquisa) e praticos (a escolha de atividades com caracte-
risticas de uma pesquisa).

Nesse sentido, a organizacdo das acdes pedagdgicas
para a sala de aula virtual, desenvolvidas pela licencianda,
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por meio de uma mediacao dialégica implicada, revela-nos
um comprometimento em apresentar para os/as alunos/
as atividades e orientacdes significativas, ao possibilitar a
oportunidade de: a) entrar em contato de forma mais deta-
lhada com um género que para muitos era desconhecido e
que ndo fazia parte de seu contexto social; b) refletir sobre a
linguagem empregada nesses textos; c) fazer uma pesquisa
a partir da interagcdo com outras pessoas; d) produzir um
texto coletivo; e) e fazer um retextualizagcdo como producao
individual, por meio da utilizagdo dos géneros e recursos da
plataforma virtual de aprendizagem.

Assim, a preocupac¢io com a linguagem empregada
para estabelecer a interacido, bem como as a¢des escolhidas
para a mobilizacdo de saberes tedricos e praticos, principal-
mente no ensino a distancia para uma turma de EJA consti-
tuem um traco identitario da licencianda, ratificado em seu
dizer ao refletir sobre as disciplinas que para ela despertou
a reflexdo sobre a pratica docente na EaD:

A disciplina de Didatica Geral cumpriu
esse papel de provocar reflexdo em nos,
enquanto licenciandos, nos fazendo pen-
sar sobre o papel do professor como um
dos responsaveis pelo processo educacio-
nal, cientes de sermos cidadios criticos
cuja missdo é, também, contribuir para
a formacdo de outros cidadados criticos.
(Resposta da aluna Clarice a 52 pergunta
do questionario).

A fala da Clarice destaca o papel do/a professor/a
como um dos responsaveis pelo desenvolvimento do en-
sino aprendizagem. Essa responsabilidade foi construida
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ao longo de sua formacdo, capaz de propiciar a formacao
de cidadaos/as criticos/as cuja missdo pode reverberar na
formacdo de outros/as cidaddo/ds criticos/as (futuros/as
alunos/a). Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas pela
licencianda na sua pratica pedagogica apresentada na sua
disciplina-piloto demonstram construtos identitarios anco-
rados em uma mediacao dialégica implicada, pois conside-
rando as especificidades do publico alvo e a aprendizagem
virtual a partir das atividades, houve uma preocupacdo em
propiciar a articulacdo entre teoria e pratica, a interacao
entre professor/a-aluno/a, aluno/a-aluno/a, aluno/a e comu-
nidade externa, acdes que extrapolam os muros da sala de
aula, atribuindo significado ao que se propunha estudar e
promovendo uma valorizacdo e consciéncia cultural.

Consideracodes finais

Acreditamos que pesquisas como essas instigam a
pensar em novas formas de atuacido em sala de aula virtual,
mostrando assim uma significativa contribuicao para agoes
socialmente implicadas (Souto Maior, 2022) dentro da pers-
pectiva da LA contemporanea a qual enfatiza os processos
de producao discursiva (Moita Lopes, 2006) e que “esta
aberta a reavaliacOes; e, principalmente, que se preocupa
com os desdobramentos éticos do conhecimento produzi-
do” (Fabricio, 2006, p. 60- 61).

Para a realizacdo da atividade de construcéo da dis-
ciplina-piloto, adotamos a noc¢ado de mediacgdo dialdgica
implicada (Luz, 2024) cujo objetivo € promover, através das
interacOes produzidas nesse contexto, uma construgao sis-
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tematica entre conteudos, aspectos didatico-pedagdgicos e
engajamento, pois € um saber concebido pela experiéncia,
pelo saber didatico-pedagogico e do proprio conteudo, bem
como pelas interacdes produzidas por meio da construcao
de um ambiente virtual de uma disciplina-piloto.

Nessa perspectiva, tanto nas consignias quanto nas
respostas aos questionarios podemos observar uma pre-
ocupacdo em construir uma agdo docente da licencianda
voltada para se evitar que o AVA seja somente uma relacéo
de atividades e materiais de estudos, mas para uma aprendi-
zagem critica e reflexiva. Percebemos também uma ressig-
nificacdo do papel do/a professor/a, visando, por recursos e
estratégias interacionais acima apresentadas, a construcao
de subjetividades mais simétricas em relacdo ao/a aluno/a
(Luz, 2017).

Nesse sentido, seguindo os passos de uma pesqui-
sa-acdo (Barbier, 2004, André, 1995) que visa refletir sobre
aspectos politico-sociais, aqui representados pela preocu-
pacdo em proporcionar aos/as participantes um mergulho
na realidade da atuacdo docente na modalidade a distancia,
entendemos que levar o/a licenciando/a a pensar no plano
de aula, nos géneros discursivos do AVA, na linguagem em-
pregada, nas interacdes para atingir os objetivos propostos
por meio da construcdo de disciplina-piloto de Lingua
Portuguesa no ambiente virtual é promover, através da me-
diacdo dialdgica implicada, uma formacao inicial docente
critico-reflexiva a partir de uma (re)significacao da relacao
teoria/pratica e dos saberes docentes. Sdo aspectos e acdes
importantes que compdem o fluxo identitario desses/as
alunos/as em formacao inicial docente.
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Consideracodes iniciais

Este capitulo elucida alguns aspectos da constitui-
cdo do ethos docente das professoras e dos professores
de Lingua Portuguesa de uma escola publica do estado de
Alagoas. H4, para além da analise do ethos docente, uma
assimilacao dos pressupostos da BNCC e, também, dos do-
cumentos legais que regem o Plano de Cargos e Carreiras de
Alagoas (Lei 9.125-Seduc-AL). No atual estagio da pesquisa,
selecionamos os dados de um dos participantes e 3 respos-
tas da sua entrevista. Assim, por meio desses dados, foram
apresentados os cenarios dessa constituicdo do ethos, o que
gerou reflexdes sobre o que esses atributos revelam sobre a
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profissdo docente e como essas novas propostas curricula-
res afetam a imagem retoérica docente (ethos).

Os textos das entrevistas apresentam projecoes das
imagens retéricas dos professores que atuam em turmas
de ensino médio na rede estadual alagoana. Contudo, ao
comparar o que preconiza o aparato legal/curricular, com
o discurso docente, nota-se que o ethos desses professores
e professoras estd em constante reinvencdo, provocando
emocoOes multiplas nos professores, inclusive levando ao
adoecimento docente em virtude das novas propostas cur-
riculares constantes, como a diversificagdo curricular do
Novo Ensino Médio. Desse modo, em um cenario de insta-
bilidade curricular, professoras e professores tentam ino-
var nas suas praticas com aulas e propostas persuasivas de
ensino. No entanto, essas praticas revelam, mais uma vez, a
indefinicao da sua imagem retorica (ethos docente).

Como base tedrica, foram discutidos os pressupostos
de Aristételes (2011), Meyer (2007) e Bakhtin (2003), Faria
e Silva (2012), Santos e Silva (2023), Silva Junior (2021) e
(2023). O estudo pontua como o ethos do professor de LP
pode ser projetivo e efetivo, além de esclarecer como os
professores inovam nas suas aulas de modo a atender as
projecoes de ethos advindas dos documentos, dos estudan-
tes e, também, da comunidade escolar.

Na atual fase da pesquisa, fez-se a aplicagdo das en-
trevistas, oficinas integrativas com mestrandos e, também,
oficinas formativas na escola campo (Escola Pedro Joaquim
de Jesus). Nesse sentido, criou-se um espago para compar-
tilhar as diferentes visdes sobre o ethos docente e, ainda,
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um meio de promover a socializagdo de praticas de ensino
criativas no ambito das aulas de Lingua Portuguesa. Assim,
o referido estudo promove reflexdo e acao sobre as propos-
tas de ensino e aprendizagem de lingua/linguagem.

Ethos docente

Antes de entrar em sala de aula, as professoras e os
professores possuem uma imagem discursiva/retérica/so-
cial atribuida pela instituicao de ensino, pelos estudantes
e pela sociedade. Essa imagem prévia representa o ethos
projetivo (Meyer, 2007), sustentado por critérios histori-
cos, estéticos e, até, esteredtipos. Essas diferentes atribui-
¢Oes/desejos que o trabalho docente carrega ¢ uma versao
do seu ethos (carater/imagem retorica) produzida por um
terceiro. Assim, o ethos docente é toda imagem discursiva
vinculada aos professores e professoras que, mesmo sem
pronunciar palavra alguma, a possuem pelo simples fato
de exercer a docéncia.

E exatamente a imagem retdrica implicita dos pro-
fessores, como defendem Santos e Silva (2023). Ademais,
ao produzirem discursos multiplos, o ethos projetado
pode ou ndo ser efetivado, gerando assim a constitui¢cdo
do ethos do professor. Com o ethos efetivo validado pelo
seu discurso, cabe recorrer a analise retorica e discursiva
sobre os elementos que estruturam essa imagem docente.
A partir dessas constituicdes, as analises aqui apresenta-
das mostram o contexto sécio-discursivo dessas imagens
retoricas docentes (ethos).
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Entrevista, identidades e ethos docente

Alguns estudos, como o de Faria e Silva (2012)
analisam as narrativas de professores e, por meio dessas
narrativas, ocorre a constituicdo do ethos e a significagcao
discursiva. Esse fendmeno também esta presente nas en-
trevistas realizadas nesta investigacdo. Tanto no referido
estudo das professoras quanto na presente pesquisa, serao
discutidos os conceitos de ethos na origem retorica e, per-
passando os estudos recentes, alinhados aos documentos
educacionais — BNCC e outras que formulam sistematica-
mente o ethos docente.

Reconhecemos o aspecto interdisciplinar, transdis-
ciplinar e, até, indisciplinar da Linguistica Aplicada (Cora-
cini, 2003), o que favorece os multiplos vinculos tedricos,
a exemplo da anadlise do ethos com os estudos discursivos
de base retérica. Assim, ao enveredar no campo retérico, os
discursos tratam de problematicas reais que causam impac-
to social (ensino-aprendizagem de lingua).

Diante disso, ao investigar as diferentes concepc¢oes
sobre aimagem retdérica docente, a pesquisa enaltece as pra-
ticas de ensino inovadoras e responsivas. Essas atividades
docentes somente representam parte do ethos dos profes-
sores. Evidentemente, os conceitos de ethos e identidade,
ocasionalmente, aparentam ser intercambiaveis, contudo,
considerando Telles (2004), cabe ressaltar que:

a identidade [docente] é multipla, dife-
renciada e dinamica. Ela se produz em
contextos de situacdo de aprendizagem
(dentro ou fora da escola, da sala de aula).
[...] Por fim, a questdo da identidade se
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resume em um conjunto de elementos
que sdo referenciais para a pratica do pro-
fessor, sejam eles tedricos, empiricos ou
mesmo trazidos pela participante, antes
mesmo de ela imaginar-se um dia tornar-
-se professora. (Telles, 2004, p. 59).

Nessa visao, as identidades estdo imersas nos discur-
Sos que transitam no contexto escolar. Os professores (re)
constroem essas identidades que, consequentemente, cons-
tituem seu ethos. As imagens retdricas presentes nas entre-
vistas comprovam que suas vivéncias, praticas docentes e o
seu caminho formativo balizam essa constituicao do ethos.

Faria e Silva (2012) alertam ainda para as expectativas
que os entrevistados (participantes da pesquisa), geralmen-
te, criam quando estdo conscientes que, a partir daquele
momento, com a coleta de dados, havera a construcio de
uma imagem sobre a sua pratica e, consequentemente, das
subpartes do seu ethos.

Essa imagem autodescrita pelos professores conside-
ra as expectativas da propria comunidade escolar, do con-
teudo da pergunta e, também, do ethos projetivo/efetivo da/
do docente. Para Amossy (2005), o ethos é uma construcao
discursiva advinda do locutor para representar a si mesmo
para um auditério, com vistas a argumentar/persuadir esse
publico. No contexto em analise, os professores de LP vi-
sam a conquista dos estudantes, atendendo ao que é supos-
tamente previsto pela comunidade escolar.

Nesse conceito, notam-se as diferentes nuances
pelas quais as vozes docentes estdo sendo constituidas. O
discurso e o fazer docente materializam o ethos docente,
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principalmente das professoras e dos professores de LP
(participantes da pesquisa). No ambito retoérico, consi-
derando Aristételes (2011), nota-se que o ethos nao diz
respeito ao que era dito sobre o retor anteriormente ao
seu discurso, mas, ao contrario, o ethos tem sua natureza
no discurso em processo de construcdo. Assim, em outras
palavras, o ethos retorico estd enlacado na construcao dis-
cursiva em ato dos interlocutores.

Ao avancgar para o escopo linguistico, o ethos con-
segue unir dois aspectos, como aponta Maingueneau
(1997), visto que essa categoria retorica € bidimensional,
alinhando carater e corporalidade. Logicamente, esse ca-
rater parte de uma construcao prévia de determinado pu-
blico. Nessas constru¢des sdo percebidas a associacdo de
valores anteriores ao momento de fala dos retores, o que
Meyer (2007) nomeia de ethos projetivo. Na secdo seguinte,
tém-se alguns aspectos metodoldgicos e uma analise de 3
fragmentos da pesquisa.

Métodos e analise

Este trabalho apresenta uma das primeiras producoes
referentes ao projeto de pesquisa intitulado “Constituicoes
de ethos do professor de lingua portuguesa: elementos per-
suasivos nos discursos sobre o novo ensino médio”. Nesse
estudo, fez-se a submissdo, analise e, respectiva, aprovacao
da pesquisa pelo Comité de Etica em pesquisa do multicam-
pi Garanhuns da Universidade de Pernambuco. Apds essa
fase inicial, realizamos o levantamento, leitura de artigos na
plataforma Scielo e Sucupira que adotassem o mesmo tema
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ou que apresentassem relacdo com a area/tema da pesqui-
sa. As entrevistas foram realizadas em agosto e setembro de
2024 e os dados foram discutidos e analisados.

Nos meses de setembro e novembro realizamos as
oficinas de intervencdo de pratica, com espacgo para infe-
réncias das constituicdes do ethos. As oficinas seguiram
um formato interativo, dando voz para os participantes da
pesquisa. Assim, ha autonomia e construcdo discursiva dos
proprios professores, exercendo uma atitude responsiva e
ativa, como destaca Bakhtin (2003). E, portanto, um dialogo
ativo no qual as professoras e os professores produzem os
dados da pesquisa e tém a sua voz validada e interpretada,
como explica Silva Junior (2021, p. 36).

Fez-se, portanto, uma analise discursiva, consideran-
do as diferentes vivéncias educacionais dos participantes
de pesquisa (professores de LP). Em razao disso, nas desco-
bertas e sugestoes de cada resposta aos questionamentos
da entrevista, estavamos possibilitando a criacdo de dados
reais e espontaneos sobre as constituicdes do ethos projeti-
vo e efetivo das/dos docentes da escola publica do interior
do estado de Alagoas. Nesse sentido, possibilitamos o uso
da lingua para formacao de um discurso de pesquisa com
viés educacional e formativo. A seguir sdo apresentadas
algumas observacgoes iniciais sobre as duas oficinas realiza-
das durante a presente pesquisa:
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Oficina de socializacao 1

No dia 12 de setembro de 2024, foi realizada uma
oficina para socializacdo dos dados prévios da pesquisa.
Participaram dessa oficina estudantes do mestrado profis-
sional em Linguagens e Letramentos da Universidade de
Pernambuco - UPE, campus Garanhuns. No momento de
interacdo com a proposta de reflexao sobre as constituicoes
de ethos, a partir de um dos questionamentos da entrevista,
os discentes apresentaram algumas inferéncias/considera-
¢cOes sobre os provaveis valores ou subpartes que integram
o ethos docente especifico.

A partir disso, foi construido o primeiro quadro com
as projecoes de ethos dos professores entrevistados (parti-
cipantes da pesquisa).

Quadro 1. Projecdes de ethos docente de LP

ETHOS CONSTITUINTES

. assertivo; eficiente; estratégico; atualiza-

UTIL .
do; cooperativo;

ESPERANCOSO otlmlsta; virtuoso; persistente; positivo;
estimulador;

HUMANIZADOR respelt.o; polir; transforma; cuidado;
empatia;

TENTANTE esperangoso; 1n_satlsfg1to; inseguro; frus-
trado; desacreditado; incapaz;

RESILIENTE r91331gn1f10a¥; mudancas; adaptar; supera-
¢cdo; autocuidado.

Fonte: Dados da pesquisa com discentes do mestrado profissional em
Linguagem e Letramentos — UPE - Multicampi Garanhuns.
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Notou-se, inicialmente, que os pares “util” e “tentan-
te”, ao considerar as caracterizagOes projetadas pelas/pelos
estudantes, aparentam ocupar uma oposi¢cdo semantica,
visto que praticas e comportamentos se desencontram em
praticamente todos os aspectos apontados. E evidente que
essa interpretacdo pode divergir de cada ponto de vista
observado, visto que as diferentes vivéncias educativas
conduzem a uma interpretacao diferenciada.

Além disso, o ethos do professor de LP assume-se
como um ethos atravessado pelos vieses educacionais e
curriculares. Desse modo, o professor de LP, a cada novo
momento de aula, surge com nova imagem discursiva pro-
jetada, na tentativa de atender as demandas institucionais e
sociais implicadas em sua pratica.

Nota-se, também, que ainda sdo necessarios mais da-
dos para vincular essas constituicdes prévias de ethos com
o discurso dos professores. Desse modo, apds a analise dos
questionamentos da entrevista, serdo mapeadas as consti-
tuicoes de ethos efetivo das/dos docentes investigados.

Outro ponto de interesse observado na primeira
oficina é o vinculo entre a provavel constituicdo do ethos
docente com a noc¢ao de aula criativa. Esse aspecto da cria-
tividade estd inter-relacionado com as vivéncias particula-
res de cada grupo de estudantes. Desse modo, muitas vezes,
a aula foi criativa apenas para os professores, porém a visao
das/dos estudantes entra em colisdo com essa definicéo.

Ao considerar isso, as analises ndo consideram que
as definicdes apresentadas pelos professores estdo com-
pletamente validadas com a autodefinicéo de ethos docente
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dos participantes da pesquisa, isto €, nem sempre as cons-
tituicdes inferidas pelos estudantes da oficina 1 sdo fun-
damentadas ou reforgcadas nos discursos dos professores
entrevistados. Desse modo, fez-se um panorama das atri-
buicdes do ethos com base nos dados oralizados na entre-
vista, de modo a ampliar o aspecto tedrico que fundamenta
tal atribuicdo de valor/caracteristica ao docente.

Oficina de socializacao 2

No dia 14 de novembro de 2024, foi realizada uma ofi-
cina de carater formativo e pratico para os professores da
escola campo da pesquisa. A escola em estudo fica locali-
zada na cidade de Teotonio Vilela-AL. Durante essa oficina
na Escola Estadual Pedro Joaquim de Jesus, participaram
9 professores, dos quais 3 eram participantes ativos da
pesquisa, visto que foram entrevistados previamente para
coleta dos dados do questionario.

Desse grupo, todos tiveram experiéncia ou continu-
am atuando em turmas com a perspectiva do Novo Ensino
Médio. Quatro professores sdo de Lingua Portuguesa, dois
de Historia, dois de Matematica (1 deles é articulador de en-
sino); e 1 de Educacéo Fisica (coordenadora). Nesse cenario,
a oficina conseguiu contemplar 3 areas do conhecimento:
Linguagens, Humanas e Matematica. Esse carater interdis-
ciplinar possibilitou um didlogo que entrecruza olhares e
experiéncias educacionais diversificadas.

Um dado a ser pontuado que faz parte do contexto da
pesquisa é que, em um momento anterior a oficina forma-
tiva, estava em discussdo uma nova proposta de alteracio
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curricular da rede estadual de ensino no que concerne a
carga horaria das disciplinas da Formacdo Geral Basica
(FGB) e aos Itinerarios Formativos (IFs) do ensino médio.
Desse modo, mais uma vez, o curriculo serd modificado
nas escolas publicas de ensino médio da Secretaria de
Educacdo do Estado de Alagoas, impactando na alteracio
do ethos docente e, consequentemente, nas relacdes de
ensino-aprendizagem.

Essa oficina teve como meta apresentar o tema e os
objetivos da pesquisa, bem como compartilhar alguns dos
seus resultados prévios. Em um primeiro momento, fez-se
uma reflexdo com a letra da musica “Palavras”, de Cassia
Eller, para pontuar como o nosso discurso molda a imagem
(ethos) que projetamos. Ao mesmo tempo, por meio da le-
tra da cancdo, fizeram-se alguns questionamentos como:
a) O nosso discurso em sala de aula tem sido informativo
ou formativo? b) Com o novo ensino médio, as nossas pa-
lavras em sala de aula estdo ao vento? c) Qual o poder das
nossas palavras?

Mostramos o conceito de ethos docente com base
em Santos e Silva (2023) e o quadro seguinte com base em
Valeriano e Silva (2024):
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Quadro 2. Percepcdes do ethos docente do NEM

Percepcoes

Imaginario Social

Ethos Docente

PERCEPCAO 1

Professor de
exceléncia

RESPONSAVEL,
RESPEITOSO,
ATENTO,
ELUCIDATIVO

PERCEPCAO 2

Professor bom

COMUNICATIVO,
INCENTIVADOR

PERCEPCAO 3

Professor ruim

DESORGANIZADO,
INTROVERTIDO,
INELOQUENTE

PERCEPCAO 4

Professor ideal

ATENCIOSO,
AMIGAVEL,
COMPREENSIVO

PERCEPCAO 5

Melhor professor

COMPREENSIVO,
CRIATIVO,
AMIGAVEL,
CONFIANTE,
PRESTATIVO

Fonte: Valeriano e Silva (2024, p. 6-7)

Apds uma breve discussdo sobre a diferenca entre
ethos projetivo e efetivo, conforme Meyer (2007), reconhe-
cendo que a imagem construida discursivamente repre-
senta o ethos projetivo e que, a representacdo como pessoa
diz respeito ao ethos efetivo, fez-se uma pratica reflexiva
em pares com mentoria do pesquisador para producao de
cartazes com a constituicdo do ethos efetivo e projetivo dos
professores participantes da oficina 2.

O quadro a seguir ilustra os conceitos apresentados
pelos grupos de trabalho na oficina de socializagdo 2 da

escola campo:
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Quadro 3. Ethos efetivo e projetivo da escola campo

GRUPOS ETHOS EFETIVO ETHOS PROJETIVO
F ::gg;ssi&ff_ pessoas perfeitas; sem
GRUPO 1 incentivador; VICIOS, nao cc?me'toem
o e erros (:(aiscrltfli), §a em
otimista; etudo;
GRUPO 2.1 proativo; rigoroso; P lador- ?
intenso; eStl.mAu ELlg
? dinamico
esperancoso: estimulador;
GRUPO 2.2 humanizado; critico; qég:ggﬁggér
UL g eficiente; invocado.
esperancosa;
humanizadora; estudiosa; educada;
GRUPO 3 estimuladora; inteligente; calma;
compreensiva; organizada;
segura; positiva;
criativo; seguro;
eficiente; eficiente;
Py eloquente; alinhado;
GRUPO 4 responsavel,; 2 P
produtivo; preparado. compreensivo,
proativo; referéncia
positiva.

Fonte: Dados da pesquisa

O grupo 2 separou as descri¢coes do ethos projetivo e
efetivo, por isso as caracteristicas do ethos docente do qua-
dro anterior aparece de maneira individualizada. Os demais
grupos fizeram analises globais, considerando a atuacao
conjunta e o que cada um enxergava sobre a sua pratica
docente e a dos colegas do grupo.

Algumas caracteristicas do ethos efetivo sdo recor-
rentes, como: responsavel, humanizador(a), esperanco-
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so(a), podendo associar otimista com positiva e, também,
0s pares “preparado” e “segura”. [sso comprova uma an-
coragem no discurso da formacao, nos dados socializados
e comentados em momento anterior a producao coletiva da
autoanalise dos constituintes do ethos docente.

Do mesmo modo, ha recorréncia de aspectos do ethos
projetivo, como: compreensivo, estimulador e eficiente,
além de possibilitar a assimilacdo entre as pessoas que sa-
bem de tudo com pessoas inteligentes. Tudo isso compde
parte da projecao do ethos docente da escola em estudo.
Logicamente, esse recorte pode ser percebido em outras
realidades distintas das observadas.

Analises

Essa analise inicial investiga dados sobre a constitui-
cdo do ethos efetivo de um dos participantes da pesquisa,
de modo a conectar as varias descri¢cdes inferidas nas ofici-
nas 1 e 2 com a autodescricao do préprio participante (P1),
isto €, considerar que seu ethos docente seja “util”.
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Fragmento 1 - Professor util

13. Como as mudancas do Novo Ensino Médio influenciam a
sua pratica docente?

P1 - hoje negativamente pelo fator percentual de aulas,
principalmente porque o tempo destinado dessa formatacdo atua é
mal adaptado. Porém acredito que nds temos entdo a mesma mesma
quantidade de conteudo de objetos de conhecimento... Isso faz
com que o professor, por exemplo, ele tenha menos tempo para
fazer uma correcio... tempo para fazer apontamentos... ele vai ter
que filtrar os conteudos diminuir o seu.. Exige uma abordagem
muito mais objetiva.. /../ considerando que os objetos do
conhecimento o modelo de de provar dos vestibulares ndo mudou
entao se o modelo e o modo de cobrar ndo mudou metodologia e
essa metodologia exigindo uma sintese vai exigir mais maturidade
do estudante vai exigir do professor uma capacidade de filtro
ainda maior /.../ ndo ha possibilidade humana matematica de sala
de aula ele aplica um dois trés quatro trechos por exemplo em um
bimestre numero de aulas e ele teria esse tempo necessario para
fazer as correcdes de apontamento entdo carga horaria inviavel e
é realmente negativo...

E1 - fale sobre a questdo dos 50% da carga horaria... no caso vocé
leciona o segundo e terceiro ano é isso? Vocé comentou que houve
uma reducao de 50%? Vocé pode explicar melhor?

P1 - maior ponto negativo mas ainda sobre o ensino médio né o
novo ensino meédio das chamadas trilhas de aprofundamento
curricular ndo sei se mantém esse contribuem para aprendizagem
da lingua linguagem /.../ pedagogicamente falando a resposta
ndo os componentes das trilhas eles servem para abrir um leque
de possibilidades porém ele nio é eficaz no seu uso em seu
uso porque o professor nio consegue objetivo e usual para o
estudante ao final do ensino médio...

/.../ ndo estamos tendo frutos proveitosos/.../ nos componentes
eles nao atingem o objetivo que veio liberou a propostas pelo
pelo ensino médio a partir dessas Trilhas e seus respectivos
componentes.. ((seria bom se)) tivesse uma apropriacdo do
professor também em relacdo a vida.. o professor fica sem
acreditar e também ndo consegue ndo é por ai a confianca
necessaria para os finalidade do componente...

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nesse fragmento, percebemos o incentivo por par-
te do entrevistador para o professor participante explicar
mais sobre o Novo Ensino Médio (NEM). Aléem disso, de
modo geral, o professor 1 discorda da aplicacdo do novo
ensino médio e aponta os efeitos de inseguranca e de nao
apropriacao docente no que diz respeito aos componentes
das trilhas de aprofundamento.

Destacamos que os comentarios apontados pelo par-
ticipante estdo justificados pelas seguintes descri¢oes:

a) o novo ensino médio influencia negativamente a
pratica docente;

b) o estudante deve ter muita maturidade para apro-
veitar o NEM;

c) ndo ha tempo para a correcdo de tarefas pelo
professor;

d) as trilhas e aprofundamentos ndo geram bons fru-
tos para a formacédo dos estudantes;

e) ndo ha apropriagcdo dos conhecimentos nem con-
fianca por parte dos professores ao ensinar aos moldes no
NEM.

Todos esses pontos revelam que, na constituicdo
do ethos ttil, ha dificuldades de percurso, uma vez que
o professor nao consegue efetivamente ser “estratégico”,
“eficiente” e “assertivo”, como fora pontuado na oficina 1.
Ha, pelo contrario, um curriculo que impede a inventivi-
dade e criatividade docente, visto que fragmenta o tempo
de atuacdo da disciplina de Lingua Portuguesa em variados
componentes, como explica o participante 1.
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Fragmento 2 - Professor util

18. Quais as contribuicées reais da BNCC para a pratica de
ensino de Lingua Portuguesa?

P1 - um ponto inicial eu tenho agora uma base... eu tenho agora
unidades e competéncias campos de atuacio entdo eu acredito
que o mais efetivo a parte vai contribuir isso historicamente sera
realmente um ponto de partida estd pronta apesar de ser base ela
esta pronta. Apesar de que considerando que o texto tem que ser
assim apesar de perceber que tem habilidades que comportam
exatamente tal género mas se aplica para varios outros géneros a
partir desse ponto eu acredito que ele é que a base ela é benéfica
mas acredito que ela é limitada quando questédo de carga horaria
ela ndo dialoga. Ou quando ela ndo tem uma previsibilidade de
alteracdo por exemplo em curriculos locais ha previsibilidade e a
base por sinal talvez ndo tenho a previsibilidade de representantes
da propria classe por esse motivo acredito que a base ela precisa
ter um parametro de atualizacao ja /.../

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse segundo fragmento, nota-se a construcdo de
um ethos efetivo por parte do participante 1. Esse ethos
efetivo (Meyer, 2007) esta associado ao carater de ser um
professor pesquisador que sempre esta atualizado e pre-
ocupado com uma devolutiva para seus estudantes. Assim,
ao considerar esse segundo fragmento, ha um ethos util que
considera que a Base Nacional Comum Curricular é:

a) ponto de partida;
b) aponta competéncias e habilidades;
c) é um texto pronto, porém limitado;

e) é benéfica, mas ndo dialoga com os curriculos
locais;
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f) ndo apresenta uma carga horaria compativel e pre-
cisa de atualizacao.

Fragmento 3 - Professor ttil

19. Comente sobre uma aula criativa ministrada por vocé.

P1 - criativa criativa foi quando em 2018 meu segundo ano de sala
de aula percebi que alguém usava o aplicativo Quiz /.../ mas nao
tinha internet da escola casa do proprio celular vocé poderia usar
e ela disse que sim... ela autorizou o uso e em casa eu fiz algumas
questdes... Escolhi um género o género musica levei musicas e a
parte das musicas imprimi as letras de 3 que os recordes montei
as questoes todas originais com base em descritores descritores
do pulseira da Matriz SAEB coloquei as questdes do quiz 2018...
Ao chegar na sala eu percebi que eu tinha 20 em torno de 25 27
alunos nessa aula entdo marcou muito porque eu lembro mais ou
menos idade até da disposicao da sala eu peguei uma TV uma TV
de 42 polegadas entdo eu coloquei a tv sobre o bir6 coloquei a
turma encostei todos os estudantes do lado do roteador porque
chegava a um ponto do sinal aparecendo no visor de células do
tablet tablet entdo ficar em média de dois por tablet estudantes ali
escutaram a musica na TV passam da letra e atencdo enquanto
eles liam a letra e em seguida nos fizemos aplicagdo do quiz e eu
acredito que foi uma aula muito criativa porque foram dentro das
condicoes ofertadas../../

Fonte: Dados da pesquisa

Do ultimo fragmento analisado, o professor 1 mostra
uma das suas aulas criativas, validando muitos caracteres
do seu ethos, inclusive alguns apontados na oficina 1, como
eficiente, estratégico, atualizado e, também, na oficina 2:
eficiente, produtivo (ethos efetivo) e criativo, eficiente e
proativo (ethos projetivo). Esse recorte da segunda oficina
foi muito importante porque esses valores foram descritos
pelo proprio professor participante da pesquisa.
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Outro ponto de interesse € essa mescla entre o ethos
efetivo e projetivo apresentarem o carater de eficiente, o que
evidencia esse ir e vir da formacio da imagem docente do
professor de LP. Além disso, os valores e a imagem retorica
apresentada pelo professor participante estda ancorada na
Lei 9.125/2023 que estabelece as atribui¢cdes do professor
na rede estadual de ensino de Alagoas, especificamente os
seguintes pontos: a) Planeja e ministra aulas nos dias letivos
e horas-aula estabelecidos, aléem de participar integralmen-
te dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacio e
ao desenvolvimento profissional; b) Participa de estudos e
pesquisas em sua area de atuacgéo.

Diante disso, nota-se o quanto o professor busca
mecanismos de pesquisa e estudo para promoverem aulas
criativas/persuasivas e, ao mesmo tempo, atender as de-
mandas que a sociedade exige. Além disso, no plano de
fundo ha uma pratica fundada na cooperacédo dos estu-
dantes e na constante adaptacido docente as problemati-
cas estruturais da escola, a exemplo a falta de internet e de
materiais suficientes para o desenvolvimento do momento
da aula criativa.

Breves consideracoes

Sem encerrar a discussao, percebemos que o ethos
do professor de Lingua Portuguesa esta em uma reconfigu-
racao constante, assim como os usos da lingua. O partici-
pante 1 confirmou que sua pratica docente e seu discurso
podem ser sintetizados com a constituicdo de ethos util.
Essa imagem retérica autodescrita ressalta o desejo de bus-
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car significado em sua pratica e, ainda, contribuir para a
transformacao dos estudantes pela educacao.

Entre as diversas ancoragens e conexdes possiveis
desse ethos util, associamos ainda a imagem de um profes-
SOI esperangoso, que promove praticas criativas como o
Quiz, descrito no fragmento 3, mesmo diante de condi¢des
nao favoraveis. Nesse sentido, a pratica docente do profes-
sor 1 validou realmente as suas constituicdes de ethos, que
além de mostrar envolvimento com sua pratica educativa,
fez tudo com muita alegria, como nos inspira Freire (1996).
E um professor que pesquisa, critica e contesta, mas reco-
nhece “a esperancga de que professor e alunos juntos po-
demos aprender; ensinar; inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria.” (Freire,
1996, p. 70).

Ha, portanto, um grande esforco dos docentes de LP
para que suas aulas sejam criativas/persuasivas, visto que
o participante 1 gamifica sua pratica por meio de Quiz in-
terativo. No entanto, é justamente nos momentos de com-
partilhamento de vivéncias educativas, promovidas pelas
oficinas e pelas demais atividades desta pesquisa, que (re)
conhecemos que o0 nosso ethos esta disposto a mudar quan-
do o alvo é uma educacao transformadora.

Essa mudanca coletiva evoca ainda mais a necessi-
dade de reunir as diferencas, sejam de visdes de mundo,
experiéncias ou areas do conhecimento. E somente nesse
impeto de cooperacado que sdao consolidadas novas formas
de ver e viver o mundo. Assim, ndo somos constituidos sem
as multiplas vozes do outro, por isso, “cooperar envolve
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considerar a presenca do outro, o meio social e o objetivo
comum”, como esclarece Silva Junior (2023, p. 11). E, exa-
tamente, em razao disso que o nosso ethos docente ainda
ndo esta constituido por completo, necessitando, assim,
das multiplas visoes (Telles, 2004) e vivéncias dos nossos
pares para definir o nosso alvo: educar para enfrentar as
problematicas da vida social, aos moldes dos estudos em
Linguistica Aplicada.
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Consideracodes iniciais

A formacdo inicial do professor é uma condi¢do ne-
cessaria para a inclusdo de novos profissionais no campo
do ensino, pois, “[...] a docéncia constituiu um campo espe-
cifico de intervencao profissional, na pratica social — nao é
qualquer um que pode ser professor” (Pimenta; Lima, 2011,
p. 90). Entendemos a atuagcdo docente como um espaco
entre o in/inter/trans(disciplinar), envolvendo estudos re-
flexivos sobre as teorias de ensino e de linguagem, funda-
mentais para a pratica docente, uma vez que esta influencia
diretamente a formacao dos estudantes.
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A rigor, defendemos que a pratica docente e a praxis
sdo resultados dos aportes tedricos que estudamos durante
a vida académica. Nessa relacido de acdo-consequéncia, as
teorias linguisticas e do ensino sdo essenciais para que os
docentes sejam professores-agentes, ou seja, “agentes de
letramento” (Kleiman, 2009), capazes de ensinar a lingua
materna em contextos teodrico-metodologicos variados.
Em nossa concepc¢édo, o ensino que prioriza a formacao de
leitores resilientes € um ato de resisténcia a um sistema
ideoldgico que cada vez mais limita a nossa atuacgao social
como professores.

A formacdo de professores-agentes precisa ser per-
meada por teorias relacionadas ao ensino que permitam
compreender como os conhecimentos do ensino e a educa-
cdo linguistica se tornaram aportes tedricos fundamentais
para a atuacao de professores como agentes de letramento
em situacodes diversas. Por esse motivo, os estudos tedricos
relacionados a escola e a sociedade sdo indispensaveis para
uma melhor atuacdo em sala de aula.

Com base nessas consideracoes, esta pesquisa de-
senvolveu-se para resolver a seguinte questdo: “Qual é a
importancia da reflexdo-acao sobre o conhecimento teori-
co-metodoldgico para o ensino?”. Assim, seu objetivo € ana-
lisar como as teorias de linguagem e de ensino se integram
aos contextos tedrico-metodolégicos nas aulas de Lingua
Portuguesa (LP), para promover um ensino mais reflexivo e
alinhado as realidades dos alunos.

Esta pesquisa esta situada no campo de atuacdo da
Linguistica Aplicada (LA), uma vez que consideramos que
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o “[...] interesse por problemas da vida social na qual a lin-
guagem tem papel central possibilita o desenvolvimento de
tipos variados de pesquisa, seja no que se refere ao objeto
pesquisado, seja pelas teorias mobilizadas para a investiga-
cdo, seja pelos modos de realiza-1a” (Kleiman; Vianna; De
Grande, 2019, p. 730-731).

Metodologicamente, as implicacdes situadas nesta
pesquisa a direcionam para o paradigma de base qualitati-
va, de natureza interpretativa, uma vez que o interesse aqui
esta centrado em interpretar fendmenos sociais inseridos
em um dado contexto por meio de praticas discursivas
(Bortoni-Ricardo, 2008). Os dados apresentados sdo oriun-
dos de nossa atuagcdo em uma escola municipal localizada
no estado da Paraiba, com alunos concluintes do Ensino
Fundamental — anos finais. Esses dados revelam uma re-
alidade social, interpretada por meio de relatos dos alunos
sobre a escola e, sobretudo, o ensino de LP.

Reflexoes tedricas

Na atuacao docente, com énfase na area de lingua-
gens e suas tecnologias, € necessario que essa pratica esteja
fundamentada na autoavaliagcdo do docente como agente
de letramento, capaz de inserir os alunos em praticas refle-
xivas que envolvem a leitura e a escrita. Essa acdo respon-
siva contribui para uma formacdo discente mais atuante,
possibilitando que os alunos sejam menos vulneraveis as
alienacodes ideoldgicas de um sistema politico falho, como o
sistema brasileiro. Contudo, “[...] para que isto seja possivel,
é preciso olhar para o professor e seu processo de consti-
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tuicdo profissional, promovendo uma formacao consistente
e eficaz” (Pinheiro; Freire, 2023, p. 7).

Nas palavras de Névoa (2019, p. 7), “[...] € preciso
reconstruir esses ambientes de formacdo (escola e uni-
versidade), ‘tendo sempre como orientagcdo que o lugar da
formacao ¢ o lugar da profissdo™. A (re)construcao da escola
como ambiente de formacao “[...] reflete, reforca e transfor-
ma os valores culturais e ideoldgicos da esfera em que essa
pratica se desenvolve” (Kleiman; Reichmann, 2012, p. 159)
é algo que se faz possivel a partir das praticas de letramen-
to, uma vez que estas estdo “[...] imersas (e sdo expressas)
em uma forma de pensar, valorizar, sentir e usar a escrita”
(Vianna et al., 2016, p. 32).

O letramento corresponde a uma interface com con-
textos tedrico-metodologicos nas aulas de LP, por assumir
um carater social, ideoldgico, discursivo e antropologico,
possibilitando maior atuagio do professor nos problemas que
envolvem a linguagem e, consequentemente, o ensino. Nesse
contexto, os estudos do letramento trazem consigo, além dos
construtos tedricos sobre a escrita e seus usos, implicagdes
para praticas de ensino de linguagens. Por isso, tais estudos
vao além da crenca ou da concepcgao de que o letramento seja
algo associado somente a escola. Esse é um desafio didrio dos
docentes — promover um pensamento reflexivo, que orienta
os alunos sobre a necessidade de explorar e ampliar suas pra-
ticas letradas para além dos muros da escola.

O letramento possui implicagcOes para as pessoas
em suas diversas esferas sociais — familia, igreja, trabalho,
universidade, etc. —, tornando-se, assim, um encontro mul-
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ticultural. Esse fendmeno pode ser compreendido pelos
Novos Estudos do Letramento (NEL), cujo precursor é Brian
Street. Os NEL defendem que leitura e escrita sdo adquiri-
das numa perspectiva sociocultural de praticas sociais. E
por isso que “[...] as relacOes entre lingua escrita e lingua
falada mudam segundo o contexto [...]” (Street, 2014, p. 17).

Os NEL sdo compreendidos como um conjunto de
praticas sociais que podem ser comprovadas a partir de
eventos nos quais as relacdes sdo mediadas por textos escri-
tos. Por esse motivo, os estudos do letramento adotam um
modelo situado nas praticas de uso da lingua escrita. Neste
sentido, os docentes podem refletir sobre a propria pratica,
construindo um perfil de pesquisador capaz de fazer uma
transposicado didatica das teorias da linguagem e do ensino
estudadas durante a graduagdo e em outros contextos for-
mativos para a sala de aula.

Nas consideragcdes de Pesce e André sobre a acdo
docente, o contexto formativo do professor deve desen-
volver a “investigacdo-como-postura”, baseada nas rela-
¢Oes entre pesquisa, conhecimento e pratica profissional
(Pesce; Andre, 2018, p. 43). Desta forma, torna-se indispen-
savel investigar nossas proprias praticas em sala de aula.
Nessa analise, consideramos as teorias como parametros
orientadores e reflexivos que possibilitam idealizar o tra-
balho com os discentes a partir das praticas e eventos de
letramento, permitindo que o ensino de LP néo seja res-
trito somente a metalinguagem e/ou a andlise linguistica,
mas que abranja o ensino da lingua em seus diversos usos
em diferentes situacgdes.
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Reflexdes analiticas

Conforme defendemos anteriormente, a pratica do-
cente também é uma acao-consequéncia, resultado do con-
tato com os aportes teoricos construidos ao longo da vida
académica — consideramos esses aportes tedricos como
a génese da praxis. Como professores, ndo podemos nos
basear apenas em estudos relacionados a linguagem, con-
siderando o espaco diverso e heterogéneo que é a escola.
Dessa forma, os estudos tedricos relacionados a escola, a
sociedade e a interacdo social tornam-se essenciais, visto
que a escola é uma agéncia de socializagdo, de preparacao
para o mundo do trabalho — uma agéncia de letramento por
exceléncia (ou deveria ser).

Em nossas atividades em sala de aula, nos depara-
mos com uma realidade social na qual ouvimos relatos dos
alunos sobre o estudo de LP. A principio, a recepg¢éo sobre
o ensino de LP parecia causar desconforto nos alunos,
como se o estudo da lingua fosse algo ineficaz, na con-
cepcao de varios discentes. Eles consideram as aulas de
LP como cansativas e tediosas; assim, em suas concepgoes
(pré)formadas, as aulas nao serviram para suas vidas. Por
esse motivo, ignoravam o poder ideologico que a lingua
pode conceder aos sujeitos que conhecem as praticas e os
eventos de letramento.

Vivenciando a praxis docente

O contato com as teorias foi decisivo para orientar
nossos procedimentos tedrico-metodoldgicos em sala de
aula, trazendo a luz a relacdo de interdependéncia entre
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teoria e pratica para a didatizacdo de conteudos de LP. Or-
ganizamos as aulas com base no diagnéstico do perfil da
turma, no estudo e ensino do género textual e nos proces-
sos metodoldgicos de ensino. Inicialmente, consideramos
essencial conhecer o perfil das turmas antes de iniciar um
trabalho de intervencao.

Questoes da atividade diagndstica

1) Quanto tempo por semana vocé estuda
em casa?

( )1hora()2horas( )4 horas( )6 horas
( ) maisde ___ por semana.

2) Quantas horas, em geral, vocé passa co-
nectado em alguma rede social?

3) Qual rede social vocé mais utiliza?

4) Vocé gosta de ler?

5) Quantos livros vocé 1é por ano? Cite o
nome deles.

6) Quais sdo as maiores dificuldades que
vocé sente nas aulas de Lingua Portuguesa?
7) Quais os seus conteudos favoritos da
Lingua Portuguesa? Por qué?

8) Como vocé gostaria que fossem as aulas
de Lingua Portuguesa?

9) Vocé acredita que os conteudos que
vocé estuda nas aulas de Lingua Portugue-
sa tém algum valor significativo para a sua
vida? Caso acredite, quais sio eles?

10) Que profissdo vocé deseja seguir, seria
possivel conseguir esta profissdo sem um
bom dominio da Lingua Portuguesa?

11) Vocé gostaria de ser um protagonista
(ajudador) de um evento organizado por
nos, no qual contaremos com a presenca
de palestrantes da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG? Por qué?

Fonte: Acervo particular dos pesquisadores
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Apds a aplicacdo desta atividade, compreende-
mos uma realidade preocupante. Por meio das respostas
dos discentes, verificamos que as turmas apresentavam
diversos problemas relacionado a linguagem. Uma hip6-
tese para esses problemas € a falta de estudo e revisao
dos conteudos envolvidos na escola e em seus tempos
livres em casa. Na analise da questdo numero 1 “Quanto
tempo por semana vocé estuda em casa?”, a maioria dos
alunos destacou que estudava apenas uma ou duas horas
por dia - foram raros os casos de respostas mais de trés
horas diarias de estudo. No entanto, na questao numero
2 “Quantas horas, em média, vocé passa conectado em
alguma rede social?”, observamos que alguns alunos ul-
trapassaram dez, isto é, 10 e 13 horas®, respectivamente,
de acesso as redes sociais, correspondendo a 41,67% e
54,17% das horas do dia. A seguir, apresentamos dois
desses exemplos.

Alguns dados da atividade diagndstica

Quanto tempo por semana vocd estuda em casa?
X Phota()2horas{ )4 horas( )

Q JAMQ T pOr sémana \m‘:' estuda em casa” %
‘ :m.)x Mhoras ()4 horas ()6 horas () mais de®  por semana

Quantas horas, em geral, vood Dassa conectado em alguma recls social?

Tal. VOog passa conectad

10 1)

Fonte: Acervo particular dos pesquisadores

Selecionamos duas respostas entre muitas outras se-
melhantes. Na primeira, o tempo dedicado ao estudo dos
conteudos escolares em casa era de 2 horas, enquanto o uso

19 As demais respostas viravam entre 7 a 13 horas por dia.
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das redes sociais somava até 13 horas. Na segunda, o tempo
de estudo em casa era de apenas 1 hora, enquanto o tempo
de uso das redes sociais atingia 10 horas. Reconhecemos
que a falta de dedicacao ao estudo de LP por parte dos alu-
nos pode resultar em desinteresse pelas aulas e pela escola.
Esses discentes investem dez ou mais horas nas telas de
seus celulares ou computadores, mas dedicam apenas uma
ou duas horas ao estudo diario. Esse foi um dos desafios
que encontramos: promover a motivacao para o estudo de
LP, ao enfatizar a sua importancia.

Nas questdes 4 e 5, referentes as praticas de leitura,
observamos que a maioria dos alunos afirmou ndo gostar
de ler e nunca ter lido livros literarios. Foram poucos os que
afirmaram ter lido um ou dois livros. Percebemos, assim,
um problema de letramento com as turmas. Sabemos que o
aperfeicoamento linguistico ocorre de maneira processual,
por meio de duas praticas fundamentais: leitura e escrita.
Em relacdo a escrita, notamos que também havia sérios pro-
blemas, conforme as respostas de alguns alunos.

N&o conseguimos compreender as respostas de va-
rios estudantes, cujas letras ininteligiveis poderiam estar
ligadas a falta de pratica da escrita. Isso indicava poucas
experiéncias com praticas de letramento. No entanto, em
relacdo as questdes 9 e 10, referentes a importancia do es-
tudo de LP, observamos que os discentes reconhecem que
a lingua € indispensavel para suas vidas. Todos afirmaram
que, para alcancgar um futuro profissional, seria necessario
ter um bom dominio da lingua. Esse reconhecimento revela
uma percepc¢do implicita dos alunos sobre a lingua como
um objeto de poder socioprofissional.
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Com o intuito de mostrar aos alunos o poder de
transformacdo socioprofissional que a lingua poderia
proporcionar, idealizamos um evento de letramento com
a participacdo de professores do ensino superior. Nossa
intencao foi apresentar exemplos reais da vida profissional
de professores universitarios, demonstrando como o estu-
do de LP pode promover mudancas profissionais na vida de
quem se dedica a essa area. Por isso, formulamos a questao
12. Vejamos algumas das respostas a essa pergunta.

Dados da atividade diagnédstica

Vocé gostaria de ser um p.ol"n_omsta (ajudador) de um evento org: anizado por nos. no
Qual contaremos coim a presenca de palestrantes da Universidade Federal de Campina
Grande — UFCG? Por que?

BRSNS S AP \,LLL‘%M% o ofs Jos
NS RTh ENasrs \Q@\NL s *QWMMV)

Sim. Porque eu gostaria de ter experiéncia com os professo-
res da universidade.

Vocd gostana de ser um prm.mom\m (amdddnr) de um evento organizado por n6s. no
qual contaremos com a presenga de palestrantes da Universidade Federal de Campina
Grande — UFCG? Por qué?

St s hatus  au  bue  obuacin Coda NS SeadSs S
Eaarpeined__rooamnes  €3namle ali,,@\f\g‘llw o Yoo W\@\J

Sim, porque eu iria aprender cada vez mais e aumentar mi-
nha chance de conseguir um bom emprego.

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores

Verificamos que cem por cento dos discentes aceita-
ram a proposta de participar como agentes protagonistas
em um evento que contaria com a presenca de professores
universitarios, conforme apresentado no exemplo. A segun-
da resposta chamou nossa atencao, pois revelou o reconhe-
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cimento de um aluno sobre as possibilidades de conseguir
um emprego melhor no futuro, gracas aos conhecimentos
linguisticos adquiridos ao longo de sua vida.

Observamos que o discente confirma que as expe-
riéncias vivenciadas na educag¢do basica proporcionam
uma formagdo que o prepara para o mercado de trabalho.
Intuitivamente, ele entende que a educacio, especialmente
a educacao linguistica, é um instrumento que confere po-
der aos usuarios da lingua. Analisamos somente algumas
respostas da atividade diagnodstica, uma vez que muitas
delas convergiam em conteudo. Em sintese, identificamos
uma dificuldade a ser solucionada — uma maior incluséo as
praticas e aos eventos de letramento.

Conforme a maioria dos alunos, as dificuldades in-
cluiam questdes gramaticais, de leitura, escrita e oralidade.
Eles expressaram o desejo de ter aulas diferentes das tra-
dicionais, incluindo o uso de videoaulas, filmes, musicas e
dindmicas diversas. Todos consideraram que, sem um bom
dominio da LP, seria dificil conseguir um emprego melhor
no futuro (dada a realidade social dos alunos, essa preocu-
pacdo era constante). Esse reconhecimento gerou interesse
na participagao no evento de letramento, e perceberam que
a busca por uma melhor formacao educacional é significa-
tiva para a vida desses alunos.

Estudo e ensino de género textual

Diante dessas realidades, refletimos sobre como po-
deriamos trabalhar a lingua de maneira contextualizada,
considerando as situac¢des reais enfrentadas pelos alunos.
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Pensamos na possibilidade de mostrar aos discentes que
a lingua é um “instrumento de poder” (Street, 2014), ao
ensinar o género textual artigo de opinido. A partir desse
género, o professor de LP consegue demonstrar aos alunos
a possibilidades de usar a lingua para se posicionar critica-
mente sobre um tema relevante, como questoes relaciona-
das ao bullying, um problema recorrente em muitas escolas,
especialmente nas publicas.

Quando um aluno percebe que consegue usar a lingua
para tentar resolver um problema na escola (como o bullying),
ele também pode desenvolver a consciéncia necessaria para
atuar como um agente de transformacgdo em sua comunida-
de. Assim, ele pode utilizar os mesmos recursos linguisticos
e discursivos que aprendeu ao estudar o género artigo de
opinido para se posicionar criticamente diante dos desafios
das politicas publicas que afetam a regido onde vive. Isso lhe
conferira a capacidade de argumentar com propriedade so-
bre determinado assunto, posicionando-se como um sujeito
critico em um contexto social. Esse tipo de postura o torna
um agente letrado e critico, menos propenso as alienagcdes
politicas impostas pelo sistema.

Diante disso, consideramos que o trabalho com géne-
ros textuais ¢ essencial para tornar as aulas de LP mais sig-
nificativas, considerando as especificidades sociais de cada
género. Considerando o tempo disponivel, decidimos, traba-
lhar com um unico género, o artigo de opinido, da seguinte
forma: a) estudo dos aspectos comunicativos do género; b)
leitura de artigos de opinido com a tematica do bullying; c)
exibicdo e discussdo do filme Um grito de socorro; d) pro-
ducéo e revisdo de artigos de opinido pelos alunos.
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O trabalho de familiarizacdo com o género comecou
na primeira aula apés a aplicacdo da atividade diagndstica.
Nessa aula, planejamos a leitura de artigos de opinido pro-
duzidos por outros alunos do 9° ano, postados em um blog
pedagdgico sobre o tema bullying. Para a leitura, escolhe-
mos textos de alunos do mesmo nivel escolar, de modo que
nossos alunos pudessem tomaéa-los como inspiragdo para
escrever seus proprios artigos.

Os discentes perceberam que todas as situacdes-
-problema nos artigos estavam relacionadas ao bullying
e notaram que os autores dos textos usavam a linguagem
“correta” (segundo as palavras dos proprios alunos). Eles
demonstraram interesse em aprender a produzir esse géne-
ro, conforme expressaram em suas proprias palavras.

Vozes discentes 1

14A: Os alunos que escreveram estes ar-
tigos sdo inteligentes. Eles sabem usar o
portugués correto e escrevem bem! (Relato
oral — Transcrigdo de um estudante do 9°
A)

14B: Eu notei, professor, que eles querem
nos convencer de que o bullying é uma coi-
sa errada e que traz problemas sérios para
a escola e para nds, alunos, ndo é?(Relato
oral - Transcrigdo de um estudante do 9°
A)

14C: Eu gostaria de aprender a escrever
desse jeito. Mas acho esse negdcio de escre-
ver complicado. Eu até posso escrever, mas
ndo sei ler em publico, na hora eu fico com
vergonha. Sei la...(Relato oral — Transcri-
¢do de um estudante do 9° A)

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores
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Observamos, nas vozes discentes, que os alunos
buscam compreender aspectos linguisticos essenciais
para a escrita de um artigo de opinido. O aluno 14A, por
exemplo, afirmou que o artigo de opinido deve seguir a
norma culta da LP ao afirmar que “os alunos que escrevem
esses artigos sdo inteligentes; eles sabem usar o portugués
correto e escrevem bem!”. Ele entendeu que a lingua é um
instrumento de empoderamento cultural, confirmando
que esses autores, ao demonstrarem dominio linguisti-
co e propriedade no que escrevem, mostram-se como
individuos “inteligentes”. Outro ponto interessante € a
percepcao de 14A sobre o “portugués correto”, ou seja,
o uso da norma culta da lingua na escrita dos artigos.
Notamos que, mesmo com no¢des minimas dos aspectos
linguisticos do género, o aluno conseguiu identificar um
elemento essencial: a variedade culta da lingua.

Quanto a voz social da aluna 14B, que afirmou: “Eu
notei, professor, que eles querem nos convencer de que o
bullying e uma coisa errada e que traz problemas seérios
para a escola e para nés, alunos, ndo é?”, percebemos que
a aluna entendeu outro aspecto fundamental do género:
a linguagem persuasiva e a defesa de uma tese nos arti-
gos de opinido. Ela percebeu que os artigos apresenta-
dos defenderam uma ideia central — convencer de que
o bullying é prejudicial a escola e aos alunos. Assim, ela
compreendeu que, para produzir um artigo de opiniao, é
preciso usar uma linguagem persuasiva para tentar con-
vencer o leitor de sua tese.

Navozdo aluno 14C, que disse: “Eu gostaria de apren-
der a escrever desse jeito. Mas acho esse negdcio de escrever
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complicado. Eu até posso escrever, mas ndo sei ler em publi-
co; na hora eu fico com vergonha.”, notamos um interesse
explicito em aprender o género artigo de opinido. Ele deseja
escrever da mesma forma que os autores dos artigos de opi-
nido que leu, mas expressa sua dificuldade em escrever e
sua resisténcia em ler em publico, devido a vergonha.

Como professores-agentes, sentimos a necessi-
dade de desconstruir esses paradigmas formados pelos
alunos, mostrando-lhes que a escrita ¢ uma habilidade
acessivel a todos, se houver envolvimento, estudo e foco.
Apés finalizarmos o trabalho de familiarizacdo com o
género, passamos para a segunda etapa do ensino “os co-
nhecimentos de caso”. Essa etapa consistiu em trabalhar
com casos de bullying, para oferecer subsidios aos alu-
nos, de modo que poderiam argumentar e discutir sobre
o tema em questao. Para isso, planejamos aulas com base
na leitura da obra filmica Um grito de socorro=», de Dave
Schram (ano 2013), sobre essa tematica e mediamos a se-
guinte roda de conversa:

Caso vocés estudassem na turma de Jo-
ckem (Protagonista principal do filme),

20 Filme Um grito de Socorro. Disponivel em https://youtu.be/Cqz-
qA8Wap30. Acesso em 04 nov. 2024.
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quais providéncias vocés tomariam para
ajuda-lo? (Imagem 01)

Vocés notam que o professor ndo conse-
gue enxergar os abusos que a vitima sofre
durante as aulas. Que providéncias vocés
tomariam, caso vocés estudassem na mes-
ma turma que ele? De que maneira vocés
poderiam ajuda-lo? (Imagem 02)

Peco que vocés se coloquem no lugar
da vitima com um sentimento chamado
empatia. Digamos que vocés entram no
banheiro e se deparam com esta cena, de
que maneira vocé ajudaria a vitima? Na
sua opinido, voce seria culpado, caso agis-
se com omissio ao que o jovem enfrenta?
Qual medida vocé tomaria para defendé-
-lo? Imagem 03)

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores

Apds a reproducdo do filme, os discentes compre-

enderam de forma mais ampla o que de fato é o bullying
e as consequéncias que essa violéncia pode trazer a um
individuo. As perguntas para auxiliar a nossa discussao
estimularam aos alunos a se posicionarem criticamente so-
bre o tema. Essa estratégia de conhecimentos de caso visou
desenvolver subsidios para os discentes poderem dissertar
com maior propriedade nos futuros artigos de opinido.
Com a turma organizada em circulo, projetamos as imagens
do exemplo do filme.
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Vozes discente 2

16A: Professor, se eu estudasse na turma
da vitima, eu denunciaria os agressores na
diretoria, e se a diretora ndo tomasse pro-
vidéncias, eu faria a denuncia no conselho
tutelar. Relato oral — Transcrigéo de uma
aluna do 9°A)

16B:Se eu fosse da turma do menino que
sofre bullying eu perguntaria ao professor
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se ele ndo estd percebendo que tem casos
de bullying na escola. Eu iria dizer que o
papel dele também é cuidar dos seus alunos
durante as suas aulas. (Relato oral - Trans-
crigdo de um estudante do 9° B)

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores

Observamos que, aos poucos, os discentes tiveram
seu senso critico agucado. A aluna 16A, por exemplo, po-
sicionou-se de forma contundente sobre a necessidade de
denunciar os casos de bullying na direcdo da escola, como
podemos verificar em sua afirmacédo: “Se eu estudasse na
turma da vitima, eu denunciaria os agressores na diretoria.”
Notamos que ela também confirma que a escola é uma ins-
tituicdo sujeita a falhas e, por isso, afirma que, em caso de
omissao por parte da gestdo, recorreria ao Conselho Tutelar:
“Se a diretora ndo tomasse providéncias, eu faria a notifica-
cdo no conselho tutelar.” Observa-se que ela teve um posi-
cionamento critico, apoiado em seus conhecimentos sobre
o papel do Conselho Tutelar, 6rgao de defesa das criancas
e adolescentes.

Com relacdo ao aluno 16B, notamos que ele teve um
posicionamento mais ousado ao questionar o papel do pro-
fessor enquanto “o adulto” da sala de aula. Ele reconhece,
mesmo sem aprofundamento em questdes politicas ou
pedagdgicas, que o docente, além de ensinar a disciplina,
também tem a responsabilidade de proteger os alunos de
agressdes, como o assédio moral, conforme evidenciado
em sua declaracao: “Eu iria dizer que o papel dele também é
cuidar dos seus alunos durante as suas aulas.”

As aulas foram orientadas e fundamentadas conside-
rando a importancia do letramento para a formagdo humana
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e social do discente. Apresentamos um problema que assola
a escola e, pelo que percebemos, os alunos se empenharam
para resolvé-lo, ou pelo menos expressaram iSSO por meio
da escrita, através da producdo de artigos de opinido, os
quais foram trabalhados sistematicamente em sala de aula.

Esses subsidios foram essenciais para promover aulas
de leitura com base no estudo do género textual artigo de
opiniao, no qual os discentes desenvolveram habilidades de
escrita apos uma sequéncia de atividades de leitura e de es-
crita constantes. O resultado foi a producao de artigos bem
elaborados, os quais foram publicados no I Seminario sobre
a Importancia da Leitura sob avaliacdo de docentes univer-
sitarios. Esse evento mobilizou toda a escola e envolveu a
participacdo de professoras da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG). Dada a importancia deste evento
para a formacédo dos discentes, houve ampla divulgacao nos
sites?! jornalisticos do estado, como o Paraiba Debate, tais
noticias foram entregues aos alunos posteriormente como
uma forma de reconhecer o trabalho realizado e as habili-
dades construidas.

Pontuacdes finais

Consideramos que o0 ensino precisa ser uma pauta
central nas reflexdes sobre a praxis. Por esse motivo, en-

21 Seminario sobre a importincia da leitura retine estudantes e profes-
sores universitarios. Disponivel em http://tribunadovaleonline.blogspot.
com.br/2017/12/itabaiana.html. Acesso em 02 de nov. de 2024
I Semindario Sobre a Importiancia da Leitura: Da Leitura ao Sucesso.
Disponivel em. http:/itabaiana.pb.gov.br/site/i-seminario-sobre-a-impor-
tancia-da-leitura-da-leitura-ao-sucesso/. Acesso em 02 de nov. de 2024

174

i ®


http://tribunadovaleonline.blogspot.com.br/2017/12/itabaiana.html
http://tribunadovaleonline.blogspot.com.br/2017/12/itabaiana.html
http://itabaiana.pb.gov.br/site/i-seminario-sobre-a-importancia-da-leitura-da-leitura-ao-sucesso/
http://itabaiana.pb.gov.br/site/i-seminario-sobre-a-importancia-da-leitura-da-leitura-ao-sucesso/

LINGUISTICA APLICADA, ENSINO E PRATICAS DE LINGUAGEM

fatizamos a importancia de uma formacéo inicial do pro-
fessor fundamentada no contato com teorias da linguagem
e do ensino em contextos tedricos e metodologicos. Neste
capitulo, fomos orientados pela questdo que indaga sobre
a importancia da reflexdo-acdo no conhecimento tedrico-
-metodoldgico para o ensino. A partir de nossas reflexdes,
concluimos que a atuagdo em sala de aula requer uma base
tedrica que auxilie e subsidie nossas acdes — a praxis de-
pende dessa reflexdo. A docéncia € uma agao constante,
responsiva e reflexiva que s6 pode ocorrer com uma boa
formacédo docente.

Assim, em consonancia com o objetivo neste capitu-
lo, compreendemos que as teorias de linguagem e de ensino
sdo parte integrante dos contextos tedrico-metodologicos
nas aulas de LP, promovendo um ensino mais reflexivo e
alinhado as realidades dos alunos. Essas teorias orientam
0S Passos necessarios para integrar os alunos ao mundo da
leitura e da escrita, bem como para promover eventos de
letramento que os introduzam a praticas letradas até entao
desconhecidas pelos alunos como foi o seminario de leitura
realizado com o protagonismo dos proprios alunos, evi-
denciando que as praticas de letramento podem e devem
extrapolar os muros da escola.
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Introducao

A educacéo literaria se configura como um campo
de investigacao rico em possibilidades pedagdgicas, espe-
cialmente no que concerne a relacao entre leitura, escrita
e criacdo. No contexto contemporaneo, caracterizado pelo
distanciamento da leitura critica e pela restricdo de espacgos
destinados a expressao criativa, emergem propostas que re-
avaliam o papel da literatura na formacédo integral dos estu-
dantes. Este capitulo explora a capacidade transformadora
da literatura como mediadora entre a sensibilidade leitora
e a criacdo autoral, destacando o processo de transicdo do
leitor para o autor como uma pratica pedagoégica essencial
no ambiente escolar.

Partindo do pressuposto de que a leitura e a escrita
ultrapassam os limites da simples decodificacdo e repro-
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ducdo de conteudos, a pesquisa entende essas atividades
como atos inventivos capazes de proporcionar novas for-
mas de vivenciar narrativas literarias. A proposta pedagdgi-
ca apresentada enfatiza a integracio entre textos literarios
e producdes artisticas, promovendo o desenvolvimento da
sensibilidade estética e da capacidade expressiva dos es-
tudantes. Nesse contexto, questiona-se o papel da escola
enquanto mediadora de experiéncias significativas, que
ndo somente reproduzem conhecimentos, mas também fo-
mentam a formacgdo de leitores criticos e criativos.

Para fundamentar essa abordagem, o estudo desen-
volveu uma oficina literaria remota baseada na obra poética
de Carlos Drummond de Andrade. As tematicas universais
do autor — amor, efemeridade e existéncia — foram utili-
zadas como ponto de partida para atividades como leitura
dramatizada, escrita criativa e producdo intertextual. A
metodologia incluiu praticas inovadoras, como performan-
ce, ilustracdo e analise critica, promovendo uma interacao
criativa e reflexiva dos participantes com os textos. Essa ex-
periéncia pedagogica demonstrou a eficacia de estratégias
sensiveis e interativas na promocao de uma relacdo intima
com a poesia e na construcao colaborativa de significados.

Com base nessa experiéncia, este capitulo analisa os
resultados obtidos, evidenciando como a incorporacao de
abordagens inovadoras pode potencializar a formacao de
leitores e escritores no ambiente escolar. Sob a perspecti-
va tedrica de autores como Rildo Cosson, Roland Barthes,
Vincent Jouve e Antonio Candido, bem como fundamenta-
da na analise das produgodes poéticas dos participantes, a
pesquisa reafirma a relevancia do letramento literario como
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pratica indispensavel para a educagdo contemporanea. Ao
integrar leitura, criacao e reflexao, a literatura consolida-se
como um espaco privilegiado de didlogo e formacéo critica,
promovendo uma educacdo humanizadora que valoriza a
imaginacao, a sensibilidade e a expressao individual.

O ensino tradicional de literatura, frequentemente
centrado na memorizacdo e na transmissao de informacoes
conduzidas pelo professor, limita a participacao ativa dos
estudantes. Nesse cenario, Candido (2004) apresenta uma
perspectiva que relaciona a literatura aos direitos huma-
nos, destacando duas abordagens principais. A primeira
posiciona a literatura como uma necessidade universal,
cuja auséncia pode mutilar a condicdo humana. Ao orga-
nizar sentimentos e visdes de mundo, a literatura promove
a humanizacdo e liberta o individuo do caos. A segunda
abordagem vé a literatura como instrumento de denuncia
consciente, ao evidenciar questdes como pobreza e servi-
ddo que violam direitos fundamentais. Assim, a literatura
transcende sua funcdo estética, assumindo um papel criti-
co e transformador.

No campo da Estética da Recepcédo, tedricos como
Wolfgang Iser (1979) e Hans Robert Jauss (1994) enfatizam
o papel criativo e ativo do leitor no processo interpretativo.
Para eles, a literatura ndo é um objeto autbnomo, mas um
espaco de multiplas interpretacdes influenciadas por fato-
res culturais, historicos e sociais. O texto literario torna-se,
portanto, um locus de dialogo entre autor e leitor, no qual
este ultimo desempenha papel central na construcao dos
significados atribuidos ao texto. A interacdo entre texto e
leitor, que envolve o preenchimento de lacunas e a formu-
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lacdo de hipdteses com base no conhecimento prévio do
leitor, permite uma multiplicidade de leituras e uma riqueza
interpretativa. A compreensao plena da literatura, segundo
Silva (2024), depende de uma leitura direta das obras, € nao
apenas de analises tedricas ou histoéricas.

Na mesma linha, Jouve (2002) explora a complexi-
dade da figura do leitor, distinguindo entre o “narratario
intradiegético” — uma personagem dentro da narrativa — e
o “narratario extradiegetico,” uma figura abstrata postulada
pelo texto. Ele argumenta que a relacdo entre o leitor real e a
obra literaria transcende o nivel textual, envolvendo dimen-
sOes psicoldgicas e emocionais. Essa perspectiva ressalta a
multiplicidade de influéncias que a literatura pode exercer
sobre o leitor em diferentes contextos e épocas. Além disso,
Jouve (2002) destaca o carater dinamico e transformador
da leitura, que permite ao leitor atualizar significados dis-
cursivos, narrativos e ideoldgicos das obras, enriquecendo
tanto sua compreensao da literatura quanto sua experiéncia
como sujeito cultural e emocional.

Jouve (2012) argumenta que o estudo literario exige
a inter-relacao entre linguagem, forma, conteudo e inter-
pretacdo. As obras literarias dependem intrinsecamente
da linguagem como meio de expressao, e sua analise deve
considerar tanto os aspectos linguisticos quanto estéticos.
Ele também discute a fluidez dos géneros literarios, desta-
cando que definicbes como a do romance ndo se baseiam
em modelos ideais, mas em semelhancas entre textos pre-
viamente reconhecidos como pertencentes ao mesmo gé-
nero. Para Jouve, a literatura reflete uma evolugao histoérica
de conceitos e regimes de literariedade, abrangendo tanto a

180

i ®



LINGUISTICA APLICADA, ENSINO E PRATICAS DE LINGUAGEM

conformidade com as regras de género quanto a qualidade
estética de textos que rompem com as tradi¢des.

A emocdo literaria, segundo Jouve (2012), transcen-
de a representacao no texto. A interacdo entre leitor e obra
gera emocoes que vao além das expressas por personagens
ou narradores, ampliando as possibilidades interpretativas.
Ele conclui que o valor das obras literarias nao reside so-
mente na conformidade com padrdes estéticos, mas tam-
bém na abordagem de temas universais como nascimento,
amor, morte e poder, que atravessam fronteiras culturais
e temporais, perpetuando a relevancia da literatura como
expressao artistica e fendmeno cultural.

O letramento literario, como destaca Cosson (2019),
enfrenta o desafio de educar e fomentar o apreco pela
leitura em um contexto que frequentemente considera a
literatura um saber supérfluo. Para o autor, o letramento
literario transcende a leitura de textos, configurando-se
como uma vivéncia critica e sensivel do literario, capaz de
integrar cultura, sociedade e a compreensdo do mundo por
meio da palavra. Nesse processo, o professor desempenha
um papel fundamental como mediador entre aluno e obra,
orientando a leitura de maneira criteriosa e promovendo
reflexdes criticas.

Cosson (2019) propde sequéncias didaticas — basica
e expandida — como estratégias pedagogicas eficazes para
o letramento literario. A sequéncia basica inclui as etapas de
motivacao, introdugdo, leitura e interpretacdo, enquanto a
expandida amplia esses passos, incorporando contextuali-
zacado e expansdo, o que possibilita uma abordagem tedrica,
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historica e critica mais ampla. Tais estratégias promovem
competéncias leitoras de forma organizada e significativa,
consolidando a literatura como uma experiéncia transfor-
madora que fomenta a empatia e a formacdo de leitores
criticos e reflexivos.

Metodologia

Este capitulo adota uma abordagem metodoldgica
qualitativa, de carater exploratodrio, fundamentada na apli-
cacgdo pratica de uma oficina literaria remota. A metodolo-
gia foi elaborada visando investigar como a leitura critica e
a escrita criativa podem transformar a relacao dos estudan-
tes com textos literarios, criando um espaco dindmico de
transicdo entre os papéis de leitor e autor. O processo foi
estruturado em duas etapas interdependentes: Sensibiliza-
cdo e Imersdo Literaria, e Producao Criativa e Reflexdo.

Primeira Fase: Sensibilizacdao e Imersao Literaria

A primeira etapa teve como foco a introduc¢ao dos
participantes a obra de Carlos Drummond de Andrade,
destacando a oralidade e a performance como ferramentas
para ampliar a sensibilidade leitora. Foram utilizados recur-
sos audiovisuais, como leituras dramatizadas realizadas por
artistas e pelo proprio autor, com destaque para os poemas
“Maos Dadas” “E Agora, José”. Essas obras, marcadas por
tematicas universais, proporcionaram um ponto de partida
acessivel e envolvente para os participantes.

As leituras dramatizadas foram complementadas
por discussOes orientadas, que incentivaram a analise dos
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elementos estruturais e simbolicos presentes nos textos.
Essa pratica possibilitou a criacdo de um ambiente de ex-
perimentacao artistica, promovendo uma interacgio ativa e
colaborativa com a poesia drummondiana.

Segunda Fase: Producao Criativa e Reflexdao

Na segunda fase, os participantes foram conduzidos
as atividades de escrita criativa e analise intertextual, que
estimularam o desenvolvimento de suas vozes autorais em
didlogo com os textos literarios explorados. Essa etapa foi
organizada em trés principais praticas:

e escrita criativa: Os participantes produziram
textos inspirados nos poemas de Drummond,
abordando temas como amor, efemeridade e
existéncia;

» ilustracdo: A criacao de ilustracOes associadas aos
textos reforcou a interacdo entre imagem e pala-
vra, ampliando a expressividade e a compreensao
textual;

» intertextualidade: foram exploradas conexdes en-
tre diferentes narrativas, como Quadrilha e Qua-
drilha da sujeira, para demonstrar como textos
literarios dialogam entre si.

Essas dinamicas foram integradas por meio de uma
pedagogia interativa que combinou performance, debates e
producédo colaborativa. As atividades foram planejadas para
promover um ambiente reflexivo e criativo, enfatizando o
protagonismo dos participantes no processo de constru¢cao
de significados.
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A abordagem metodoldgica demonstrou a importan-
cia de incorporar praticas sensiveis e inovadoras ao ensino
de literatura. Ao articular leitura, escrita e criagao artistica,
o estudo reafirma o potencial transformador da literatura
como ferramenta de desenvolvimento critico e criativo,
contribuindo para a formacao integral dos estudantes no
ambiente escolar.

Resultados e discussoes

O poema “Sugere que o amor € uma forga” resulta da
oficina de escrita criativa inspirada na poética de Carlos
Drummond de Andrade, reinterpretando elementos como
reflexdo existencial e densidade emocional subjacente a
aparente simplicidade dos versos drummondianos. A pro-
ducdo textual ressignifica temas como amor, auséncia e
continuidade dos afetos, promovendo um didlogo intertex-
tual com a obra do poeta mineiro.

Analise do Poema “Sugere que o Amor é uma Forca”

Sugere que o amor € uma forca
H3 tantos dialogos... os dialogos estéo dificeis, 0 mundo se separa

Nao precisa fazer lista de boas intencdes para arquiva-las
na gaveta

O amor é dado de graga, é semeado no vento, na cachoeira, no
eclipse.

Hoje ndo lastimo. Ndo ha falta.
A auséncia é um estar em mim.

E sinto-a, branca, tdo pegada, aconchegada nos meus bracos...
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O que ficou é que ndo existem receitas, médicas ou culinarias
para a vida.

E sé com nds!

Eu te amo porque te amo.

E as coisas findas, muito mais que lindas, essas ficarao.
Por isso ndo nos afastemos muito, vamos de méaos dadas.
Eu te amo porque te amo.

Porque o amor é o amor a nada.

O titulo do poema destaca a forca transformadora
do amor como eixo central, explorado por meio de versos
que evocam intertextualidade com Drummond, como “Eu
te amo porque te amo” e “Por isso ndo nos afastemos mui-
to, vamos de maos dadas.” Tais referéncias enriquecem a
criacao autoral, estabelecendo conexdes simbdlicas com a
obra original.

A auséncia é abordada paradoxalmente, apresentada
como “um estar em mim,” ressignificando a falta como pre-
senca interior. Essa abordagem reflete uma caracteristica
marcante da poética de Drummond: transformar perdas e
auséncias em matéria de reflexdo sobre a existéncia.

A oficina literaria possibilitou a emergéncia de mul-
tiplas vozes e perspectivas, perceptiveis na alternancia de
tons do poema, que transita entre introspeccao reflexiva e
sugestOes imperativas. Essa multiplicidade reflete a riqueza
do processo coletivo, que amplia as possibilidades inter-
pretativas e criativas.

185

i ®



SILVIO NUNES DA SILVA JUNIOR « ELIANE BEZERRA DA SILVA (ORGANIZADORES)

A escrita criativa transcendeu a mera interpretacao
dos textos de Drummond, gerando significacdes inéditas.
O poema reitera a rejeicdo as “receitas” ou solugdes prontas
para a vida, enfatizando que a complexidade do amor e da
existéncia exige vivéncias genuinas e singulares.

Figura 1 - Poema ilustrado por Deysiane Elias dos Santos:
“Sugere que o Amor é uma Forca”

Sugere que o Amor é uma forga
Turma da oficina do VIl coléquio do GPLEER

Ha tantos dislogos... os didlogios estSo
Diyiceis. o mundo se separa

N3o precisa jazer Lista de boas intengdes
Pard arquiva-las ma gaveta

0 amor & dado ol grafa, € semesadono vento,
Na cachoeira . Mo eclipse.

Hoje 180 lastime . Ndo ha jstta ma austneia.
A sus@ncig € um estar em mim.

E sinto-a, branca,tdo pegads, sconchegada
NOS Theus brécos ..

C que }icou & que N existem receitas, médicas
Ou culindries para @ vida

£ 5¢ com nés !

Eu te amo porque te amo.

E as coisas 3indas. muito mais que Lindas,
Essas yicardo

Porisso ndo nos gjdstemos muito, vamos de
M30s dadas.

Eute amo porque teamo.

Porque o amor € 0 amor avdda.

Fonte: acervo das autoras (2023).

A integracio de elementos textuais e visuais ampliou
a expressividade dos participantes. As ilustracdes criadas
a partir do poema reforcaram temas como efemeridade,
conflito existencial e a for¢ca do amor, proporcionando uma
experiéncia estética imersiva.

A intertextualidade desempenhou um papel funda-
mental no processo criativo. A analise de poemas como
“Maos Dadas” e “E Agora, José” revelou a profundidade de

186

i ®



LINGUISTICA APLICADA, ENSINO E PRATICAS DE LINGUAGEM

temas universais, enquanto producdes intertextuais, como
“Quadrilha” e “Quadrilha da Sujeira,” promoveram reflexdes
criticas sobre relagcdes humanas e sociais. Nikolajeva (2011)
argumenta que a integracao de textos verbais e visuais enri-
quece a experiéncia literaria ao conjugar elementos mimé-
ticos e diegéticos.

A oficina destacou a eficicia de metodologias intera-
tivas, como leitura dramatizada e escrita criativa, para fo-
mentar habilidades criticas, criativas e reflexivas. A leitura
dramatizada, em particular, promoveu a imersdo estética e
emocional dos estudantes, ampliando a compreensao sim-
bolica e estrutural dos textos.

Conforme Cosson (2020, p. 179), “quanto mais de-
senvolvida for a competéncia de manusear a linguagem
literaria, maior sera o conhecimento do repertério e mais
consolidada sera a experiéncia literaria.” Essa perspectiva
fundamenta o impacto transformador das oficinas, que
possibilitaram aos participantes nao apenas interagir com
a poética drummondiana, mas também desenvolver suas
proprias vozes autorais.

A pesquisa reafirma o papel humanizador da litera-
tura, destacando o letramento literario como pratica essen-
cial na educacdo contemporanea. Atividades colaborativas,
como a criagao de textos e ilustragdes, demonstraram o po-
tencial da literatura como ferramenta de autoconhecimento
e transformacéo social.

Ao explorar metodologias inovadoras, o estudo con-
tribui para o debate sobre praticas pedagogicas no ensino
de literatura, evidenciando que a interacdo entre leitura,
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escrita e elementos visuais enriquece o desenvolvimento
integral de leitores e escritores criticos. Dessa forma, a
literatura se afirma como ponto de partida para criagdes,
reflexdes e dialogos, consolidando sua relevancia no am-
biente escolar.

Conclusao

A analise realizada ao longo deste capitulo reafirma
a relevancia de integrar leitura e criacdo como praticas
complementares e indispensaveis no contexto da educa-
cdo literaria. A partir da experiéncia relatada na oficina
literaria remota, centrada na poética de Carlos Drummond
de Andrade, constatou-se que a literatura, ao ser trabalha-
da de forma sensivel, interativa e reflexiva, ultrapassa seu
papel tradicional de objeto de estudo para se transformar
em uma poderosa ferramenta de desenvolvimento critico,
criativo e humanizador.

A metodologia proposta, ao unir leitura dramatizada,
escrita criativa e exploracio intertextual, demonstrou sua
eficacia ao promover o engajamento emocional dos parti-
cipantes, ampliar sua sensibilidade estética e estimular a
producdo autoral. A integracao de ilustracdo e performan-
ce, por sua vez, reforcou a capacidade dos estudantes de
construir novos significados, evidenciando que a literatura,
ao dialogar com outras linguagens artisticas, amplia suas
potencialidades expressivas e educativas.

Os resultados obtidos apontam que praticas peda-
gogicas inovadoras, que valorizam a experimentacdo e o
protagonismo estudantil, tém o poder de transformar a
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sala de aula em um espaco de invencédo e reflexdo, onde
leitores se tornam autores e textos literarios se tornam
meios para o autoconhecimento e a transformacao social.
Assim, a literatura reafirma seu papel central no processo
formativo, contribuindo para o desenvolvimento de leito-
res e escritores capazes de interagir criticamente com o
mundo ao seu redor.

Dessa forma, este capitulo oferece subsidios tedricos
e praticos para o debate sobre a renovacgdo das praticas
pedagdgicas em literatura, destacando que o letramento
literario, ao priorizar a criagao e a sensibilidade, pode con-
tribuir de maneira significativa para a construcdo de uma
educacao mais humanizadora, inclusiva e transformadora.
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Linguistica Aplicada, atuando nos seguintes temas: formacao
de professores e identidade. Participante do Grupo de Estudos
Discurso, Ensino e Aprendizagem de Linguas e Literaturas-
GEDEALL (CNpqg/Capes), vinculado a Universidade Federal de
Alagoas - UFAL e do Nucleo de Estudos Linguisticos e Litera-
rios- NELL (CNpq- Capes), vinculado ao Instituto Federal de
Alagoas- IFAL. E-mail: lilisfluz@gmail.com Orcid: https://orcid.
0rg/0000-0002-3913-6904

Lucas dos Santos Costa: Doutorando em Linguistica Aplica-
da na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Mestre
na mesma area e pela mesma instituicéo. E graduado em Letras
— Licenciatura em lingua portuguesa, lingua inglesa e suas
respectivas literaturas pela Universidade de Gurupi (UnirG).
Tem experiéncia profissional no ensino dessas linguas. Gosta
de escrever poemas. No MELP, realiza pesquisas sobre ensino
de lingua materna, analise linguistica/semiotica, trabalho e sa-
beres docentes, formacdo de professores e (multi)letramentos.
Desenvolve a tese na linha de pesquisa Linguagens e Educa-
cdo Linguistica. E-mail: lucascostaletras@gmail.com Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-9698-4838

Maria Auxiliadora Bezerra: licenciada em Letras pela Univer-
sidade Regional do Nordeste (atual Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB), com mestrado, doutorado e pds-doutorado
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em Estudos Romanicos pela Université de Toulouse - Le Mirail
(Franca), com énfase em Sociolinguistica e Dialetologia Roma-
nica. Atualmente, é professora aposentada da Universidade Fe-
deral de Campina Grande (UFCG), onde atuou principalmente
na area de Linguistica Aplicada, com foco em ensino de lingua
materna, leitura/escrita, ensino de vocabulario e avaliacdo da
aprendizagem. Faz parte do conselho editorial da Revista Bra-
sileira de Linguistica Aplicada (RBLA), da revista Entrepala-
vras (UFC), da revista Leia Escola e Letras Raras (UFCG), entre
outras. Desenvolve trabalhos com os seguintes temas: ensino
de lingua materna, leitura/escrita, ensino de vocabuldrio e
avaliacdo da aprendizagem. E-mail: bezerramauxiliadora@
gmail.com Orcid: https://orcid.org/0000 -0003 -1546 -5524

Maria das Gracas Maia do Nascimento: graduanda em Le-
tras-Portugués e suas respectivas literaturas pela Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL). Integra o Grupo de Estudos de
Lingua Portuguesa (GELP); Grupo de Estudos das Narrativas
Alagoanas (GENA) e o Grupo de Pesquisa em Cultura, Lingua
e Literatura Greco-Romana (Camenae). Atuou como bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid/Capes). Orcid: https://orcid.org/0009-0001-4966-0953

Rita de Cassia Souto Maior: Professora associada da Faculda-
de de Letras da Universidade Federal de Alagoas (FALE/UFAL).
Doutora e mestre em Linguistica pelo Programa de Pés-Gra-
duacdo em Linguistica e Literatura, foi licenciada em Letras/
Portugués na mesma Universidade. Realizou estudos de pos-
-doutoramento no Programa de Pés-graduacdo em Linguistica
pela Universidade Federal do Ceara em 2019 e especializagdo
em Direitos Humanos pela PUC/Minas Gerais em 2023. Atu-
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almente é diretora da Faculdade de Letras/UFAL (2018- 2022
e 2023-atual). E lider do Grupo de Estudos Discurso, Ensino e
Aprendizagem de Linguas e Literatura (GEDEALL/UFAL), atua
como uma das coordenadoras do Laboratério Linguagens,
Géneros e Sexualidades (LLiGSe) e participante do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada (GEPLA/UFC).
E membro da Associacio de Linguistica Aplicada do Brasil/
ALAB, da Associagdo Brasileira de Linguistica-ABRALIN, da
Asociacion Latinoamericana de Estudios del Discurso/ALED.
Foi coordenadora do GT Ensino e Aprendizagem na Perspec-
tiva da Linguistica Aplicada (EAPLA/ANPOLL) de 2019-2023.
Foi coordenadora do Programa de Iniciagcdo a Docéncia Lin-
gua Portuguesa/PIBID na FALE de 2015 a 2018, coordenadora
do Idioma sem Fronteiras de 2016 a 2018 e secretaria da Asso-
ciacdo Brasileira de Linguistica (ABRALIN) de 2018-2020. Foi
vice-coordenadora pro-tempore do PPGLL/UFAL em 2023;
coordenadora de extensiao de 2009-2012; coordenadora de
Curso de graduacdo de 2014-2018. E coordenadora geral do
Projeto “A implementacdo dos Referenciais Curriculares Mu-
nicipais e Estaduais para o ensino de Lingua Portuguesa em
Alagoas e no Ceard”, financiado pelo CNPq/UFAL (Universal
2022-2025). E coordenadora do projeto “A implementacio dos
Referenciais Curriculares de ALAGOAS/Linguagens e Lingua-
gens e suas Tecnologias: pesquisa das praticas nas escolas e
elaboracdo de Dicionario”, financiado pela Fundacao de Am-
paro a Pesquisa do Estado de Alagoas (FAPEAL-20022/2024).
Foi consultora AD HOC da Capes em 2022. Articula reflexdes
sobre o ensino e aprendizagem de Linguas (materna, estran-
geira e Libras) e a abordagem discursiva de ensino, a partir da
perspectiva tedrico-metodologica da Linguistica Aplicada.
Atualmente desenvolvendo pesquisas com o0s seguintes te-
mas: Estudos dos Letramentos; Estudos das subjetividades e
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praticas sociais de linguagem; Pesquisas das Praticas identita-
rias; Estudos de Ethos e da Argumentacgédo; Estudos dialogicos
bakhtinianos; Producao de textos em LM, LE e Libras; Estudos
da ética-discursiva; Saberes e Formagao Docentes; Letramen-
to complexo. E-mail: ritasoutomaior@gmail.com Orcid: https:/
orcid.org/0000-0002-2613-8863

Romildo Barros da Silva: Pés-doutorado em andamento no
Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Letras da Uni-
versidade de Pernambuco — UPE, na linha Linguagens e Le-
tramentos, com supervisdo do professor Silvio Nunes da Silva
Junior. Doutorado em Linguistica pelo PPGLL da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Alagoas — UFAL. Mestrado
em Linguistica pela mesma universidade, com énfase nos es-
tudos retodricos, do texto e da oralidade. Possui graduagdo em
Letras, Lingua Portuguesa e suas Respectivas Literaturas pela
Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL. E professor de
Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Alagoas. Tem expe-
riéncia na area de Letras, com énfase em Linguistica, atuando
principalmente nos seguintes temas: géneros argumentativos e
debate politico numa perspectiva retorica. E-mail: romildo.sil-
va@ifal.edu.br Orcid: https://orcid.org/0000-0002- 3482-2577

Silvio Nunes da Silva Junior: professor adjunto do curso de
Letras da Universidade de Pernambuco (UPE/Campus Gara-
nhuns) e docente permanente do Programa de Mestrado Pro-
fissional em Letras (Profletras/UPE). Doutor em Linguistica
pelo Programa de Pos-graduacdo em Linguistica e Literatura
da Universidade Federal de Alagoas (PPGLL/UFAL). Efetuou
pos-doutorado em Educagdo no Programa de Pés-graduacao
Mestrado em Educacao, Cultura e Territérios Semidridos da
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Universidade do Estado da Bahia (PPGESA/UNEB), em Letras
no Programa de Mestrado Profissional em Letras da Univer-
sidade de Pernambuco (Profletras/UPE) e em Linguistica
Aplicada pelo Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica e
Literatura da Universidade Federal de Alagoas (PPGLL/UFAL).
E membro do GT Ensino e Aprendizagem na perspectiva da
Linguistica Aplicada da Associacdo Nacional de Pés-gradua-
cdo e Pesquisa em Letras e Linguistica (EAPLA/ANPOLL) e é
socio pleno da Associagdo de Linguistica Aplicada do Brasil
(ALAB). Concentra suas pesquisas na area da Linguistica Apli-
cada, com énfase nos seguintes temas: ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa, formacao de professores, saberes do-
centes, (multi) letramentos e processos de interacdo em redes
sociais. E-mail: silvio.nunesj@upe.br Orcid: https://orcid.
0rg/0000-0003-1753-399X
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Tomando como base o carater plural e dinamico que perme-
ia a area transdisciplinar e cooperativa da Linguistica
Aplicada (LA), entendemos que iniciativas de pesquisa
imbuidas nessa visao sao validas para os estudos da lingua-
gem, principalmente mediante as implicacoes sociais que a
LA propicia para sujeitos e contextos. Nessa perspectiva,
nossa intencao em organizar uma obra tao diversificada no
que se refere aos objetos de pesquisa proprios de cada
pesquisador/a é a de promover o encontro de sujeitos que
comungam da preocupagao em constituir espacos de pro-
blematizacao sobre o ensino e a formacao de professores de
linguas e literaturas. A coletanea explora questoes funda-
mentais relacionadas a docéncia em articulagdo com a
pesquisa, abrangendo desde a analise de praticas pedagoégi-
cas até a integracao de metodologias dentro das demandas
educacionais contemporaneas. Cada capitulo apresenta
aspectos caros a LA atual, abordando temas como: as prati-
cas reflexivas, as implicacoes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o uso de tecnologias no ensino e a produ-
¢ao de material didatico. Esses enfoques fornecem subsidios
para a reflexao critica, bem como para o aprimoramento dos
fendmenos e processos que cruzam o ensino, a aprendiza-
gem e aformacao de professores para o hoje e o amanha.

Excelente leitura a todos/todas!
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