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APRESENTAGAD

Nos caminhos e descaminhos do fazer docente, nos
mais diversos contextos educacionais de ensino de linguas,
uma certeza temos: todos sdo contingentes. Movem-se e
se removem em pPassos, nem sempre harmoniosos, rara-
mente sincronos, mas impreterivelmente vinculados as
demandas sociais, quer reconhecamos ou nio tracos delas
no ambiente de ensino, nos aprendizes-ensinantes e nos
ensinantes-aprendizes. Assim, partindo desse movimento,
concebemos (em todos os seus sentidos) o Pesquisas em
ensino de linguas: didalogos criticos

Vinculando-nos e corroborando com o0 pensamen-
to do politico e economista Alberto Acosta (2016), de que
precisamos de novas formas de organizacao social e de po-
liticas inovadoras. Assim, “para obté-las, é imprescindivel
despertar a criatividade e consolidar o compromisso com a
vida, para ndo nos convertermos em meros aplicadores de
procedimentos e receitas caducas” (p. 28), entendemos que
para os contextos educacionais de ensino de linguas urge
essa necessidade. E urgente um avaliar, um repensar acerca
dos processos de ensino-aprendizagem de linguas que temos
desenvolvido para que nio estejamos nos marasmos da apli-
cabilidade, desnutrida de criticidade, significancia e inclusao.
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No esteio dessa compreensdo, o primeiro capitulo,
intitulado “Para uma prdxis pedagdgica: novos entendimen-
tos acerca de formacgdo e identidade docente, reflete sobre a
ressignificacdo da formacao de professores, especialmente
na Educacgdo Basica. O capitulo propde que a identidade
docente deva ser construida de forma inclusiva e critica,
integrando experiéncias formativas. A pesquisa defende
a formacdo continua dos educadores, reconhecendo que
o aprendizado é constante e que ndo ha conhecimento ou
ignorancia absolutos. Nesse sentido, transcendem-se as
propostas pedagdgicas conservadoras e simplistas basea-
das na racionalidade técnica.

Por conseguinte, no capitulo 2, “Pertencimento e pro-
cessos identitarios étnico-raciais no ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa: reflexdes a partir da experiéncia do
PIBID-portugués (2022 - 2024)”, é abordado o impacto das
questdes étnico-raciais e de pertencimento no processo
identitario de alunos de uma escola estadual no bairro
da Ponta Grossa (Macei6o—-AL), a partir da experiéncia no
Programa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), com o ensino de
Lingua Portuguesa. A partir disso, o autor e as autoras apre-
sentam a relevancia de se discutir sobre negritude nas aulas
de Lingua Portuguesa, por meio de momentos de didlogos
e reflexdes com todos os envolvidos nesse contexto educa-
cional, entendendo que isso contribui para a formacao e/
ou aprofundamento do sentimento de pertencimento e de
identidade dos alunos e alunas.

O terceiro capitulo, intitulado “Livro xenofébico!
Processa, professora!l’: reflex6es autoetnogrdficas sobre o uso



do livro diddtico e praticas decoloniais em sala de aula de
lingua inglesa”, apresenta reflexdes da professora-pesqui-
sadora sobre o colonialismo, possibilita uma reavaliacdo do
uso do livro didatico de Lingua Inglesa em sala de aula e
apontacaminhosdecoloniais paraum ensino-aprendizagem
de linguas mais critico, diverso e inclusivo na formacao de
professores de inglés da Universidade Estadual de Alagoas.

No que concerne ao quarto capitulo, “Género letra
de cangdo como mecanismo a escrita do texto disserta-
tiva-argumentativa para redag¢éo do ENEM?”, as autoras
apresentam um estudo, no contexto do uso dos géneros
textuais/discursivos na sala de aula, e com destaque para o
género redacdao do ENEM, cujo objetivo foi investigar o uso
do género letra de cangdo como mecanismo para O apri-
moramento de competéncias e habilidades discursivas de
estudantes da Educacao Basica, para a escrita da redacao do
ENEM. Este estudo é relevante por apresentar uma possibi-
lidade de aprimoramento das competéncias e habilidades
discursivas, tanto orais quanto escritas, dos estudantes da
Educacéo Basica.

Na sequéncia, o quinto capitulo, “Representatividade
feminina no futebol: do campo para a aula de lingua inglesa”,
discute o processo educativo-emancipatorio dos estudan-
tes do Ensino Médio em uma escola publica de Alagoas,
utilizando a representatividade feminina no futebol como
tema central. A partir de debates e agcdes em sala de aula
de Lingua Inglesa, a pesquisa, fundamentada na Linguistica
Aplicada de viés transgressivo, destaca a necessidade de



uma educacdao critica para aumentar a visibilidade feminina
em ambientes historicamente masculinizados.

Ja o sexto capitulo, intitulado “Inglés, uma lingua adi-
cional? - ‘a mais longa jornada comega pelo primeiro passo™,
resulta da insercao da disciplina Componente Curricular de
Extensdo pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).
O objetivo foi oferecer a comunidade local uma experiéncia
de estudo da Lingua Inglesa, ao nivel iniciante, no modo pre-
sencial, com foco em aspectos linguisticos e socioculturais,
utilizando géneros hibridos e recursos digitais. A pesquisa
evidenciou a crescente necessidade de manter e fortalecer
os elos entre a universidade e a sociedade, para que estudos
e pesquisas académicas possam atender as demandas de
transformacao social por meio de praticas de extensao.

O sétimo capitulo aborda “Os conhecimentos fonéti-
co-fonoldgicos na formagdo dos professores alfabetizadores
em Alagoas — Brasil”. Esta pesquisa investiga se 0s cursos
de Licenciatura em Pedagogia de Alagoas proporcionam
aos futuros professores-alfabetizadores conhecimentos
fonético-fonolégicos. Além disso, analisa as ementas e re-
feréncias bibliograficas presentes nos Projetos Pedagogicos
desses cursos. As autoras defendem ser essencial que os
formadores de professores possuam conhecimentos em
fonética e fonologia, caso contrario, esses aspectos serao
tratados somente como variagdes linguisticas ou desvios
das normas gramaticais.

Para finalizar, o oitavo capitulo, intitulado
“Experiéncias no programa residéncia pedagoégica: fomen-
tando o pensamento critico em aulas de lingua inglesa”,



investiga o desenvolvimento da competéncia critica de
alunos do 8° e 9° anos. A pesquisa utiliza a leitura plural do
conto “Cinderella” e da cancgao “Pretty Hurts”, de Beyoncé,
nas aulas de Lingua Inglesa, por meio do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) do nucleo de Lingua Inglesa
da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). O estudo
demonstra que essa abordagem critica e plural dos textos
nao so aprimora as habilidades linguisticas em inglés, mas
também promove o desenvolvimento das competéncias
criticas, criativas e interculturais dos alunos.

Em todos os capitulos desta obra, notamos a pre-
ocupacdo dos professores-pesquisadores com a acao
pedagdgica de ensinar-aprender linguas. Em propostas de
nao transmissibilidade de conteudos, mas com um foco em
promover o pensamento critico, um ensino contextualiza-
do, significativo e inclusivo, de forma que contribua para
a construcao do conhecimento e atenda, ao mesmo tempo,
numa indissociabilidade com a vida, as demandas sociais.

Desejamos a todos uma boa leitura.

Joyce Rodrigues da Silva Magalhdes
Fabio Rodrigues dos Santos
Maria Margarete de Paiva
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1. PARA UMA PRAXIS PEDAGOGICA: NOVOS
ENTENDIMENTOS ACERCA DE FORMAGAQ E
IDENTIDADE DOCENTE

Pedro Antonio Gomes de Melo
http://orcid.org/0000-0003-4873-564X

CONSIDERACOES INICIAIS

A partir de uma percepc¢do de mundo nao-fragmen-
tado em partes autonomas, mas sob o prisma da relacao
de complementaridade de saberes, considerando a no¢do
de complexidade de Morin (2008), podemos evidenciar
as diversas transformacoes em diferentes areas ocorridas
nos ultimos tempos que alteraram radicalmente a coleti-
vidade, afetando multiplos campos, notadamente, a area
da Educacao.

No entanto, é importante considerar, também, que
nem todas estas transformacdes promovem avangos, al-
gumas, pelo contrario, impdem retrocessos. Justamente,
pelo volume e rapidez com que as mudangas ocorrem, o
compromisso da educagao deva ser a materializacdo de sua
funcédo: garantir a aprendizagem de conhecimentos e habi-
lidades necessarias ao individuo para uma atuagcdo plena
nessa sociedade.
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Em razdo disso, para encararmos os novos desafios
diante das transformacdes tecnoldgicas,, politicas, sociais,
econOmicas, culturais, entre outras, que repercutiram nos
meios educacionais dessa nova era, faz-se necessario que
tenhamos uma formacao nos cursos de licenciatura para o
exercicio do magistério na Educacdo Basica cada vez mais
atualizada, que viabilize a concepc¢cido de um docente que
saiba interligar saberes oriundos da teoria (mundo acadé-
mico) e de sua pratica em suas agcdes pedagogicas (mundo
da escola).

Esse perfil de profissional do magistério deve ser
erigido em sua experiéncia formativa inicial, quando os
discentes cursam uma licenciatura e terdo como a princi-
pal atuacdo a docéncia, como também em sua formacao
continuada durante toda sua trajetoéria profissional. Esses
diferentes momentos de capacitacdo oportunizardo o de-
senvolvimento profissional permanente, a0 mesmo tempo,
em que construirdo suas identidades docentes de carater
individual e privada, construindo ao longo da vida, molda-
da no contexto pessoal.

Por esse vieis, objetivamos refletir acerca, por meio de
uma revisao bibliografica do queja foi produzido nas ultimas
décadas, dos processos formativos e dos conhecimentos
necessarios a pratica pedagogica, nos quais concebam as
identidades docentes em uma relacido de inclusdo com a
formacao inicial e continuada, em uma construcgéao critica
de saberes e praticas, ambas como atividades que andam
sempre juntas de forma indissociavel.
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PESQUISAS EM ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS CRITICOS

Quanto aos pressupostos tedrico-metodoldgicos
deste estudo, filiamo-nos, em linhas gerais, ao campo da
pesquisa educacional e mobilizamos para a discussdao au-
tores reconhecidos e notoriamente respeitados na area da
educacdo como Novoa (1992); Andre (2012); Tardif (2014);
Araujo e Ferro (2018); Morosini (2000); entre outros, e se
configura como uma pesquisa do tipo bibliografica de
abordagem qualitativa com objetivos exploratorios.

Este texto esta dividido, fundamentalmente, em duas
secOes: a primeira traz uma discussdo sobre a formacgdo de
professores na contemporaneidade, pondo em foco uma
comparagdo critica do antigo paradigma tradicional de
formacdo em relacdo aos modelos de racionalidade técnica,
pratica e critica; a segunda traz uma reflexdo sobre a pra-
xis pedagodgica e as identidades docentes, percebendo-as
como algo dindmico, edificadas socio-historicamente no
processo de construcdo do sujeito. Ao final do capitulo,
expomos as consideracgoes finais e as referéncias.

A FORMACAO DE PROFESSORES NA
CONTEMPORANEIDADE: NOVOS OLHARES

Nesta primeira secdo, vamos explorar um pouco
acerca dos paradigmas de formacgdo docente e apontar al-
gumas contradicdes entre as exigéncias sociais e politicas
na formacao inicial e continua de professores frente as
fragilidades dos cursos de licenciatura. Além disso, apre-
sentaremos os principais modelos de formacdo para o
exercicio do magistério e suas transicdes pragmaticas no

15
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cenario educacional atual, ponderando sobre as suas varias
facetas, pondo em foco a necessidade de transcendermos o
antigo modelo de concepcado de formacao de professores,
na busca de um novo modelo reflexivo: o professor pesqui-
sador, que viabilize uma maior autonomia profissional em
seu exercicio docente.

Porém, é valido ressaltar que para essa experiéncia
formativa se efetivar, torna-se necessaria uma reflexdo cri-
tica e substancial do cendrio educacional atual de formacao
dos profissionais da educacgdo, tanto na formacgdo inicial
como na continua. Lembrando que a formacédo inicial e
continuada é um dever do Estado, bem como direito e dever
dos docentes. Como preconiza o artigo 62 da LDBE - Lei
n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 - que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional.

Art. 62. A formacdo de docentes para atu-
ar na educacio basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacdo minima para
o exercicio do magistério na educagio
infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (Redagdo
dada pela lei n® 13.415, de 2017).

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime
de colaboracio, deverido promover
a formacido inicial, a continuada e
a capacitacio dos profissionais de
magistério (Incluido pela Lei n° 12.056,
de 2009).
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E fato que, no atual século XXI, a area da Educacédo e a
evolucdo do conhecimento na construcao de novos saberes
estdo sendo vistas de maneira diferente, metaforicamente
falando fora de uma redoma de vidro. Antes, entendiamos
que somente o professor era o detentor do saber, no entanto,
percebemos que, atualmente, as antigas praticas de ensino/
aprendizagem tradicionais ja ndo suprem as necessidades.

As mudancas, ao longo da histéria da sociedade,
retratam, em linhas gerais, novas de ideias, pensamentos,
habitos e costumes inseridos em dado contexto social ou
antigos comportamentos que deixam de fazer parte de um
determinado grupo social que convive em um mesmo terri-
torio seguindo cédigos éticos comuns a todos. Sendo assim,
podemos pensar que sio essas formas inovadoras e com o
aporte da ciéncia, que impulsionam o desenvolvimento de
tal sociedade.

Por conseguinte, estamos inseridos em uma nova re-
alidade educacional frente as diversas mudancas do mundo
contemporaneo que impactam/impactaram o desenvol-
vimento da Educacdo Nacional. Nesse contexto, quando
consideramos a formacado do profissional do ensino, deve-
mos pensar em promover uma capacitagao nao somente ao
nivel técnico (no sentido conteudista), mas uma formacao
na qual o docente possa ampliar suas possibilidades huma-
nas e politicas.

Dessa forma, desenvolvendo, assim, a criticidade
e autonomia, privilegiando epistemologias, perspectivas
e abordagens tedricas que contemplem a diversidade nas
formas de ser, existir e pensar.

17
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Conforme Nunes e Lima (2018), o processo de capaci-
tacdo profissional docente:

[...] vai sendo tecido a partir de uma di-
namica interativa e discursiva de varios
aspectos que formam o profissional
docente, dentre eles destacamos a cons-
cientizacdo e a transformacdo do ‘ser
professor’, pois ser professor, atualmente,
envolve uma atividade complexa: formar o
educando para conviver em umasociedade
que se encontra em constante transforma-
cdo (Nunes; Lima, 2018, p. 50-51).

Como supracitado no excerto, vimos que as mudan-
cas sdo constantes na sociedade, seus impactos podem
durar por geragdes ou serem vistos somente num futuro
longinquo. Os atores envolvidos nessa dindmica, como a
escola, os educandos, os educadores, a comunidade etc.,
inevitavelmente, sofreram importantes reflexos e tiveram
que se integrar e se adaptar a essa nova realidade.

Em efeito, o alunado de agora ndo € mais os aprendizes
de épocas remotas, a sociedade muda e com essas transfor-
macdes os alunos também mudam, os de antigamente nao
sdo os mesmos de hoje, nem serdo os de amanha. Os jovens
percebem que “se aprende na escola, sim, mas também se
aprende muito fora dela” (Tardif, 2014, p. 143). Cabe ao novo
professor ser flexivel, estar atento a essas transformacdes,
compreendé-las sem pré-julgamentos e inclui-las no dia-
-dia da sala de aula.
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Nessa direcao, € plausivel a ideia de que se deve ter
novas politicas educacionais para formar de maneira di-
ferente os novos professores para o enfrentamento desse
novo cenario na/para uma formacado docente, inicial e
continuada. Sendo assim, precisamos “[...] pensar nas novas
habilidades e nas novas competéncias, a propria escola
precisa se flexibilizar, todos devem ser autbnomos, ha uma
nova subjetividade” (Miranda, 2012, p.129).

Ainda, recorrendo a referida autora, ela nos esclarece
que:

A reforma educacional contemporanea
recoloca o tema da formacio de profes-
sores. E preciso formar diferentemente os
professores, dizem-nos, porque o mun-
do mudou, porque a escola que ja era
insuficiente ndo consegue corresponder
as exigéncias desse novo mundo (Miranda,
2012, p. 129).

A Educacao, enquanto pratica histérica, se apresen-
ta como instrumento potencializador e tem a provocacao
de responder as demandas atuais que ddao novas nuances
as responsabilidades dos educadores frente aos percalcos
de promovermos uma educac¢cdo emancipadora. Logo, a
formacao inicial em cursos de licenciatura plena para a
capacitacdo de professores, em meio a esse cendrio, deve
formar docentes para o saber, para o saber-fazer e para o
saber ser professor, auferindo-o uma maior (re)significa-
cdo social.

19
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MODELOS DE FORMACAO DE PROFESSORES E SUAS
TRANSICOES PRAGMATICAS: RACIONALIDADE
TECNICA, RACIONALIDADE PRATICA E
RACIONALIDADE CRITICA

Neste topico, vamos discutir diferentes contex-
tualizacdes de formacdo para o exercicio do magistério,
analisando o antigo paradigma tradicional (baseado no
modelo da racionalidade técnica) e novos paradigmas
educacionais (baseados no modelo da racionalidade prati-
ca ou no modelo da racionalidade critica.) que exigem do
professor mudancgas na metodologia de ensino e na postura
pedagdgica, permitindo uma maior troca de experiéncias
entre os aprendizes-ensinantes e os ensinantes-aprendizes.

O paradigma tradicional de educar € caracterizado pela
transmissdo de conhecimento unidirecionalmente, na qual o
docente desconsidera o contexto dos alunos onde se ensina,
sendo alheio a seu reconhecimento social” (Melo, 2025, p. 7).

O professor é visto como o detentor do saber, re-
passador de conteudo e o aluno como um receptaculo
passivo desse conteudo e perde-se a necessidade de enten-
der o porqué das coisas, sé se aceita passivamente a ordem
estabelecida.

Nessa orientacido pedagogica, que norteou, e em al-
guns contextos ainda norteia, por anos a formagdo docente
brasileira, estd inserido o modelo da racionalidade técnica,
na qual o professor é considerado um mero técnico ou
especialista e sua atividade profissional é, acima de tudo,
instrumental (Ferro; Guedes, 2018).
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No modelo da racionalidade técnica, também conhe-
cido como epistemologia positivista da pratica, o docente
apresenta uma atuacdo limitada, fomentada pelo treina-
mento técnico para a aplicacdo de técnicas pedagogicas de
forma acritica, desconsiderando a autonomia e a dimensao
reflexiva do professor.

Nas palavras de Pérez-Gomez, (1995), a formacédo de
professores, nesse modelo,

[...] é entendida fundamentalmente como
um processo de socializagdo e inducdo
profissional na pratica quotidiana da esco-
la, ndo se recorrendo ao apoio conceptual
e tedrico da investigacao cientifica, o que

\

conduz facilmente a reprodugdo dos
vicios, preconceitos, mitos e obstaculos
epistemologicos acumulados na pratica
empirica (Pérez-Gémez, 1995, p. 99).

Com efeito, no trabalho cotidiano destes professo-
res nao se evidencia uma relacdo de complementariedade
entre a teoria (conhecimento tedrico e cientifico) e a acao
docente (conhecimento pratico adquirido empiricamente),
ambos conhecimentos deveriam estar entrelacados a vida
profissional do professorado em seu cotidiano escolar
como é proposto pelos novos modelos.

O modelo da racionalidade técnica propde uma pra-
tica educativa a partir de meios apropriados para atingir
os fins e tais meios deverdo ser selecionados por meio de
resultados do conhecimento cientifico ja validados. Logo,
o papel do professor é de passiva conformidade com as
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recomendacoes praticas dos tedricos e pesquisadores edu-
cacionais filiados a essa corrente (Ferro; Guedes, 2018).

De forma breve e sucinta, Diniz-Pereira (2014) expli-

Ca-nos que:

[...] ha pelo menos trés conhecidos mo-
delos de formacdo de professores que
estdo baseados no modelo de raciona-
lidade técnica: o modelo de treinamento
de habilidades comportamentais, no qual
0 objetivo é treinar professores para de-
senvolverem habilidades especificas e
observaveis (Avalos, 1991; Tatto,1999); o
modelo de transmissdo, no qual conteudo
cientifico e/ou pedagdgico é transmitido
aos professores, geralmente ignorando as
habilidades da pratica de ensino (Avalos,
1991); o modelo académico tradicional, o
qual assume que o conhecimento do conte-
udo disciplinar e/ou cientifico é suficiente
para o ensino e que aspectos praticos do
ensino podem ser aprendidos em servigo
(Zeichner, 1983; Liston; Zeichner, 1991;
Tabacinick; Zeichner, 1991) (Diniz-Pereira,
2014, p. 36, grifo do autor).

E importante dizer que entendemos, também, que
o saber pedagodgico esta relacionado ao uso de técnicas,
métodos e ferramentas para na mediacdo do processo
educacional pedagdgico. Todavia, acreditamos que a
pratica pedagogica vai além disso, pois o professor precisa
saber articula-los com a interagdo social, com a experiéncia
e, ainda, ter uma boa interlocucao com seus aprendizes.
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Indo de encontro ao paradigma tradicional e aos
modelos tecnicistas de ensino, temos o modelo da raciona-
lidade pratica que consiste em uma proposta critico-social
dos conteudos, buscando superar as limitagcoes impostas
pela racionalidade técnica na mediacao didatico-pedago-
gica nos processos de ensino e aprendizagem.

De forma breve e sucinta, Diniz-Pereira (2014) expli-
ca-nos que

[...] existem no minimo trés modelos de
formacdo de professores dentro do mo-
delo da racionalidade pratica: o modelo
humanistico, no qual professores sao os
principais definidores de um conjunto
particular de comportamentos que eles
devem conhecer a fundo (Zeichner, 1983;
Tatto, 1999); o modelo de ‘ensino como
oficio’, no qual o conhecimento sobre
ensino é adquirido por tentativa e erro
por meio de uma analise cuidadosa da
situacdo imediata (Tatto, 1999); o modelo
orientado pela pesquisa, cujo proposito
é ajudar o professor a analisar e refletir
sobre sua pratica e trabalhar na solugéo de
problemas de ensino e aprendizagem na
sala de aula (Tabachnick; Zeichner, 1991)
(Diniz-Pereira, 2014, p. 38, grifo do autor).

Nessa direcdo, o professor sera um mediador do
conhecimento que reflete as praticas suscitadas pelas
mudancas, e ndo simplesmente um transmissor do conhe-
cimento, como prevé a educagdo pautada nos métodos
tradicionais. Portanto, para se trabalhar nessa perspectiva,
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o perfil do professor deve ser construido a partir de um
processo de formacdo continua, o docente constréi seu
conhecimento de maneira processual, sem que a teoria seja
ignorada nesse procedimento. Sendo assim, exige-se um
novo perfil do professorado, com conteudo cientifico e pre-
paracao didatico-pedagogica para o enfrentamento desses
novos desafios no contexto escolar.

O modelo de racionalidade critica também entra
em conflito com os fundamentos norteadores do ensino
tradicional e tecnicista, em que o professor é visto como
0 Unico responsavel pela transmissdo dos conteudos e do
conhecimento. Enquanto os modelos técnicos tém uma
concepc¢ao instrumental sobre o levantamento de proble-
mas; os praticos tém uma concepg¢do mais interpretativa e
os modelos criticos tém uma visdo politica explicita sobre o
assunto (Diniz-Pereira, 2014).

Nas palavras de Carr e Kemmis (1986) apud Diniz-
Pereira (2014), esse modelo critico

[...] carrega uma visdo de pesquisa educa-
cional como andlise critica que direciona
a transformacdo da pratica educacional,
os entendimentos sobre educacdo, e os
valores educacionais daqueles envolvidos
no processo, e as estruturas sociais e ins-
titucionais as quais fornecem o esqueleto
para sua agdo (Carr; Kemmis, 1986, p. 156
apud Diniz-Pereira, 2014, p. 39).

A concepcdo de racionalidade critica se alicerca
no pressuposto de que o processo de educar se erige his-
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toricamente, a pratica docente deve estar associada as
experiéncias sociais e culturais vividas pelos atores que
fazem parte desse processo educacional. Nesse modelo
reflexivo, a formacao do professor se constroi a longo pra-
zo, por meio de uma postura critica, reflexiva e autbnoma
articulada entre a teoria e a pratica, construindo uma ra-
cionalidade alicercada na epistemologia da praxis, visando
ampliar a reflexdo sobre a pratica pedagodgica.

De forma breve e sucinta, Diniz-Pereira (2014) expli-

Ca-nos que

[...] existem no minimo trés modelos ba-
seados na racionalidade critica: o modelo
sécio-reconstrucionista, o qual concebe o
ensino e a aprendizagem como veiculos
para a promoc¢do de uma maior igualdade,
humanidade e justica social na salade aula,
na escola e na sociedade (Liston; Zeichner,
1991); o modelo emancipatdrio ou trans-
gressivo, o qual concebe a educacgio
como expressdo de um ativismo politico
e imagina a sala de aula como um local
de possibilidade, permitindo o professor
construir modos coletivos para ir além dos
limites, para transgredir (Hooks, 1994);
e o modelo ecoldgico critico, no qual a
pesquisa-acao é concebida como um meio
para desnudar, interromper e interpretar
desigualdades dentro da sociedade e,
principalmente, para facilitar o processo
de transformacédo social (Carson; Sumara,
1997) (Diniz-Pereira, 2014, p. 40-41, grifo
do autor).
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Como exposto, nessa perspectiva o trabalho de edu-
car é visto como uma atividade intelectual interligada aos
desafios e as experiéncias do nosso cotidiano atual, é pre-
ciso que o professor esteja atento aos obstaculos gerados
para o aluno perante essa nova realidade e principalmente
para a aquisi¢do de novos conhecimentos, tendo educando,
educadores e comunidade escolar/institucional exercendo
papéis ativos na construgcdo do processo educativo.

Independente da abordagem adotada, tradicional ou
nao, a Educacao enfrenta desafios, seja de reflexdo sobre o
processo de ensino/aprendizagem ou sobre modelos para a
capacitacao dos educadores.

Segundo Perrenoud (1993), o professor deve buscar
em seu processo de formacédo:

Atualizar-se, rever conceitos e (re) sig-
nificar a pratica pedagodgica para poder
responder as demandas sociais fazem
parte das propostas de formacgdo conti-
nuada. Porém, conhecer as novas teorias,
estar ciente dos avancos na Ciéncia da
Educacdo e poder discutir as tendéncias
pedagogicas atuais, sdo conhecimentos
que irdo contribuir ndo somente na pratica
pedagogica em sala de aula do professor
(Perrenoud, 1993, p. 200).

Finalizamos essa primeira secao, ressaltando que tais
modelos e paradigmas tém norteado praticas e politicas de
formacdo docente no Brasil e em varios outros paises do
mundo. No entanto, urge a necessidade de re(pensar) uma
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formacdo docente que desenvolva profissionais reflexivos
ou investigadores (professor/pesquisador), porque um
professor que nao reflete suas agdes, ndo terd como formar
alunos capazes de refletir, além de apontar a necessidade
de uma abordagem holistica na formacdo de professores,
considerando o papel dos docentes como a peca-chave
para a relacao entre teoria e pratica para transpor os desa-
fios atuais.

PARA UMA PRAXIS E IDENTIDADES DOCENTES: UMA
RELACAO DE INCLUSAO

O magistério, como qualquer atividade
verdadeiramente humana, emerge da
subjetividade de cada um, para o bem ou
para o mal. Enquanto ensino, projeto a
condicdo da minha alma nos meus alunos,
na minha matéria e em nossa maneira de
estarmos juntos (Palmer, 2012, p. 18).

As escolas tém o compromisso de garantir a apren-
dizagem de conhecimentos e habilidades necessarias ao
individuo para uma atuacio plena na sociedade, cabendo
ao professor estd capacitado e disposto para tal desafio. E
nesse sentido que, nesta segunda secdo, vamos refletir sobre
a praxis pedagogica e as identidades docentes?, compreen-
didas como facetas de um mesmo processo de formacao
profissional do magistério.

1 Neste texto, utilizamos a expressao Identidades docentes no plural, no
sentido de consideramos os multiplos aspectos da subjetividade humana
e suas diversas facetas na construc¢éo e reconhecimento do sujeito en-
quanto o ser professor.
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A reforma educacional supde mudancas nas praticas
epistemologicas e institucionais da escolarizacdo, um de
seus pilares ¢ a necessidade de conceber diferentemente o
aluno e o professor (Miranda, 2012). Sendo assim, para uma
praxis pedagogica efetiva, o professor precisa usar o co-
nhecimento académico, que contribui tanto nos momentos
de formacédo, quanto nos momentos do exercicio docente.

Todavia, é necessario também que ele se aproprie de
conhecimentos praticos adquiridos, ao longo de sua vida
académica, profissional e, porque nao dizermos também
pessoal, articulando esses saberes com criatividade e criti-
cidade, refletindo, assim, sobre sua pratica e na sua pratica,
para fazer as intervenc¢des necessarias, de forma assertiva e
efetiva nesse contexto.

Nas palavras de Pérex Goémez (1995):

Ter em consideracido as caracteristicas do
pensamento pratico do professor obri-
ga-nos a repensar, ndo s6 a natureza do
conhecimento académico mobilizado na
escola e dos principios e métodos de in-
vestigacdo na e sobre a ac¢do, mas também
o papel do professor como profissional e
os principios, conteudos e métodos da sua
formacao (Pérez Gomez, 1995, p. 104).

E notdrio que vivemos em uma nova realidade de
Educacao, no século XXI, o conhecimento é visto em outra
perspectiva, ndo mais como um atributo exclusivo do
professor (detentor do saber), e com isso, as antigas praticas
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de ensino ja ndo suprem as necessidades atuais entre os
aprendizes- ensinantes e os ensinantes-aprendizes.

Por conta disso, acreditamos que a pratica docente
dever ser conduzida como uma praxis pedagogica, “que re-
constroi reflexivamente seus saberes e sua pratica” (Miranda,
2012, p. 131), visando transformar o contexto social e edu-
cacional dos alunos por meio de uma agao/reflexdo, a partir
de uma (re)significacdo da atuacéo da profissdo docente, isso
requer que os professores se apropriem de saberes que vao
adquirindo em processos continuos e reflexivos em dialogo
com as teorias e as experiéncias pedagogicas.

Ao tratar sobre essa inter-relacdo entre saberes
tedricos e praticos na praxis pedagogica, Konder (1992),
explica-nos que

praxis e teoria sdo interligadas, inter-
dependentes. A teoria ¢ um momento
necessario da praxis; e essa necessidade
ndo é um luxo: é uma caracteristica que
distingue a praxis das atividades me-
ramente repetitivas, cegas, mecanicas,
‘abstratas’ (Konder, 1992, p. 116).

Por conseguinte, € na e pela praxis pedagogica que o
sujeito se faz professor, o fazer ensinar/aprender se constitui
em uma tarefa complexa e sua efetiva apropriacao ocorre
num continuum, perpassando pelas exigéncias sociais e
politicas na formacédo inicial e continua de professores.

O professor, como todo individuo, € um ser em cons-
tante transformacéio, assim, devemos compreender a sua
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praxis “como um processo em constante evolugdo e mo-
bilizacdo, buscando melhor se qualificar e fazer reflexdes
a respeito do seu oficio, a fim de repensar a educacio e
contribuir para sua melhoria (Costa; Melo, 2023, p. 18). Para
tal, a teoria vai auxilid-lo no desenvolvimento em frente a
perspectiva critico-reflexiva, capacitando-o na reconstru-
cdo de sua pratica profissional (Franco et al., 2010), mas nao
sera suficiente.

IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

A constituicdo das identidades docentes sdao condi-
¢Oes de existéncia do professor, nas palavras de Iza et al.
(2014), podemos dizer que:

[...] ‘ser-professor(a)’ ¢ uma construcao
angariada no decorrer de um longo pro-
cesso, pois é preciso tempo para assimilar
a formacao, para aprender como agir, para
tomar decisdes e principalmente para se
reconhecer como um formador das futu-
ras geracoes (Iza et al., 2014, p. 276).

A identidade profissional docente € algo dindmico,
construida no ambito sociocultural da profissao e pelo
processo de constituicdo do sujeito, ela deve ter como foco
principal a praxis pedagogica. Dessa forma, compreen-
demos que se tornar professor/a é algo alcado a partir das
muitas variaveis a qual o docente é exposto e desenvolve-se
tanto no ambito individual quanto no coletivo.
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O profissional de ensino, o professor, ¢ uma categoria
fundamental para o progresso de qualquer sociedade. No
Brasil, um pais em vias de desenvolvimento, o papel dele
ainda se torna maior, seja pelas conhecidas deficiéncias do
nosso sistema de Educacédo, seja pela baixa valorizacao e
reconhecimento profissional.

A construcdo da identidade docente (ou melhor,
identidades) é algo singular, particular de cada individuo,
construido ao longo da vida, que vai sendo moldada no
contexto pessoal e profissional. No esteio dessa compreen-
sdo, o ambiente escolar no qual o professor atua € um fator
preponderante para a sua formacao e para a sua construcao
de identidade profissional (Zabalza, 2004; Morosini, 2000).

Por exemplo, se reconhecer professor pode ter como
referéncia: i. modelos de professores que encontramos
em nossa vida escolar enquanto aluno em varios niveis de
ensino diferentes; ii. modelos de professores que encontra-
mos no contexto cientifico-académico em nossa trajetoria
universitaria durante a formacao inicial; iii. modelos de pro-
fessores que convivemos no contexto profissional. Enfim, as
identidades docentes vao sendo constituidas com referén-
cias as experiéncias adquiridas (seja como aluno, seja como
professor) por meio do convivio com alunos e professores,
colegas de trabalho, entre outros, no qual o futuro professor
ou o atual professor esta inserido.

Como diz Moran (2015):

Aprendemos por meio de processos
organizados, junto com processos
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abertos, informais. Aprendemos quan-
do estamos com um professor e
aprendemos sozinho, com colegas, com
desconhecidos. Aprendemos de modo in-
tencional e de modo espontaneo, quando
estudamos e também quando nos diverti-
mos. Aprendemos com O Sucesso e com O
fracasso [...] (Moran, 2015, p. 42).

Esse reconhecimento identitario é fruto, portanto,
da interacdo social dos individuos, “que elaboram seus
modos de pensar e sentir, constroem seus valores, manejam
suas identidades e diferencas e estabelecem suas rotinas”
(Bottelho, 2001, p. 2), com sensibilidade pessoal e social.

A reflexdo acerca da identidade profissional, aqui
circunscrita as possiveis identidades do professor, em sua
praxis docente, tém grande importancia, uma vez que, como
ja exposta anteriormente, ela ndo surge automaticamente
com a conclusao da graduacgéo e a titulagcdo de licenciatura,
ao contrario, “é preciso construi-la e modela-la. E issorequer
um processo individual e coletivo de natureza complexa e
dindmica, o que conduz a configuracdo de representacdes
subjetivas acerca da profissdo docente (Garcia, 2010, p. 18).

Nessa perspectiva, a0 rompermos com as concepc¢oes
iluminista e positivista na educacgio, percebemos que a
constituicdo identitaria docente nao é um dado fixo e imu-
tavel, mas um processo ativo de construcao do sujeito. Pois,
esta diretamente relacionado a compreensao das pessoas e
das suas inter-relacdes com o mundo.
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3

E nesse sentido que a percepcao do ser professor,
também, é uma das formas de evidenciarmos memaorias,
pensamentos, crencas mitico-religiosas, relacdes de poder
etc. e imprimir as identidades de cada ser, num contexto
educacional, histoérico, cultural e politico.

Em sua praxis e construcdo identitaria, o professor
deve conhecer as teorias de ensino que proporcionarao
um melhor transitar no campo tedrico, porém, sem perder
a utilidade da concepcdo pratica. Logo, podemos perceber
que este legado identitario, construido ao longo do tempo,
na carreira no magisterio e na interligacido da teoria e da
pratica pedagogica, exerce importante influéncia social
para a formacao de professores.

Por essa razdo, as identidades do professor se cons-
tituem pelos significados e efeitos de sentidos que cada
docente atribui para sua profissio durante as trés fases
de formacdo, que deveriam ser interdependentes e com-
plementares, quais sejam: i.) a formac¢ao académica inicial
adquirida durante sua licenciatura nas institui¢coes de ensi-
no superior, ii.) o momento de iniciagao profissional, no qual
ele se deparard, empiricamente, com a sala de aula durante
seus primeiros anos de pratica docente e iii.) durante o seu
desenvolvimento profissional ou formagdo permanente por
meio de atividades e cursos programados em sua formacao
continuada para garantir o seu desenvolvimento e aprimo-
ramento profissional.

Nessa direcdo, concluimos que as possiveis identidades
docentes se constroem num processo continuo por meio das
inter-relagdes e representagcdes como o mundo. Elas consistem
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em “um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de constru-
¢do de maneiras de ser e de estar na profissdo” (Novoa, 1992,
p. 16). Assim, o professor se reconhece enquanto profissional
da educacdo e em sua pratica didatico-pedagogica reflete e
refrata sistematicamente a sua propria pratica educativa, ou
seja, o docente se caracteriza como um/uma docente pesqui-
sador/a-reflexivo/a de sua pratica, na busca sempre de novos
conhecimentos para a resolucao de problemas.

CONSIDERACOES FINAIS

Partimos da compreensdo de que a pratica docente, o
exercicio do magistério, emerge da subjetividade de cada um
de nos. No esteio desse entendimento, chegamos a conclusao
que se faz mister uma ressignificacdo para as formacgdes
de professores e professoras em seus cursos de formacao
inicial e continuada, na busca de uma formacdo mais consis-
tente, coerente e critica, pondo em foco a indissociabilidade
entre teoria e pratica para construcao identitaria docente.

Uma formacdo docente apropriada deve privilegiar a
construcio de saberes e competéncias basicas necessarias
para desenvolver uma boa pratica, incluindo uma adequada
interacao entre docente e discente, considerando o nivel de
ensino em que se leciona, que aproxime o graduando (futu-
ro professor) ao mundo da escola.

Como exposto, ao longo do texto, vimos que as iden-
tidades docentes se (re)constroem, reflexivamente, a partir
de saberes distintos, quais sejam: saber-experiéncia — um
saber pré-existente construido ao longo da vida do pro-
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fessor, saber-conhecimento — um saber especifico para se
trabalhar as informacgdes classificando-as, analisando-as e
contextualizando-as e saber-pedagdgico — um saber para
ensinar por meio da pratica social de ensino. Elas se perpe-
tuam com o aprendizado de conhecimentos especificos e
inerentes a atividade do magistério, aprimorando-se cons-
tantemente por toda a vida profissional.

Nesse sentido, é necessario que o professor do Ensino
Basico reconheca que ele sera, ininterruptamente, um
aprendiz, pois ndo ha conhecimento absoluto, assim como
ndo existe ignorancia absoluta, tudo esta em constante
transformacdo. Logo, a atuacao pedagogica demanda acao
e reflexdo continua, aliando teoria a pratica, sendo, entao,
um ato reflexivo e ndo somente uma aplicacdo acritica de
técnicas, pois o professor, enquanto professor-pesquisa-
dor, adquire experiéncias e competéncias na sala de aula,
partir da reflexdo sobre sua praxis pedagogica.

Por ultimo, destacamos que a educacdao é o pilar
fundamental para o processo de desenvolvimento do ser
humano, que se caracteriza como um processo complexo
e dindmico que envolve um conjunto de aprendizagens e
experiéncias em diferentes etapas formativas e ndo s6 uma
aplicacao acritica de técnicas. Sendo assim, acreditamos
que conjeturar sobre tematicas ligadas a formacdo de
professores, mesmo que gere polémica, é de suma impor-
tancia. Pois, aviva provocagdes significativas para possiveis
desdobramentos a especialidade em questdo ou as areas
correlatas de estudos educacionais.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Asinterac¢dessociais,de forma geral, agem sumamente
na construc¢io de nossa percepcao identitaria, afetando nos-
sa visdo de pertencimento e autoimagem, principalmente,
no ambiente no qual passamos grande parte de nossa vida,
o escolar. Nesse sentido, como a finalidade do Programa
de Iniciacdo a Docéncia &, em linhas gerais, proporcionar
a insercdo de professores em formacéao inicial no cotidiano
das escolas publicas de Educacédo Basica?, nesta pesquisa,

2 Como aponta o portal do Ministério da Educacéo (MEC) acerca do programa.
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recortamos, desse ambiente, o contexto de salas de aula
nas quais os estudantes estio, sobretudo, na adolescéncia,
fase da vida na qual os processos de formacdo de opinides,
autoimagem e posicionamentos relacionados as questoes
sociais e individuais demonstram maior instabilidade.

No que diz respeito a esse processo identitario, mais
especificamente, no que concerne as identidades sociais
nos padroes sociais estabelecidos, Fabricio e Moita Lopes
(2002) discorrem que:

[...] nas situacdes contingentes que cons-
troem a vida social no aqui e no agora, as
identidades sociais revestidas por efeitos
de estabilidade podem ser alteradas,
apesar das condicionantes macrosso-
ciais. Esse tipo de reflexdo mostra que a
estabilidade dos conceitos é fruto de sua
historicidade, e ndo de suas proprieda-
des intrinsecas. Essa perspectiva nos faz
compreender o modo homogéneo como
as pessoas foram construidas nas praticas
discursivas da Modernidade, geradora
de muitos dos padrdes de normatividade
que nos orientam até hoje (Fabricio; Moita
Lopes, 2002, p. 13).

Embora entendamos que o processo identitario seja
uma tematica complexa que demanda uma ampla discussao
e uma contextualizacio robusta, diante das contingéncias
davida mencionadas pelos autores acima, constituimos este
texto, ndo de um ponto de vista solucionista ou que encerre
em si todas as discussoes, a partir de um recorte de experi-
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éncias do PIBID — Portugués com questdes étnico-raciais.
Isso o fazemos, devido a similaridade que a realidade local
apresenta em relacdo a muitas escolas publicas e periféri-
cas do Brasil: hd uma maioria numérica de alunos e alunas
pretos e pardos nas salas de aula de tais escolas.

Tematicas relativas a aspectos étnico-raciais, identi-
dades e pertencimento, nao parecem ser trazidas para a sala
de aula com certa frequéncia, pelo menos, ndo para as salas
de aula nas quais passamos antes de ingressar na universi-
dade e nem nossos primeiros contatos com uma das escolas
participes do PIBID - Portugués e, na especificidade deste
trabalho, para as aulas de Lingua Portuguesa.

Quando nao, experienciamos situacdes nas quais
as tematicas foram expostas transversalmente, como se
fossem desvinculadas do processo de ensino-aprendiza-
gem da Lingua Portuguesa e, de maneira mais ampla, sem
nenhuma vinculagdo a colonizagcao europeia e aos reflexos
desse processo que resultam numa educagao cuja imagem
da branquitude é, velada ou nao, enaltecida e protagonista
da histéria da humanidade, bem como de suas producoes
artisticas e cientificas em detrimento das que sao margina-
lizadas e/ou apagadas.

Em nosso entendimento, isso ndo dialoga com a
realidade dos estudantes pretos e pardos de nossas es-
colas publicas periféricas e de seus respectivos locais de
vivéncia. Consequentemente, tende a prejudicar o processo
identitario da maior parte dos estudantes. Portanto, tendo
como base as a¢cdes do PIBID — Portugués (2022-2024) em
uma instituicdo publica de ensino integral da periferia de
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Maceio — Alagoas, com estudantes do 2° série do Ensino
Médio, questionamo-nos acerca da constitui¢cdo desse pro-
cesso identitario e de pertencimento entre esses estudantes
com o foco nos aspectos étnico-raciais a partir das acoes
deste programa e, no caso, através da disciplina Lingua
Portuguesa. Isso, por conseguinte, instigou-nos a tracar
como objetivo deste capitulo: refletir sobre a construcao
do processo identitario e de pertencimento a negritude de
alunos de uma escola publica de Maceid participe do PIBID
— Portugués.

Contudo, para alcancgar esse objetivo, entendemos
ter que: 1) compreender como processos identitarios
atuam na formacdo da (auto)imagem desses estudantes a
partir das atividades que realizam dentro e fora da escola;
e 2) discutir acerca de quais espacos sociais tais estudan-
tes se sentem pertencentes.

Sendo assim, além desta introdugéo, o presente ca-
pitulo apresenta duas sec¢des, respectivamente, Panorama
metodoldogico e Panorama tedrico, cujo texto intenta
direcionar os leitores e leituras acerca dos processos
metodologicos utilizados para a construcao da pesquisa
e, por conseguinte, situa-los sobre os arcaboucos teori-
cos que julgamos necessarios a compreensao dos dados
e ao desenvolvimento das consideragcdes na pesquisa, ao
passo em construiamos caminhos para a seg¢do seguinte,
pontuando e desenhando feixes de reflexdes sobre o pa-
pel do docente ante a realidade da sala de aula e tematicas
relativas a aspectos étnico-raciais, identidades e pertenci-
mento, por exemplo.
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Pavimentado o caminho, em seguida, na terceira
secdo, temos o que nomeamos “Atelié Pertencimento: em-
poderamento identitdario na 2% Serie do Ensino Meédio”,
na qual apresentamos mais detalhes sobre a construcao
e a realizacdo dos ateliés, mais especificamente, do atelié
Pertencimento, fundamental para a execucdao do debate
sobre o pertencimento a grupos sociais ou a si proprio.

Na quarta secdo, “Negritude: algumas breves consi-
deracles a partir dos registros do instrumento “formuldrio”,
debrucamo-nos, seminalmente, em analisar algumas ma-
terialidades registradas no periodo de intervencdo do
PIBID-Portugués com a turma l6cus da investigacao, de
modo geral, a partir do prisma dos pensamentos tedricos
presentes na segunda secéo. Por fim, tecemos as nossas con-
sideragdes finais, embora nao definitivas ou solucionistas.

PANORAMA METODOLOGICO

Tendo em vista a realidade étnico-racial da escola na
qual esta investigacdo foi desenvolvida, todo o seu desenho
teve como tematica a negritude e suas relagdes identitarias
e o sentimento de pertencimento. Com isso, queremos dizer
que buscamos desenvolver uma pesquisa construida sob
uma analise quantitativa da perspectiva que as alunas e alu-
nos tinham sobre a negritude, identidade e pertencimento
em seu ambiente em sala de aula, principalmente, a partir
das aulas de Lingua Portuguesa. Desse modo, a abordagem
utilizada para a coleta e o levantamento de dados ocorreu
gradativamente, ao passo em que buscamos integrar os

45

i ®



JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES « FABIO RODRIGUES DOS SANTOS « MARIA MARGARETE DE PAIVA (ORG.)

conteudos curriculares as demandas do cotidiano dos
respectivos estudantes, com o intuito metodologico de pro-
porcionar uma espécie de ambientacdo para as discussdes
de tais tematicas.

No que diz respeito ao locus da investigacio, o re-
corte se da a partir das nossas experiéncias e observacoes
realizadas com a turma da 22 série do Ensino Médio da
Escola Estadual Dr. Rodriguez de Melo, por meio do PIBID
— Portugués (2022-2024). Para maior contextualizacao,
salientamos que a referida escola esta situada no bairro
Ponta Grossa, localizado em regido periférica da cidade
de Maceio-AL, no qual hd uma grande concentracao de
pessoas pretas e pardas e, por conseguinte, o publico que a
escola atinge é igualmente negro, ainda que a escola receba
pessoas de bairros circunvizinhos como Prado, Vergel do
Lago, Levada e Trapiche da Barra, o publico mantém um
desenho étnico-racial.

Quanto ao processo de integracdo, relacdo entre
os conteudos curriculares e demandas dos estudantes
estruturados sob a complexidade temadtica “identidade,
pertencimento e autoimagem”, primeiramente, propomos
produzir um texto dissertativo-argumentativo. A producio
nao teve um titulo especifico, mas a orientacao foi que de-
veria ser construida a partir da tematica da valorizacao da
identidade, pois, através da observagdo dos posicionamen-
tos e dos argumentos acerca da tematica, intuimos entender
um pouco como eles lidavam com o aspecto “identidade”.

Ademais, outro elemento a se considerar é o regime
de ensino integral que constitui a escola e orientacdes dida-

46



PESQUISAS EM ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS CRITICOS

tica-pedagdgicas advindas do documento do Estado que a
rege — Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei, 2009).
Nesse tipo de regime, o pALei orienta que os componentes
curriculares sejam desenvolvidos por meio dos chamados
“Ateliés Pedagdgicos”, estratégias didatica-pedagogicas
para, segundo o proprio programa, potencializar o tempo
dos docentes e proporcionar satisfatorio desenvolvimento
da relacdo de ensino-aprendizagem (pALei, 2009). Isso se
relaciona diretamente com as acdes do PIBID.

Dessa maneira, sob a perspectiva dos ateliés, na qual
encontramos espago fértil para um aprofundamento da
tematica desta investigacao, uma vez que tal proposta estra-
tégica possibilita a aplicacdo de um conjunto de atividades
de producgéo, analise e interpretacdo de materiais com foco
em um tema especifico, trabalhamos, dentro do que chama-
mos anteriormente de complexidade tematica, a tematica
“pertencimento” (associada a autoimagem). Nesse contexto,
vale destacar que intentamos fazer do Atelié Pertencimento
um ambiente de aprofundamento de componentes cur-
riculares, bem como um espag¢o para ouvir as opinides e
vivéncias das alunas e alunos envolvidos na pesquisa, isto
é, um lugar para a promocdo de didlogo, para que os alunos
se conhecessem e negociassem sentidos de pertencimento
correspondentes as suas individualidades.

Por fim, também como instrumento para o levanta-
mento de dados, aplicamos um questiondrio, configurado
como um formulério diagndstico, seguindo o propdsito de
entender o quanto a percepcao dos estudantes se modifica-
va oundo acerca da complexidade tematica e das interagdes
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com o PIBID. O questiondrio teve como apoio uma aula
voltada a tematica da negritude e da decolonialidade, cuja
base foi a construgdo de um sarau promovido pela prépria
escola. A iniciativa, voltada a memorias e a negritude, foi in-
titulada “SarauRM: a importancia da consciéncia negra e o
envelhecimento dos corpos negros na sociedade brasileira”.

PANORAMA TEORICO

Como mencionado, os componentes da nossa com-
plexidadetematica “negritude, identidade e pertencimento”,
nao nos parecem ser frequentemente levados para a sala de
aula e, quando o sdo, constituem o lugar de tematica trans-
versal, vista como que num distanciamento da realidade dos
estudantes ou do proprio conteudo. Entendemos que isso
é reflexo do que Grosfoguel, em seu texto “A estrutura do
conhecimento nas universidades ocidentalizadas: racismo/
sexismo epistémico e os quatro genocidios/epistemicidios
do longo século XVI” (2016)3, chama de “racismo/sexismo
epistémico”. Segundo ele, ha uma espécie de legitimidade
e monopolio da producdo de conhecimento nas maos e por
parte de homens brancos e ocidentais e isso age, por sua
vez, “desqualificando outros conhecimentos e outras vozes
criticas frente aos projetos imperiais/coloniais/patriarcais
que regem o sistema-mundo” (Grosfoguel, 2016, p. 25).

No que diz respeito as escolas publicas brasileiras
que tém por maioria alunos pretos e pardos, considerando

3 Para maiores detalhes: https:/www.scielo.br/j/se/a/xpNFtGdzw4F3dp-
F6yZVVGgt.
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uma apreciacao fenotipica que, por vezes, é respaldada nas
autodeclaragcdes desenvolvidas nas matriculas dessas esco-
las, constituir um espaco educacional cujo enfoque esteja
numa imagem enaltecedora e protagonizadora de obras e
autores brancos, ndo nos parece dialogar com a realidade
de tais alunos. Consequentemente, isso tende a interferir
no processo identitario dos estudantes, uma vez que, no-
mes de destaque do campo cientifico, literario, cultural e
linguistico levados para a sala de aula nao representam os
COIpoS negros.

De acordo com Brenneisen e Tarini (2008), € indicado
que aidentidade pode ser considerada o cerne do individuo,
pois, por ser social, ele a constréi desde o seu nascimento
atraves das interagdes que ocorrem ao longo de sua vida. A
partir do momento que temos conhecimento da identidade
como algo que faz parte de nosso processo de formacao,
compreendemos que ela ndo é solida, estanque, inflexivel e
fixa, mas que pode ser moldada, construida e reformulada
conforme os caminhos que escolhemos trilhar (ou a nos é
dado, considerando a fase da adolescéncia).

Ha uma série de atos e comportamentos interacionais,
caracterizados como performances, aos quais o individuo
estd fadado a repetir por influéncia ideolédgica. Esse mo-
vimento, segundo Moita Lopes (2013), age na tentativa de
delimitar a capacidade dos sujeitos conforme género, raca
e classe social. Dessa maneira, esses atos e comportamentos
sdo fundamentais para a formacao de identidade pelos su-
jeitos e, sobretudo, para a legitimacao identitaria entre eles
que, em nossa realidade, ao nivel local, nacional e global é
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regida pelo modelo posto socialmente, o da heterossexua-
lidade, o da masculinidade, o da branquitude e o da elite.

Nessa linha de pensamento, discutir sobre o proces-
so identitario e sobre pertencimento, a partir de questdes
étnico-raciais e de autoimagem da negritude nas aulas de
Lingua Portuguesa, faz parte da responsabilidade do docen-
te como agente-transformador. Contudo, é necessario que o
profissional tenha no¢do do ambiente em que esta inserido
e da maneira como ele pode fazer o que pensamos ser a di-
ferenca. Para nods, o professor, além de ser (co)responsavel
pelo que vai ensinar, também é (co)responsavel pelo modo,
estratégias e processos metodologicos para constituir e
desenvolver um espac¢o e um processo de ensino-aprendi-
zagem que viabilizem o sentimento de pertencimento (no
sentido geral e na especificidade de questdes étnico-raciais)
daquele locus educacional.

Para Paulo Freire (1979), ante a compreensdo de uma
ndo neutralidade do educador, de uma formacao, sobretudo,
cidada e de uma acgédo docente na qual a amorosidade nio
se contrapOe a tecnicidade, “[O] verdadeiro compromisso é
a solidariedade” (Freire, 1979, p. 9). Isto é, o compromisso
do professor é constituir-se um agente solidario, um agen-
te que reconhece o outro em sua humanidade e, por isso,
compromete-se com um processo de ensino-aprendizagem
humanizado e humanizador. Porém, para tal, faz-se necessa-
rio um processo que dialogue com a realidade desse outro,
a constituicao de espaco de ensinar-aprender, no qual o es-
tudante se compreenda participe do processo, pertencente
a esse ambiente educacional e que possa, no que concerne
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ao foco desta pesquisa, ver legitimado em sala de aula tudo
0 que envolve sua(s) cor(es).

Diante de uma realidade em sala de aula que cria um
ndo-lugar (Souza Santos, 2018), uma nao legitimidade de
corpos e saberes negros, realidade resultante de proces-
sos de invasao, tomada e controle territorial, bem como
de corpos, o que autores como Quijano (1992), Césaire
(2010), Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel
(2019) chamam de “colonizacio” e, cujo prolongar dessas
situacOes estruturadas no controle e na exploracao, estes
mesmos autores chamam de “colonialidade”, exige um mo-
vimento de resposta e resisténcia também em sala de aula.
Assim, lancando mao do projeto decolonial, que consiste
basicamente num “movimento de resisténcia teorico e pra-
tico, politico e epistemoldgico, a logica da modernidade/
colonialidade” (Ballestrin, 2013, p. 105), € que advogamos
a abordagem da tematica “negritude” no ambiente escolar.

Ao trazer temas alvo da invisibilizagcdo social (sabe-
res, arte e cultura de povos originarios e de outros grupos
minoritarizados) para a sala de aula, pensamos que o do-
cente se faz aberto ao “novo” (em contraponto ao status
quo social) e age na des(re)construcdo de pensamentos e
ideologias excludentes. Como bem afirma Santos (2024), ao
discutir uma (re)construcao de sentidos de ensinar-apren-
der, embora sua discussao se constitua a partir da formacao
de professores de Libras, a escola, infelizmente, tem sido
um espaco de conhecimentos e discursos (re)produzidos
e legitimados em detrimento da deslegitimacao de outros,
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por isso, é preciso repensar a educagao como ato politico e
para além dos muros da instituicao.

Logo, quando abordamos a negritude em sala de aula,
criamos um espacgo no qual € possibilitado as alunas e aos
alunos rejeitarem e confrontarem qualquer tipo de discri-
minacao, tendo, por sua vez, a oportunidade de conhecerem
ou reconhecerem sua histdria, sua cultura e suas origens, a
partir da discussao de raca como igualdade de direito e ndo
uma igualdade de fato (Césaire, 2010). Consequentemente,
colaboramos com o processo identitario e de pertencimen-
to, o qual estd intrinseca e indubitavelmente relacionado ao
conhecimento da realidade.

ATELIE PERTENCIMENTO: EMPODERAMENTO
IDENTITARIO NA 22 SERIE DO ENSINO MEDIO

Em nossas experiéncias e observacdes na turma da
22 serie do Ensino Medio da Escola Estadual Dr. Rodriguez
de Melo, a primeira vista (de um ponto de vista fenotipico),
percebemos que, como dito anteriormente, a maioria dos
estudantes era pretos e pardos, embora isso fosse “ratifi-
cado™ em autodeclaracdes nos didlogos desenvolvidos na
sala de aula na disciplina Lingua Portuguesa.

Nos primeiros momentos de contato com essa turma,
reconhecemos um grupo bastante comunicativo e com
alguns posicionamentos firmes acerca dos mais diversos
assuntos que pareciam lhe dizer respeito e/ou lhe afetar,

4 As aspas, nesse contexto, ddo-se unicamente considerando a instabilida-
de das autodeclara¢des no decorrer da investigagao.
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embora demonstrasse dificuldades num possivel enga-
jamento durante as aulas. No que concerne as questdes
étnico-raciais, a cor de suas proprias peles, bem como
suas caracteristicas fisicas, pareciam assuntos pacificos
e motivos de orgulho, como um aluno deixa marcado no
questionario que aplicamos: “Sou Negdo aqui” (sic), ao
responder sobre a diferenca entre cor e raca e, “EU SOU
NEGRO” (sic), quando questionado sobre o que entende
por negritude e identidade.

A partir dessas primeiras impressdes, come¢amos
a observar e também a tomar nota do que ouviamos dos
estudantes em conversas (paralelas) no momento de aula.
Num dado dia de observacao, alguns alunos estavam con-
versando acerca de uma situacéo de racismo. A partir disso,
percebemos que esse assunto era atrativo para eles, pelo
menos demonstrou ser, considerando que algumas pessoas
da turma, por iniciativa propria, ja o discutira com toda a
escola em eventos nos anos anteriores, segundo fomos
informados pelos proprios alunos. Por conseguinte, plane-
jamos levar isso para o nosso momento de intervencao.

Chegado o momento, comecamos a desenvolver
atividades que trabalhavam questdes relacionadas a ne-
gritude, contudo, ndo somente no ambito do racismo
enquanto situacao direta, como a comentada por eles em
sala, mas abrangentemente em situagdes indiretas e/ou

5 Neste texto, apresentamos os dados do formuldrio aplicado (cujos deta-
lhes sdo apresentados nos tépicos seguintes) e materialidades produzidas
em sala que foram trazidas para as discussdes deste texto entre aspas e em
italico e, a partir de agora, ndo mais indicaremos que estdo em ipsis literris
com o uso do sic.
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estruturais. Essa compreensao se fundamentava no intento
de possibilitar, de forma mais ampla, situacdes nas quais
as alunas e alunos pudessem se identificar com a tematica
principal, mas que ela dissesse respeito a realidades de
suas proprias vidas e isso, por sua vez, 0s proporcionasse
um sentimento de pertencimento. Logo, com o auxilio dos
ateliés, mais especificamente, no recorte desta pesquisa, o
“Atelié Pertencimento”, conseguimos realizar esse intento.

Durante o Atelié Pertencimento, foi perceptivel a
mudanca na forma de engajamento da turma. Houve maior
envolvimento dos alunos para falarem sobre os locais e
grupos sociais em que se sentiam pertencentes, aspecto
correspondente as discussdes que estdvamos desenvol-
vendo a partir da leitura conjunta do livro “A parte que
falta”, de Sheldon Allan Silverstein (2018). Em seguida,
tendo construido espago para a compreensdo da temati-
ca que era titulo do proéprio atelié, passamos a dar énfase
a questdo identitaria e ao sentimento de pertencimento
num panorama étnico-racial. Para a turma, levamos obras
produzidas localmente, de autores alagoanos e de autores
negros para discutir a tematica da negritude, que foi rece-
bida, ndo diferentemente, com uma participacgao ativa dos
estudantes, mesmo quando as discussdes entrecortavam
conteudos especificos da Lingua Portuguesa, acdo coerente
com nossa fundamentacdo e discussao tedrica apresenta-
das anteriormente.

Na busca por esse “entrecorte”, ou melhor, por essa
vinculacao, associacdo entre as discussdes envolvendo ne-
gritude e o conteudo programatico do ano letivo do 2° ano,
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recorremos as producdes textuais de carater argumentati-
vo, visando aperfeicoar o potencial de fala dos estudantes
e, a0 mesmo tempo, proporcionar situacdes problemas
nas quais seria necessaria uma expressdo de opinides e
uma argumentacdo sobre tais opinides, resultando num
posicionamento expresso pela linguagem escrita, no caso,
num texto dissertativo-argumentativo. A principio, obser-
vamos que houve certa dificuldade na linguagem escrita,
na expressdo de seus pontos de vista, porém, quando a
modalidade proposta era a oralidade, por meio de debates
em sala, as opinides pareciam resguardar maior reflexdo e
convicgao e 0s argumentos nos pareciam mais coesos.

De forma gradativa, verificamos o engajamento e a
vontade dos estudantes em expor suas ideias e opinides
acerca dos assuntos apresentados. Nessa turma, desenvol-
vemos e aplicamos um formulario®, cuja proposta foi, para
além registrar informacdes pertinentes a temadtica do atelié
em questao, instigar uma reflexdo acerca do que se entendia
por negritude e, com isso, perceber se o conhecimento deles
apontava para algo formado por suas proprias experiéncias
ou se era algo “imputado” por outrem, algo que carregavam
consigo como verdades.

No que diz respeito ao formulario, intentavamos,
percebendo essa acdo como algo estrategicamente vincu-
lado as nossas discussoes de sala aula, proporcionar aos
estudantes um espaco para que percebessem quais eram

6 Paramaiores detalhes, link de acesso: https://docs.google.com/forms/d/e/
1FAIpQLSfJiCzZRi7TbH9dq_0rxk-LNjTitdELZQ12qxGoA25dgFmUqQ/
viewform
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suas proprias perspectivas sobre as tematicas discutidas,
bem como uma possivel mudang¢a ou manutencao dessa
perspectiva no decorrer de nossas interagdes. Assim, por
meio desse instrumento, boa parte dos alunos respondeu a
respeito do que sabiam sobre identidade, pertencimento e
negritude, deixando marcado, em algumas materialidades,
a influéncia do meio social na formacao de suas opinides.

No tépico seguinte, tragamos um breve apontamento
sobre as materialidades produzidas no e a partir do for-
mulario aplicado. A priori, ressaltamos o que se insinua
como uma reivindicagdo de lugar de fala, ratificando,
ainda que incipientemente, autorreconhecimento de sua
negritude e, talvez, orgulho, tomando como base algumas
marcas linguisticas registradas, como a que apontamos no
inicio deste topico. Por outro lado, ha, em tensdo com esse
autorreconhecimento e possivel ideia de orgulho, alguns
desconfortos, expressos como contradiscursos. Dentre a
brevidade deste texto, destacamos um aparente descon-
forto com o que pode ser marcado como “feio” e/ou “ruim”
na sociedade em contraponto com o orgulho de se dizer
“EU SOU NEGRO” que é seguido por “a minha identidade
¢ negra”, mesmo ndo sendo esse o questionamento, neces-
sariamente, mas sim, “[O] que vocé entende por negritude e
identidade?”.

56



PESQUISAS EM ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS CRITICOS

NEGRITUDE: BREVES CONSIDERACOES A PARTIR DOS
REGISTROS DO INSTRUMENTO FORMULARIO

Para auxiliar nas reflexdes dos estudantes, fize-
mos uma discussdo prévia sobre algumas problematicas
propostas e apresentadas no capitulo 6 de “Memorias
de Plantacdo”, de Grada Kilomba (2019), relacionadas ao
entendimento de invasdo ao corpo negro, fantasias sobre
sujeira, domesticacao colonial, cabelo, mulheres negras e
consciéncia politica. Por meio dessa discussdo, foi possi-
vel trabalhar os conceitos apresentados no formulério de
maneira mais aprofundada, além de possibilitar, no retorno
a sala de aula, uma apresentacdo sobre a decolonialidade,
através do pensamento de Aimé Césaire (1987) acerca de
negritude e identidade.

Considerando que algumas perguntas foram funda-
mentalmente direcionadoras nesse processo, destacamos
as que nos parece melhor representar essa experiéncia:
Como vocés veem o cabelo cacheado? O que vocés acham
sobre a associacao da pele negra com sujeira? Vocés acham
que, quando nos desvinculamos do padrdao imposto pelos
europeus, isso pode ser considerado um ato politico?

Diante da primeira pergunta, foi acrescentada outra
para a turma: “Vocés acham o cabelo cacheado exdtico?”
Algumas das respostas que obtivemos variaram entre: “Ndo,
porque é um cabelo como qualquer outro, s6 que cacheado”,
“E bastante comum” e “Acho bonito”. No que concerne a se-
gunda, a qual sugere uma discussio acerca da associagdo da
pele negra a sujeira, tivemos respostas como: “Tem relagdo
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com preconceito” e “Ndo tem nada a ver essa associagdo”.
Nesse entremeio, vale a pena ressaltar que essa discussao
instigou um debate mais acalorado com a turma, uma vez
que é um assunto que muitos se veem afetados. Para a ul-
tima pergunta, a maioria respondeu com um singelo “Sim”.

Nesse momento de discussdo, houve alunas(os) que
expressaram nao se sentir confortaveis em situacdes nas
quais as pessoas tocassem seus cabelos, como se fosse
algo novo, “inusitado”, como se nunca tivessem visto algo
semelhante, provocando um sentimento de diferenciacao
— no sentido negativo — entre eles e as demais pessoas. No
contexto, as alunas e alunos ratificavam sua discordéancia
acerca da ideia de que o cabelo crespo ou cacheado fosse
tido por exético, pois, para eles, tratava-se de um cabelo
como qualquer outro.

Como a segunda e a terceira pergunta apresentadas
em sala ndo aparecem, diretamente, no formuldrio, embora
tenham constituido as discussdes, neste texto, tracamos con-
sideracdes que envolvem somente a primeira pergunta, uma
vez que ha materialidades registradas a serem apresentadas
e brevemente analisadas. Sendo assim, partimos do fato de
termos utilizado o termo “cacheado”, na pergunta iniciada em
sala, “Vocés acham o cabelo cacheado exdtico?”, ao invés de
“crespo” para configurar, de forma mais precisa, a expressao
racista que sobrevém sobre os cabelos negros. Pensamos que
isso pode ter representado, no periodo da experiéncia, nossa
propria “falta de tato” com a tematica e, talvez, resquicios de
um preconceito estrutural presente em nos.
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Em seguida, refletimos também que isso pode ter, em
certa medida, repercutido nas respostas dos alunos e alu-
nas respondentes ao formulario, embora, no instrumento,
na parte especifica da qual foram retiradas as materialida-
des acerca da audiodescricdo e que mencionava o cabelo,
fora disposto da seguinte forma: “Use este espacgo para se
autodescrever, qual a cor dos seus olhos, a textura do seu
cabelo, etc.”.

Fazemos essa ressalva, considerando que, mesmo
diante da ndo concordancia, por parte das alunas e alunos
participes da pesquisa, da relagdo entre a figura do exotico e
o cabelo crespo ou cacheado que apontamos anteriormente,
nenhuma das alunas demonstrou reconhecer seus cabelos
como crespo, segundo as materialidades registradas na parte
mencionada acima. Das nove (9) meninas que responderam
ao questionadrio, seis (6) se autoidentificaram como parda ou
preta e dessas, cinco (5) apontaram ter o cabelo cacheado (e
ndo crespo) e uma (1) liso. Sobre as trés (3) outras, trata-se de
uma (1) que se autoidentificou como amarela, disse ter ca-
belo cacheado, e duas (2) autoidentificadas como brancas,
respectivamente, cacheado macio e ondulado.

Todavia, entre os meninos, isso foi proporcional-
mente diferente. Praticamente, metade deles apontou
ter o cabelo crespo. Dos cinco (5) meninos participantes,
considerando que um (1) se autoidentificou como indigena,
quatro (4) se autoidentificaram como pretos e/ou negros e
dois (2) deles disseram ter o cabelo crespo, embora um (1)
tenha feito a ressalva, macio, crespo. Quanto aos outros dois
(2), um disse ter cabelo liso e o outro ondulado.

99

i ®



JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES « FABIO RODRIGUES DOS SANTOS « MARIA MARGARETE DE PAIVA (ORG.)

De todos os participantes, somente dois (2) res-
ponderam com um ndo sei e outro com um nada quando
questionario dizia: O que vocé entende por negritude e
identidade? Os demais construiram suas respostas circuns-
critas em questdes relativas a cor da pele e a cultura. Isso,
por sua vez, somado a nossa percepgao em sala, insinua-
va-nos que, embora houvesse duvidas quanto a tematica
da negritude e suas relacdes com o pertencimento, havia
interesse pela tematica e necessidade dela, considerando
um pensamento e acoes docentes condizentes com o proje-
to decolonial, reiterando, condizente com um “movimento
de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemologico, a
légica da modernidade/colonialidade” (Ballestrin, 2013, p.
105) ao qual nos propomos.

Infelizmente, percebemos que invisibilidade de
tematicas como essas, a partir de sua real presenca no con-
texto curricular e efetivo em sala de aula, para além de uma
eventual e superficial abordagem como pauta secundaria
e especifica de uma determinada data comemorativa ou
um “meés especial” atribuido, resultou no contexto desta
investigacdo em autodefinicbes ancoradas em discursos
hegemonicos reproduzidos de forma ndo consciente.

A percepcao da negritude como um processo iden-
titario das alunas pretas e pardas participes da pesquisa
oscilava entre desconfortos sobre os quais ndo se sabia
argumentar, sentimentos contraditorios de pertencimento
e nao pertencimento e termos que “amenizavam” e/ou “em-
belezavam” (“embranqueciam”) tragos negros, uma vez que,
por vezes, eram materializadas expressdes que circulavam
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sentidos como os de [...Jnem preta e nem branca, entdo vai
do meu humor no dia/...] e dos cabelos que nunca eram cres-
pos somente, eram cacheados, ondulado e, quando crespos,
eram, macio crespo.

Logo, trabalhar com essas tematicas no contexto de
sala de aula, proporcionado pelo PIBID-Portugués, colabo-
raram ndo somente para uma formacédo critica democratica,
nossa e dos estudantes participes, mas também para uma
formacdo identitdria e de reconhecimento para além da
proposta euro-nortista de ser e de saber. Como bem aponta
Aimé Césaire, a negritude como o simples fato de se reco-
nhecer como negro, do reconhecimento de sua identidade
e de onde é pertencente, ndo se da somente pela cor da
pele, € um processo de tomada gradativa de consciéncia e
de resposta a varias formas de apagamento sécio-politico-
-cultural e epistémico.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias proporcionadas pelo PIBID-
Portugués em sala de aula na 22 série “D” da Escola Estadual
Dr. Rodriguez de Melo, na disciplina Lingua Portuguesa,
reafirmaram a compreensao de que situagcdes contingen-
tes que constroem a vida social agem sobre as igualmente
contingentes identidades sociais e, sendo assim, convidou-
-nos a pensar como tem sido nosso fazer docente ante tal
realidade, principalmente, no que condiz a constituicao de
processos identitarios e de pertencimento, com o foco nos
aspectos étnico-raciais dos nossos estudantes.
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Em primeiro lugar, consideramos que faz parte da
responsabilidade docente, enquanto um agente-trans-
formador, ao passo em que buscarmos exercitar, discutir
sobre processosidentitarios e de pertencimento, a partir de
questdes étnico-raciais e de autoimagem da negritude nas
aulas de Lingua Portuguesa ndo meramente os transversa-
lizando, mas os trazendo como conteudo de destaque em
sala e vinculadamente aos demais conteudos curriculares,
uma vez que condiz com um processo de ensino-aprendi-
zagem satisfatério, como orienta o pALei (2009) e, por fim,
diz respeito as realidades dos estudantes (bem marcadas
em Seus Corpos).

Em segundo lugar, paralelamente, consideramos
ser possivel compreender que processos ou O Processo
identitario e de pertencimento estao ligados a formacao da
autoimagem e da negritude. Constituindo-se, por sua vez,
como tematicas importantes a serem observadas e debati-
das no ambiente escolar, pois que é fundamental tanto para
a formacado docente quanto para os discentes, podendo
auxiliar na reflexdo de modelos sociais e, assim, possibili-
tando “aceitabilidade” das caracteristicas fisicas, quer dos
proprios estudantes, quanto de seus pares.

Destarte, através de observagoes feitas na sala de aula
mencionada, no desenvolvimento das atividades, das par-
ticipagcdes nos ateliés e por meio das producoes textuais,
mais especificamente, no Atelié Pertencimento, compreen-
demos que os estudantes lidam bem com a cor de suas peles
e com suas caracteristicas étnico-raciais, mesmo diante de
tensdes contra discursivas sempre presentes. Essa relacio,
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percebida nas discussOes tracadas no referido atelié e a
partir da analise aqui apresentada, parece-nos esta atrela-
da, principalmente, ao sentimento de conforto mediante
um autorreconhecimento e da identificagdo de seus tracos
com seus pares em sala e na escola, de forma geral, conside-
rando o desenho étnico-racial do publico ao qual a escola
atende. Por isso, acreditamos que houve participacgdo ativa
nas aulas voltadas a tematica.

Entendemos que tal iniciativa agiu no fortalecimento
das perspectivas dos proprios estudantes acerca de si e dos
seus, ao passo em que possibilitou que eles agucassem o
olhar critico em relacdo a questdes que os constituem (e
sdo por eles constituidas) que circulam (frequentemente) o
ambito social mais amplo. Consequentemente, compreen-
demos que a participagcdo do PIBID-Portugués se mostrou
fundamental para o nosso processo reflexivo acerca de
quais amarras estruturais ainda interferem em nosso fazer
docente e na criagcio de espacos de escuta para que as alu-
nas e alunos pudessem expor suas opinides de acordo com
suas proprias vivéncias, num movimento dialoégico paulo-
freiriano (Haddad, 2019) e as vissem serem reconhecidas
como saberes validos.
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3. “LIVRO XENOFOBICO!

PROCESSA, PROFESSORA!™:

REFLEXOES AUTOETNOGRAFICAS SOBRE 0 USO
DO LIVRO DIDATICO E PRATICAS DECOLONIAIS
EM SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA

Joyce Rodrigues da Silva Magalhdes
https://orcid.org/0000-0003-3738-3191

CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo é resultado da minha pesquisa de
doutorado sobre praticas decoloniais na formacao ini-
cial de professores de inglés na Universidade Estadual
de Alagoas (UNEAL). A pesquisa estd fundamentada nos
principios da Linguistica Aplicada critica, transgressiva,
problematizadora e militante. Esses principios abordam
as desigualdades sociais, promovem reflexdes sobre nos
mesmos e o mundo, e exploram as possibilidades de trans-
formacao social. Eles se opdem, resistem e ultrapassam os
limites opressores das dominagdes sociais, questionam as
premissas que orientam o nosso modo de vida e propdem
questdes praticas, atraves das (lingua)gens, que viabilizam
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a implementacao de ideais em prol da igualdade social e
de uma educacdo humanizadora.

Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa autoetnografica, que se constréi por meio de
narrativas da professora-pesquisadora e de alunos do cur-
so de Letras/Inglés da UNEAL — Campus I (Arapiraca) e
Campus III, Palmeira dos Indios, durante o ano de 2022, e
contou com a participacdo de 30 alunos das disciplinas de
Linguistica Aplicada (campus III, 2022.1), Expressao Oral e
Lingua Inglesa (campus I, 2020.2).

A autoetnografia é inerentemente decolonial, pois
parte do individuo para o coletivo, em contraste com outras
formas de pesquisa que geralmente propdéem mudancas
externas sem considerar as problematicas do pesquisador.
Tais pesquisas, frequentemente, analisam a lingua isola-
damente, ignorando as influéncias dos aspectos sociais. A
autoetnografia, por outro lado, reconhece e valoriza esses
aspectos. Assim, a pesquisa autoetnografica pode ser con-
siderada uma atitude decolonial (Maldonado-Torres, 2020),
uma vez que, além de romper com uma convengdo cultural
(Eriksson, 2010) em termos cientifico-metodolégicos, “é
uma abordagem de pesquisa e escrita que procura descrever
e analisar sistematicamente (grafia) a experiéncia pessoal
(auto) a fim de compreender a experiéncia cultural (ethno)”
(Ellis; Adams; Bochner, 2011, p. 1).

O livro didatico é uma das ferramentas mais utiliza-
das pelos professores em sala de aula. Por isso, € importante
que esse recurso seja analisado e utilizado de forma critica.
Embora o livro didatico ofereca um direcionamento ao
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ensino e funcione como um guia para o processo de ensino-
-aprendizagem, seu uso excessivo pode gerar dependéncia,
atender a demandas externas que nao refletem os interesses
dos alunos e limitar o processo educativo.

Com o intuito de discutir acerca desses aspectos,
proponho alguns questionamentos que orientam esta pes-
quisa e visam desenvolver a criticidade dos professores em
relacdo ao uso do livro didatico em sala de aula: Onde esse
livro foi produzido? Ele atende as demandas locais dos alu-
nos? A quem ele serve? Como posso preencher as lacunas
deixadas pelo livro didatico? Com esses questionamentos
em mente, seguimos com esta pesquisa.

REFLEX6E§ AUTOETNOGRAFICAS SOBRE O USO DO
LIVRO DIDATICO NA FORMACAO DE PROFESSORES
DE INGLES

Ao longo da minha vida estudantil, raramente as aulas
de lingua inglesa ndo foram conduzidas pelo livro didatico.
As aulas que mais me marcaram e nas quais a aprendizagem
foi mais significativa foram aquelas em que o professor
propds atividades em que o uso da lingua precedia as regras
gramaticais, ou seja, quando o ensino envolvia pratica e te-
oria em conjunto, de forma contextualizada e significativa.

Durante a graduacado, o livro didatico também era
o principal norteador” do ensino de lingua inglesa, pois

7 Neste contexto, ao utilizar o termo “norteador”, refiro-me ndo apenas ao
fato de o livro didatico ser o guia da aula, mas também ao fato de que
o norte global direciona os conteudos que devem ser ensinados no sul
global.
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estava incluido na ementa da disciplina e era seguido ri-
gorosamente nas aulas. Como resultado, apesar da minha
percepcao sobre a aprendizagem através do livro didatico,
fui ensinada a segui-lo rigorosamente. Foi somente durante
o mestrado, em 2015, quando comecei a trabalhar com aulas
tematicas, que comecei a questionar os conteudos do livro
didatico e buscar outros recursos para as aulas de inglés.

E importante destacar que o uso do livro didético
é exclusivo da disciplina de lingua inglesa e que ha uma
rigorosidade em segui-lo, pois é “necessario” cumprir um
numero determinado de unidades por disciplina para
que o curso ofereca o maximo de conteudos ao final das
disciplinas, permitindo que os alunos alcancem, no minimo,
o nivel intermediario. No entanto, acredito que avancar nas
unidades do livro ndo garante a aprendizagem. Atualmente,
nos dois campi onde leciono, campus I e campus III, é ado-
tada a colecdo New Total English®, da Pearson. Embora eu
ainda utilize esse material nas aulas de lingua inglesa, ele de-
sempenha um papel secundario, sendo utilizado de maneira
critica e reflexiva, como ocorreu na aula descrita a seguir.

Durante uma aula de lingua inglesa no campus III, ao
utilizar o livro didatico, deparamo-nos com um mapa que
marcava alguns paises com letras e pedia que os alunos os
identificassem, bem como as nacionalidades e linguas cor-
respondentes. A seguir, o mapa:

8 A colecdo New Total English, indicada para aprendizes adultos e baseada
no inglés britanico, é composta por 6 livros (A1 ao C1) e foi escrita por
Antonia Clare, Araminta Crace, Diane Hall, JJ Wilson, Jonathan Bygrave e
Mark Foley. O material inclui o livro do professor (fisico e digital), o livro
do aluno, o workbook e outros recursos digitais.
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Figura 1- Imagem de um mapa global

Fonte: New Total English Elementary?® (2012).

Embora eu tenha lecionado com esse livro por alguns
anos, foi a primeira vez que observei a auséncia de letras
no continente africano e a predominéancia de paises euro-
peus. Embora tardia, atribuo essa percep¢ao ao meu olhar
mais atento, critico e decolonial, desenvolvido durante
a minha pesquisa de doutorado, mas que é necessario a
todo momento para todos os professores de linguas. Nessa
perspectiva, Bezerra, Agra e Araujo (2020) destacam a res-
ponsabilidade do docente de linguas em questionar os
saberes eurocéntricos e nos convidam a refletir sobre os
discursos que estamos propagando, refletindo se continua-

9 New Total English - Unidade 1, pagina 10.
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remos com o discurso eurocéntrico da homogeneizacédo ou
se promoveremos discursos de resisténcia aos dominantes.

Diante disso, percebo que, durante a graduacao, fui
formada para aceitar cegamente as imposi¢coes eurocéntri-
cas do livro didatico, como o livro New Total English, que
propoe que os alunos devam conhecer a maioria dos paises
da Europa, mas ndo precisam conhecer os paises africanos
ou os demais paises vizinhos da América do Sul, suas lin-
guas e nacionalidades em inglés. Assim, uno-me as autoras,
professoras de linguas adicionais e colegas de pds-gradu-
acio, que estdo empenhadas em resistir e romper com 0s
padroes hegemonicos.

Entendemos que foi a colonizacdo euro-
peia nas Américas que trouxe consigo a
ideia de Europa como a grande civilizacdo
do mundo, impositivamente em todas as
formas de constituicdo e organizacdo da
vida e do conhecimento. Desse modo, o
padrdo eurocéntrico foi instituido como
superior, em detrimento de tudo que era
considerado conhecimento local que, por
sua vez, passou a ser visto como inferior
(Bezerra; Agra; Araujo, 2020, p. 99).

Portanto, para questionar a geopolitica do co-
nhecimento (Mignolo, 2008), e subverter as imposicoes
eurocéntricas, minha primeira atitude decolonial foi per-
guntar aos alunos o que havia de estranho no mapa. Eles
identificaram a predominancia dos paises europeus, a au-
séncia dos paises africanos e o numero reduzido de paises
da América do Sul, somente Brasil e Argentina, principais
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consumidores emergentes desse material didatico. Esse
posicionamento apresentado no livro didatico reafirma a
estratégia modular da modernidade, conforme descrita pela
rede de pesquisadores da perspectiva teérica Modernidade/
Colonialidade (Grosfoguel, 2016).

Conforme aponta Oliveira (2016), “esta estratégia,
de um lado, afirmou suas teorias, seus conhecimentos e
seus paradigmas como verdades universais e, de outro,
invisibilizou e silenciou os sujeitos que produzem “outros”
conhecimentos e histérias” (Oliveira, 2016, p. 35). Diante de
tal percepcéo, foram tomadas algumas medidas capazes de
provocar criticamente os aprendizes. Esse questionamento
sobre o que havia de estranho no mapa fez com que a aluna
Anny rapidamente protestasse: “Livro xenofdbico! Processa,
professora!”. Sua fala revela indignacido ao identificar o
crime de xenofobia, seguida de um apelo por agdo. Essa
€ a postura que considero adequada em relagcdo aqueles
que violam as leis. No entanto, neste caso, trata-se do que
Quijano (2005) e Mignolo (2007) chamam de colonialidade
do saber, entendida como uma imposi¢do eurocéntrica na
producao de conhecimentos. Desse modo, as teorias produ-
zidas nos paises europeus projetam suas experiéncias para
o resto do mundo, especialmente para os paises da Africa
e América do Sul, desconsiderando as diversas formas de
conhecimento produzido nesses paises.

Ao refletir sobre as implica¢gdes da colonialidade do
saber na educacdo e na formacado de professores, percebo
que aimposic¢io eurocéntrica na producao de conhecimen-
tos pode levar a desvalorizacgao cultural e a invisibilizagdo de
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outras formas de conhecimento e experiéncias, perpetuan-
do desigualdades e injusticas. Portanto, é importante “uma
postura ofensiva de intervencao, transgressao e reconstru-
cdo” (Walsh, 2009, p. 234), por meio de praticas decoloniais
que promovam uma educag¢do democratica e libertadora
capaz de valorizar a diversidade cultural de conhecimentos
e experiéncias.

PRATICAS DECOLONIAIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

Diante da denuncia e apelo da aluna Anny, e do
contexto social brasileiro apds as elei¢cdes presidenciais
de 2022, quando nordestinos sofreram xenofobia por suas
escolhas politicas, decidi praticar o que Mignolo (2007)
chama de desobediéncia epistémica, isto é, questionar e
desafiar os paradigmas dominantes de conhecimento, bem
como buscar outras formas de produzir conhecimento e
compreender o mundo.

Nesse sentido, propus que os alunos do campus III
pesquisassem sobre os paises que ndo foram contemplados
no mapa do livro didatico, suas nacionalidades e linguas,
e apresentassem suas descobertas em sala de aula. Para as
outras turmas, solicitei pesquisas sobre xenofobia, grava-
cao de podcasts sobre o tema e criagcdo de cards contra a
xenofobia. Os cards produzidos pelos alunos foram feitos
no aplicativo Canva e compartilhados nos stories de seus
perfis no Instagram e no grupo da turma no WhatsApp. A
seguir, apresento alguns resultados:
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Figura 2 - Producdes' dos alunos Mily, Tiago e Alice
(respectivamente)

XENOPHOBIA
IS A CRIME!

Fight for a more tolerant WE'RE ALL
society, where diversity DIFFERENT AND
THAT'S GREAT!
YOU MAY NOT
AGREE, BUT AT
LEAST YOU CAN
RESPECT!

is celebrated, not

feared!

WHAT ABOUT
RESPECTING THE
OTHERS, THE
‘CULTURES, THE LIFE?

Fonte: Producéo dos estudantes (2022).

Em termos gerais, a xenofobia é um preconceito
caracterizado pela intolerancia e/ou discriminagdo contra
estrangeiros. Esse problema social esta frequentemente as-
sociado a fatores historicos, religiosos e/ou culturais. Essa
aversdo irracional a determinadas nacionalidades e cul-
turas pode gerar diversos tipos de violéncia, incluindo
constrangimento, humilhacio e agressdes morais, fisicas e
psicoldgicas. Por isso, a importancia de abordarmos temas
dessa natureza em sala de aula, no sentido de decolonizar
o ensino. Como afirma Mignolo (2007), o caminho para o
futuro ¢ a linha epistémica, isto é, “a oferta do pensamento
decolonial como a opg¢do dada pelas comunidades que fo-
ram privadas de suas ‘almas’ e que revelam ao seu modo de
pensar e de saber” (Mignolo, 2007, p. 323, grifos do autor).

10 Tradugéo: Isso ndo é uma piada, é xenofobia. Quando vocé desrespeita
uma cultura, esta desrespeitando uma sociedade inteira! Pare.
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Os cards produzidos pelos alunos Mily, Tiago e Alice
chamam atenc¢do para a importancia do respeito a diver-
sidade. Os alunos usam palavras de ordem como “pare”,
“ndo espalhem discursos de 6dio” e “respeite” para exigir do
interlocutor uma conduta respeitosa em relacao as dife-
rencas. Além disso, Mily antecipa a justificativa de alguns
xenofobos que, normalmente, caracterizam o ato como
brincadeira, argumentando que néo se trata de uma piada.
Tiago alerta que xenofobia é crime!! e usa imagens de pes-
soas de diversas ragas e etnias para ilustrar a importancia
do respeito a diversidade social e cultural.

O trecho “somos todos diferentes e isso é 6timo” do
terceiro card, produzido por Alice, chama a minha atencdo a
medida que enaltece a grandiosidade das diferencas étnicas
e raciais. Sua mensagem me faz refletir sobre uma licdo da
natureza: quanto mais biodiversa for uma regido, mais sau-
davel e fértil ela sera. A poténcia e o equilibrio dos ambientes
naturais sdo intensificados pelas interagdes entre os diver-
sos seres. Além disso, a diversidade cultural pode nos ajudar
a desenvolver uma visdo mais ampla e holistica do mundo,
considerando diferentes perspectivas e experiéncias.

Diante disso, essa perspectiva ampla e diversa pode
nos ajudar a tomar decisdes mais informadas e a desenvol-
ver solucOes mais eficazes para os problemas sociais que
enfrentamos. Como nos orienta Acosta (2016, p. 104), em
sua obra O Bem Viver, “devemos aceitar que o ser humano

11 Serdo punidos os crimes “resultantes de discriminagdo ou preconceito
de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional”, de acordo com a Lei
9459, de 13 de maio de 1997.
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se realiza em comunidade, com e em funcio de outros seres
humanos, como parte integrante da Natureza”. Dessa forma,
valorizamos a diversidade cultural e promovemos a coope-
racao e o dialogo entre diferentes grupos sociais e culturais.

Krenak (2022) elenca o conceito de aliangas afetivas,
no qual valoriza-se a diversidade dos mundos diferentes e
propoe uma relacdo harmoniosa entre eles. Segundo o autor,

A danca das aliancas afetivas que envolve
a mim e uma constelacdo de pessoas e
seres na qual eu desapareco: ndo preciso
mais ser uma entidade politica, posso ser
sO uma pessoa dentro de um fluxo capaz
de produzir afetos e sentidos. S6 assim é
possivel conjugar o mundizar, esse verbo
que expressa a poténcia de experimentar
outros mundos, que se abrem para outras
cosmovisOes e consegue imaginar pluriver-
sos (Krenak, 2022, p. 82-83, grifos meus).

Krenak (2022) nos ensina o poder de construir rela-
cionamentos e conexdes com 0s outros, o que nos permite
transcender nossas identidades individuais e fazer parte
de algo maior, possibilitando novas maneiras de ver e ex-
perimentar o mundo. Desse modo, as relagcbes humanas
podem ser enriquecidas pelas interacdes com a diversidade
social e cultural. A interacdo entre gentes de diferentes ori-
gens sociais e culturais pode ampliar nossa compreensao
do mundo e nos ajudar a desenvolver diferentes solucdes
para os desafios que enfrentamos. Nesse sentido, quando
superamos o medo do diferente e permitimos a interacao
com o outro, possibilitamos criar lagos afetivos que con-
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seguem promover a empatia e o respeito mutuos, valores
fundamentais para a vida em comunidade.

No Brasil, observa-se um aumento nos casos de xe-
nofobia contra estrangeiros, principalmente africanos e
venezuelanos. Além disso, ha uma crescente onda de pre-
conceito praticado por individuos das regides Sul e Sudeste
contra moradores das regides Norte e Nordeste. Esses
atos sdo frequentemente liderados por grupos radicais de
extrema-direita, compostos principalmente por homens
brancos, descendentes de europeus. De acordo com dados
da Safernet'?, houve um aumento de 821%' nos casos de
xenofobia em 2022, em comparagdo com o ano anterior.
Este foi o terceiro ano eleitoral consecutivo (2018, 2020 e
2022) no qual a central nacional de denuncias detectou um
crescimento exponencial nos crimes de 6dio, incluindo a
xenofobia, o racismo, a misoginia e a intolerancia religiosa.
Em resposta a essa conjuntura, Jodo Miguel criou o seguin-
te card:

12 A Safernet é uma organizagcdo ndo governamental que mantém uma
central nacional para denunciar crimes contra os direitos humanos na
internet.

13 Fonte: https:/new.safernet.org.br/content/xenofobia-intolerancia-reli-
giosa-e-misoginia-foram-os-crimes-denunciados-a-safernet-que-mais-
-cresceram-nas-eleicoes. Acesso em: 24 jan. 2023.
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Figura 3 - Producio' do estudante Joiao Miguel

RESPECT ALL CULTURES

¢

VA |

TOWARDS A BRAZIL
WITHOUT XENOPHOBIA

Fonte: Atividade produzida pelos estudantes (2022).

Para combater a xenofobia no Brasil, Jodo Miguel
utiliza simbolos culturais de diversos estados brasileiros
para ilustrar a diversidade cultural. Acredito que o seu ob-
jetivo foi convencer o interlocutor de que néo existe uma
cultura ou um povo superior ao outro, e que a beleza da
nacao reside justamente em sua diversidade cultural, racial
e religiosa. E importante ressaltar que, embora o aluno use

14 Traducgédo: Respeite todas as culturas. Por um Brasil sem xenofobia.
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o termo “Brazil” em inglés, o Brasil que precisa de toleran-
cia e respeito é o Brasil com “s”. Esse pode ser considerado
O primeiro passo em um processo decolonial, no qual a
conscientizagdo para a mudanca deve partir de dentro para
fora, do local para o global. Penso que nao basta apenas
exigirmos respeito, é necessario que lutemos ativamente
contra a xenofobia, a0 mesmo tempo em que incentivamos
a inclusdo e a igualdade.

Ao final da aula de lingua inglesa, Aurora registrou
em seu diario uma reflexdo sobre o uso do livro didatico.
Ela observou que

A aula, como sempre, foi 6tima. A forma
como a professora ministra a aula desde
o inicio até o fim nos mostra como a aula
foi planejada. Sem contar também nos
recursos e habilidades que trabalhamos,
como o speaking, durante toda a aula, o
listening, com o video, o reading com a
biografia e o writing com as questoes de
desembaralhar e isso tudo sem ser uma
aula “chata” apenas seguindo o livro
(Autora, diario reflexivo 1).

Em seu relato, Aurora reforca a importancia do pla-
nejamento cuidadoso e da utilizacdo de uma variedade de
recursos e habilidades para tornar a aula mais dinamica e
envolvente. A aluna ainda observa que, ao néo se limitar so-
mente ao conteudo do livro, a aula se tornou mais atrativa e
prazerosa para os alunos. Essa reflexdo me faz perceber que
uma abordagem pedagdgica eficaz nao precisa seguir estri-
tamente o livro didatico. Com um planejamento cuidadoso,
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é possivel engajar os alunos e promover o desenvolvimento
de habilidades linguisticas importantes, além de estimular
o pensamento critico através da abordagem de temas so-
cialmente relevantes que geralmente nao sdo tratados nos
livros didaticos.

Paiva (2023) defende a inclusdo de textos que au-
xiliem os alunos a refletirem sobre temas como fascismo,
racismo, homofobia, misoginia e outros tipos de preconcei-
to na sala de aula. Os autores argumentam que o papel dos
educadores inclui combater esses preconceitos, e que 0s
livros didaticos podem nao abordar adequadamente todos
esses temas (Paiva; Meniconi; Ifa, 2023).

E importante ressaltar que o objetivo dessa reflexio
nao é excluir o livro didatico das aulas de lingua inglesa,
pois reconheco sua relevancia no contexto da sala de aula
e os desafios de planejar uma aula sem um direcionamento
definido. No entanto, é fundamental utilizar o livro
didatico de maneira critica e consciente das imposicoes
eurocéntricas e preconceitos diversos nele presente.
Conforme orienta Paiva (2023, p. 131), “os livros atuais
apresentam uma variedade de géneros e cabe ao professor
selecionar o que deseja utilizar, fazendo adaptagdes ou
complementando o material, se necessario”.

Considerando as imposi¢oes do livro didatico men-
cionadas anteriormente, bem como as praticas decoloniais
por meio do uso da lingua inglesa como forma de subverter
as imposicOes eurocéntricas, reflito sobre o potencial da
“lingua do opressor” como uma contralingua, ou seja, um
instrumento de resisténcia. hooks (2017) exemplifica que a
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aprendizagem do inglés permitiu aos africanos escravizados
recuperarem seu poder pessoal em um contexto de domina-
cdo, pois ao compartilharem uma lingua comum, puderam
construir uma comunidade de resisténcia e solidariedade
politica. Dessa maneira, hooks explica: “obrigamos o inglés
a fazer o que queremos que ele faca. Tomamos a linguagem
do opressor e voltamo-la contra si mesma. Fazemos das
nossas palavras uma fala contra-hegemonica, libertando-
-nos por meio da lingua” (hooks, 2017, p. 233).

Para alcancar uma educacdo libertadora (Freire,
2005), é fundamental contarmos com professores criti-
cos e sensiveis, capazes de reconhecer seu potencial de
mudanca e adotar atitudes decoloniais por meio de estra-
tégias transgressoras. Essas caracteristicas possibilitam
um repensar as formas de ensinar e de aprender linguas,
especialmente a lingua inglesa. Nessa perspectiva, hooks
(2017) argumenta que:

Quando nods, como educadores, deixamos
que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da
multiculturalidade do mundo, podemos
dar aos alunos aeducacio que eles desejam
e merecem. Podemos ensinar de um jeito
que transforma a consciéncia, criando um
clima de livre expressdo que é a esséncia
de uma educacido para as artes liberais
verdadeiramente libertadora (hooks, 2017,
p. 63).

Nossos alunos desejam ter suas vozes respeitadas,
bem como a liberdade para aprender, desaprender e rea-
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prender a lingua inglesa em uma perspectiva intercultural.
Para isso, é necessario adotar uma pedagogia critica e re-
flexiva que envolva os alunos na aprendizagem da lingua
adicional como um passaporte para a pratica libertadora e
para a mudanca social.

Seguindo as orientacdes de hooks (2017), tenho
buscado transformar a sala de aula em um espago de ex-
pressdao de ideias, emocoes e diversidade cultural. Essas
transformacgodes incluem questionar as imposi¢oes do livro
didatico e abordar temas relevantes a partir das vivéncias
dos alunos, acolhendo suas histoérias de vida e incentivando
a reflexao critica sobre seu papel social. Acredito que essa
abordagem critica foi fundamental para desconstruir entre
a ideia de que o livro didatico é inquestionavel e que deve
ser seguido a risca. Os estudantes aprenderam a questionar
o conteudo do livro com base em suas necessidades locais,
culturais e sociais, percebendo a importancia de utilizar o
livro didatico de maneira critica, em conjunto com outros
recursos relevantes, conforme podemos ver nos relatos de
Cecilia e Tiago.

Ao final do semestre letivo, questionei os alunos
sobre o que haviam aprendido nas aulas que poderia con-
tribuir para suas vidas profissionais. Algumas das respostas
obtidas foram as seguintes:
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Quadro 1 - Aprendizados nas aulas

A educacdo inovadora, democrdtica e gentil. O sentimento que a
professora passou é o mesmo que quero transmitir em minhas aulas.
Sensacdo de leveza, liberdade e acolhimento.

Questionario de reflexdo — Hanna

Que o inglés ndo é apenas gramdtica, os professores de inglés também
podem ir além do livro diddtico, explorar coisas novas e trabalhar assuntos
diferentes.

Questionario de reflexdo — Cecilia

Aprendi a ser mais humano, compreendendo as limitagbes alheias, bem
como a melhor maneira de aplicar conhecimentos sob a perspectiva
decolonial.

Questionario de reflexdo — Ronald

Metodologias de ensino para aulas de lingua inglesa. Além do exemplo
das préprias aulas, ao final, também costumdvamos conversar sobre
metodologia: as aulas temdticas, atividades, dinamicas, entre outros. Para
mim, abriram-se novos horizontes para o ensino de lingua inglesa de
forma contextualizada e participativa e através de uma perspectiva
decolonizadora.

Questiondrio de reflexdo - Amy

Utilizar os conteudos das aulas correlacionados com as vivéncias dos
alunos e buscando deles um senso critico e reflexivo. Formas de interagdo,
além do texto e livro, como o uso de jogos para exercitar o vocabuldrio,
midias que permitam os alunos trazer suas falas sem medo. E como tornar
o ambiente sala de aula num lugar de acolhimento, apoio e aprendizado.

Questiondrio de reflexdo — Tiago

Aprendi que pode existir respeito muituo em sala de aula, aprendi com a
professora Joyce que posso ser uma profissional empdtica, que eu posso
transmitir sabedoria aos meus alunos de diversas formas diferentes, que
também posso trabalhar em meus alunos o lado “humano” deles e que
podemos crescer juntos!

Questionario de reflexdo — Liz

Fonte: questionario de reflexdo (2022).
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A leitura dos relatos dos alunos me emociona pro-
fundamente, pois eles revelam a concretizacdo de algumas
aspiracdes para a minha pratica docente: transcender o
ensino de conteudos e transformar a sala de aula em um
espaco de afetos, acolhimento, criticidade e humanizacao.
Em favor de uma educacio libertadora, conforme Freire
(2000, p. 22) nos ensina, “uma pratica docente em que o
ensino rigoroso dos conteudos jamais se faca de forma fria,
mecanica e mentirosamente neutra”. Os relatos mostram um
processo de ensino-aprendizagem de linguas que promove
o desenvolvimento integral do aluno, através de uma meto-
dologia afetiva, critica e engajada que confere significado
ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, esses relatos revelam a poténcia das
praticas decoloniais vivenciadas durante a pesquisa. Essas
praticas levaram a mudancas nos padrdes comportamentais
dos alunos e promoveram uma transformagdo em seus mo-
dos de ser. Por exemplo, Ronald relata que “aprendeu a ser
mais humano”, enquanto Liz afirma que “aprendeu com a pro-
fessora Joyce que pode ser uma profissional empdtica”. Essas
mudancas podem ser consideradas parte de um processo
decolonizador do ser, no qual as gentes sdo encorajadas a
questionar e rejeitar padrdes de pensamento e comporta-
mento coloniais por meio da ado¢do de novas perspectivas
e praticas educacionais e sociais. Essas praticas decoloniais,
além de modificarem a maneira de ser dos alunos, também
representam uma esperanca de transformacdo social, a
medida que impactam outros alunos por meio do potencial
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educacional. Como Liz afirma: “tenho a oportunidade de de-
senvolver o aspecto ‘humano’ em meus alunos”.

Segundo Freire (2005), a humanizagdo do individuo
se contrapoOe a tudo que o desumaniza, como a opressao, o
odio, a violéncia, a injustica, etc. Portanto, o ser humano é
inacabado, em constante processo de autodesenvolvimen-
to e capaz de respeitar as diferencas e aprender com elas.
Freire nos orienta que a educacgdo libertadora é o caminho
para a construcdo da nossa humanizacido e envolve uma
consciéncia critica e esperancosa que capacita os educan-
dos a se tornarem protagonistas do processo educativo:

Por isso é que toda pratica educativa liber-
tadora, valorizando o exercicio da vontade,
da decisao, da resisténcia, da escolha; o
papel das emocdes, dos sentimentos, dos
desejos, dos limites; a importancia da
consciéncia na histéria, o sentido ético da
presenca humana no mundo, a compreen-
sdo da historia como possibilidade jamais
como determinacdo, é substantivamente
esperancosa e, por iSso mesmo, provoca-
dora da esperanca (Freire, 2000, p. 23).

Nesse contexto, Maldonado-Torres (2020) comple-
menta ao afirmar que o sujeito € um campo de luta e um
espaco que é controlado e dominado para manter a coe-
réncia de uma determinada ordem e visdo de mundo. Ao
questionar, rejeitar e modificar padrdes coloniais, como a
recusa a educacao opressora, os alunos iniciam o processo
de giro decolonial por meio da transformacado de suas sub-
jetividades. Essa transformacdo lhes permite desenvolver
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uma compreensiao mais profunda de si e do mundo ao seu
redor, tornando-se livres do controle e dadominacao. Sendo
assim, a visao de Freire (2000) sobre a educacéo libertadora
se alinha a perspectiva de Maldonado-Torres (2020) sobre o
sujeito como um campo de luta, haja vista que ambos res-
saltam a importancia da resisténcia, da transformacéo e do
desenvolvimento de uma consciéncia critica para alcancar
a liberdade.

As mudancas nos padrdes comportamentais das gen-
tes da pesquisa foram estabelecidas por meio das praticas
decoloniais que, possivelmente, refletem em suas aborda-
gens metodoldgicas e desafiam a educacao opressora. Essas
atitudes incluem a exploracdo de outras onto-epistemolo-
gias e metodologias, conforme relatado por Cecilia, que
afirma que “os professores de inglés também podem ir além
do livro diddtico, explorar coisas novas e trabalhar assuntos
diferentes”. Ronald destaca a importancia de “compreender
as limitagdes alheias”, enquanto Amy relata que, além das
aulas tematicas, os alunos também discutiam metodologias,
atividades e dinamicas. Tiago enfatiza a importancia de
correlacionar os conteudos das aulas com as vivéncias dos
alunos e de promover o desenvolvimento do senso critico e
reflexivo. Liz, por sua vez, afirma que “pode transmitir sabe-
doria aos seus alunos de diversas formas diferentes”.

As praticas pedagdgicas demonstradas pelos alunos
transcendem as abordagens metodoldgicas e incorporam
uma atitude decolonial na pratica docente. De acordo com
Maldonado-Torres (2020), enquanto o método estabelece
a relacdo entre o sujeito e o objeto, a atitude se refere a
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orientacdo do sujeito em relacdo ao saber, ao poder e ao ser.
Nesse sentido, uma mudanca na atitude é fundamental para
um engajamento critico contra as colonialidades e para
estabelecer a decolonialidade como um projeto. Assim, as
atitudes pedagogicas apresentadas pelos alunos reforcam
a mudanca de paradigma em relacio a colonizagido do ser,
saber, poder e sentir. Portanto, valorizar outras formas de
conhecimento, acolher as limitacdes dos alunos, ensinar
de uma forma entusiasmada e inspiradora, valorizar as
vivéncias na construgdo do conhecimento critico, colocar
uma educacgao libertadora em pratica e ensinar e aprender
com os alunos sdo atitudes que considero decoloniais e que
contrapdem as imposi¢cdes académicas.

As consequéncias das mudanc¢as comportamentais e
das atitudes decoloniais também sao refletidas nas percep-
coOes e sensagoOes apresentadas pelos alunos e tém impacto
em suas vivéncias futuras como professores e em suas re-
lacdes sociais. Hanna relata que uma “educagdo inovadora,
democrdtica e gentil” proporciona uma “sensacgdo de leveza,
liberdade e acolhimento”. Amy afirma que essas praticas
“abriram novos horizontes para o ensino de lingua inglesa
de forma contextualizada e participativa, através de uma
perspectiva decolonizadora”. Tiago destaca a importancia
de “tornar o ambiente da sala de aula um lugar de acolhi-
mento, apoio e aprendizado”, enquanto Liz enfatiza o valor
do “respeito mutuo em sala de aula”.

Nesse sentido, Fanon (2008) destaca que é o dese-
jo do eu de tocar o outro, de sentir e revelar-se no outro
que possibilita a formacdo de uma atitude decolonial,
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mesmo diante dos obstaculos apresentados pela légica da
modernidade/colonialidade. Essa atitude é uma resposta
aos efeitos das imposicOes eurocéntricas e permite que os
individuos se conectem reciprocamente de maneira mais
dialdgica e amorosa.

CONSIDERACOES FINAIS

Essas reflexdes sobre o livro didatico e a coloniali-
dade me fazem pensar que as praticas decoloniais tém o
potencial de promover mudancgas profundas nas relagcoes
sociais dos alunos, modificando ndo somente as gentes da
pesquisa, como também as estruturas de poder e culturas.
Esses aspectos sdo partes indissociaveis da colonialidade
do poder e suas modificagdes conseguem alterar a logica
dominante (Maldonado-Torres, 2020).

Ao refletir sobre o meu processo de autodecoloni-
dade, percebo que as praticas decoloniais desenvolvidas
nesta pesquisa também transformaram o meu modo de
ser, observar o meu entorno e interagir no/com o mundo.
Essa transformacdo ocorreu a medida que essas praticas
possibilitaram uma potencializacdo da minha criticidade,
conscientizagcdo e compreensao das estruturas de poder
existentes, bem como suas influéncias em minha formacao
docente. Essa compreensao teve o poder de transformar a
maneira como ensino, aprendo e me relaciono com os meus
alunos, por meio de lagos afetivos, e como percebo o mun-
do ao meu redor.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No cenario atual, o ensino de géneros textuais/dis-
cursivos, na educacgdo basica, € tido como uma ferramenta
valiosa para aprimoramento de habilidades e competéncias
de estudantes. Uma vez que os géneros fazem parte do nos-
so cotidiano, trazé-los para a sala de aula é uma forma de
aprimorar os conhecimentos tacitos e o contexto sociocul-
tural dos estudantes.

Posto isso, o objetivo deste estudo é investigar o uso
do género letra de cancdo como mecanismo para O apri-
moramento de competéncias e habilidades discursivas de
estudantes da Educacdo Basica, na escrita da redagdao do

i »


https://orcid.org/0009-0000-1996-4027

JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES « FABIO RODRIGUES DOS SANTOS * MARIA MARGARETE DE PAIVA (ORG.)

ENEM. Para trabalhar as competéncias e habilidades, recor-
remos a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC).

Buscamos trabalhar a temadtica do racismo e da
violéncia policial em sala de aula, a partir de textos mo-
tivadores, inclusive a letra da cancao This is America, de
Childish Gambino, utilizada como forma de sensibilizacao
em sala de aula. Vale mencionar que, embora o subprojeto
do PIBID fosse de lingua portuguesa, também participaram
alunos do curso de lingua inglesa. Foi uma experiéncia vali-
da, porque os alunos da Educacgdo Basica também estudam
inglés. Desse modo, houve contribuicio para os conteudos
das duas linguas. Isso tornou a aula mais produtiva, haja
vista que foi possivel aliar saberes da lingua materna a lin-
gua adicional.

Como producao, propomos uma atividade de escrita
e reescrita orientada, com base nos critérios exigidos na
redacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a fim
de atenuar as dificuldades dos estudantes alusivas a escrita
do texto dissertativo argumentativo. Vale esclarecer que as
producodes foram realizadas em lingua portuguesa, por ser a
lingua exigida no referido exame.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa, cuja metodolo-
gia se apoia no modelo da Sequéncia Didatica (doravante
SD) proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com
adaptacoOes a nossa realidade. A andlise do corpus centra-se
no modelo de operacdes textuais-discursivas de Marcuschi
(2010). A pesquisa esta ancorada nos pressupostos de
Bakhtin (2009; 2011); Bezerra (2017; 2022); Costa (2010); Ilari
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e Geraldi (1990); Koch (2007); Koch e Elias (2020); Marcuschi
(2008); Miller (2012); Silva (2020), dentre outros.

A relevancia deste estudo se da por apresentar uma
proposta tedrico-metodoldgica para o aprimoramento de
competéncias e habilidades discursivas, nas modalidades
oral e escrita, em estudantes da Educacéo Basica, com vis-
tas a minimizar os problemas e facilitar o ingresso desses
alunos na universidade, haja vista ser a redacao do ENEM
uma espécie de passaporte para esse ingresso.

O trabalho foi realizado com apoio da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil
(CAPES) - Cédigo de Financiamento 001, e teve como mo-
tivagcdo os encontros de formacio semanais do subprojeto
do PIBID de Letras, Campus III. As parcerias entre as ins-
tituicbes mencionadas e uma escola estadual de Alagoas
proporcionaram o primeiro contato dos pibidianos com a
sala de aula, uma oportunidade de intervenc¢ao nas escolas,
antes da realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado.

As ideias que preconizam as discussoes aqui difundi-
das encontram-se estruturadas da seguinte maneira: (1) Um
olhar sobre os géneros textuais/discursivos; (2) Género letra
de canc¢édo no ensino; (3) Metodologia; (4) Analise dos dados.
Além dos pontos mencionados, o artigo traz os elementos
pré-textuais e pos-textuais. Postas essas informacdes, se-
guem as secoes.
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UM OLHAR SOBRE 0S GENEROS TEXTUAIS/
DISCURSIVOS

Nas ultimas décadas, os estudos acerca dos géneros
textuais/discursivos apresentaram grandes avancos tanto
no contexto da Educacao Basica como na esfera académi-
ca. Uma vez que 0s géneros estao presentes no cotidiano da
sociedade, trazé-los para a sala de aula, como mecanismo
de ensino e pesquisa, € uma agdo proficua, pois para inves-
tigar questoes referentes a lingua(gem), € vidvel considerar
os contextos de uso e suas intencgoes.

Nesse viés, trabalhar o género Letra de Can¢ao como
ferramenta pedagogica remete a necessidade de entender
que esse género faz parte do cotidiano do aluno, ou seja,
0s géneros que “trazem de sua formacao e de sua expe-
riéncia em sociedade” (Bazerman, [1997] 2006, p. 31 apud
Bawarshi; Reiff, 2013, p. 147). Ajudar o estudante a enten-
der determinado género, por meio da exposicdo, normas,
contexto de producdo e de tarefas escritas ou orais, na
compreensado de Silva (2020), torna-se um convite a uma
resposta, de forma adequada ao que lhe é solicitado para o
dominio de novos saberes.

Diante do exposto, trazemos Bakhtin (2011) para essa
interface de teorias. O autor mencionado defende que a
lingua(gem) se realiza em forma de enunciados, estes que
podem ser orais ou escritos. A visdo dialdogica desse autor
entende que a lingua “[...] ndo é a enunciacdo monoldgica
individual e isolada, mas a interacdo de pelo menos duas
enunciacoes, isto é, o didlogo” (Bakhtin, 2009, p. 152). Para
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o autor, é somente por meio da “enunciacdo que a lingua
toma contato com a comunica¢ao, imbui-se do seu poder
vital e torna-se uma realidade” (Bakhtin, 2009, p. 160). Desse
modo, todo enunciado se realiza na relacdo entre interlocu-
tores, por meio de algum género em situac¢ao de uso.

Diante disso, faz-se necessario ressaltar que “sao as
peculiaridades do contexto que estruturam e dao sentido
ao género” (Silva, 2020, p. 61). O que significa dizer que to-
dos os géneros “tém uma forma e uma func¢ao, bem como
um estilo e um conteudo, mas sua determinacgao se da basi-
camente pela funcgdo e ndo pela forma” (Marcuschi, 2008, p.
150). Nesse viés, Miller (2012), compreende o género como
uma acao social exercida no interior de um contexto retori-
co vasto, em situacdes recorrentes.

Um género envolve eventos comunicativos em que
seus propositos sdo comuns entre o grupo realizador. O pro-
posito comunicativo “aponta para as agdes que 0s géneros
possibilitam realizar na sociedade, admitindo-se, porém,
que os propositos dos géneros nao sdo unicos e predeter-
minados, e sim plurais e relativamente abertos a inovagao”
(Bezerra, 2022, p. 81). Assim, a nocdo de géneros que esta
pesquisa adota é a de que “sdo entidades complexas, dina-
micas, que se manifestam no mundo real e como parte da
complexidade desse mundo” (Bezerra, 2017, p. 48). Nesse
sentido, a titulo de exemplificacdo, dado o enfoque desse
estudo, referenciamos o nosso objeto por se manifestar no
contexto de uso real. Ratificamos, portanto, a ideia de gé-
neros como entidades maleaveis, plasticas que se refazem.
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Essa perspectiva de géneros “tem-se revelado de
grande valia para orientar o ensino de linguas (materna e
adicionais)” (Coelho de Souza, 2012, p. 123), pois incita os
estudantes a ponderar sobre a sociedade em que estdo in-
seridos e a conduzirem-se através da linguagem, diante de
cada contexto. Posto isso, apresentamos, a seguir, conside-
racOes acerca do género letra de cancgio e sua aplicabilidade
no ensino.

GENERO LETRA DE CANCAO NO ENSINO

No que concerne ao género em tela, interessa dizer
que inserimos a Letra da Cancédo This is America em nosso
estudo, por abordar uma tematica voltada ao racismo e a
violéncia policial. Questdes importantes para discussoes,
ndo somente por tratar de uma tematica passivel de ser
exigida na redagdo do ENEM, mas por suscitar reflexdes cri-
ticas sobre problemas da humanidade. Ademais, o género
Letra da Cancéo se constitui como um instrumento valioso
a sensibilizacdo em sala de aula, com propdsito de instigar
os estudantes a participacdo nas discussdes. Em dialogo
com o género letra de cancio, agregam-se outros textos
motivadores a producdo da redacdo do ENEM, quais sejam:

1 - fragmento de um ensaio de Darcy Ribeiro (1995),
que trata do fracasso da sociedade brasileira em cumprir o
ideal da democracia racial; 2 - a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro
de 1989, mais especificamente, o artigo primeiro, que se
refere aos crimes resultantes de discriminacao ou precon-
ceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional;
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3 - fragmento de um artigo cientifico de Bastos e Ristum
(2003), que versa sobre a violéncia urbana e o papel da
midia; 4 - reportagem do jornal Brasil de fato (2014) com
posicionamento da ONU sobre a violéncia policial contra
jovens negros.

Na compreensao de que as praticas de oralidade e
escrita se manifestam de diferentes formas, em contextos
sociais diversos, salientamos que a insercdo desses géneros
em sala de aula também esta vinculada ao desenvolvimen-
to de competéncias, aqui, de modo especifico, a redacao
do ENEM. Na secdo de analise dos dados, um quadro com
as cinco competéncias de avaliagcao da redagcao do ENEM
sera apresentado.

E pertinente ressaltar que a Cancfio é um género
hibrido que é “resultado da conjugacdo de dois tipos de
linguagem: verbal e a musical (ritmo e melodia)” (Costa,
2010, p. 118), fortalecendo a presenca da oralidade e da
escrita em sala de aula. Cada cancdo gira em torno de
uma tematica. Sendo assim, o seu contato com os indivi-
duos abre possibilidades de dialogo e, por conseguinte,
“mantém, no enunciado, um elo entre discurso e ‘realida-
de’ cultural” (Paula, 2008, p. 1768 apud Coelho de Souza,
2012, p. 126). Nesse contexto, € interessante refletir que
“discursos correspondem a praticas sociais determinadas
no tempo e delimitadas no espaco, ou seja, elementos inte-
grantes dos diversos processos histéricos” (Foucault, 2002,
apud Bacelar; Lima, 2019, p. 89). Na analise do género letra
de cancgao, nos aspectos oral e escrito, podemos identificar:
contexto de producao, fatores socio-histéricos, letra, esco-
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lhas linguisticas, entre outros pontos, inclusive, em dialogo
com os textos motivadores.

O trabalho em sala de aula pode impulsionar o de-
senvolvimento de uma visdo de mundo mais complexa,
identificacdo cultural, autonomia e, também, o aprimora-
mento de habilidades e competéncias discursivas. Por essa
razao, escolhemos a letra This is America, do compositor
estadunidense Childish Gambino, por apresentar uma lin-
guagem conotativa, utilizando-se da ironia e da duplicidade
de sentido, para denunciar situagdes sociais problematicas,
principalmente o racismo e a violéncia policial.

A cancdo mencionada foi lan¢cada em 2018 e perten-
ce ao género musical trap, um subgénero do rap/hip-hop e
conta com influéncias do afrobeat, ritmo oriundo da Nigéria.
O compositor e intérprete possui nome de batismo Donald
McKinley Glover e é um homem cisgénero afro-americano.
No cenario musical, utiliza a alcunha Childish Gambino.

A letra de cancao de This is America utiliza a varie-
dade linguistica ndo padrio African American Vernacular
English (doravante AAVE), que apresenta uma estratificacdo
social predominantemente afro-americana. William Labov,
em meados do século XX, na cidade de Nova Iorque, estu-
dou a producao linguistica da comunidade afro-americana
e evidenciou marcas dos conflitos politicos e ideologicos
que permeiam a linguagem.

Labov (2008), ao contribuir para os estudos da
Sociolinguistica Variacionista, comprovou a logica gramati-
cal das variedades consideradas “nao padrdo”, defendendo
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que a “lingua padrao” é apenas uma convencao social im-
posta pelas classes dominantes, ou seja, as variedades
padrao e nao padrao tém o mesmo valor, linguisticamente
falando, porém, sdo subjugadas por fatores extralinguisti-
cos, como a classe social do falante, por exemplo.

Esse aspecto destacado na cancgdo This is America,
em sala de aula, considerando questdes sociais, histéricos,
politicos e humanos também foi importante por enfatizar
o preconceito linguistico, racial e social. A secdo a seguir
versa sobre a metodologia.

METODOLOGIA

Quanto a metodologia, € uma pesquisa de natureza
qualitativa. Este estudo é fruto do subprojeto de Letras,
em parceria com PIBID/CAPES/UNEAL e uma escola de
Educacao Basica, da esfera publica, situada em uma cidade
do interior de Alagoas, de onde provém o corpus. Os cola-
boradores sdo trinta e trés alunos do terceiro ano do Ensino
Médio integral, oriundos do meio rural e urbano, com faixa
etaria entre quinze e dezoito anos.

Para a intervencdo em sala de aula, tomamos como
base tedrica e metodoldgica o modelo de SD proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83), que trata de “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Essas atividades tém o objetivo de auxiliar o estudante a
compreender melhor um género, “permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de maneira mais adequada numa de-
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terminada situacdo de comunicagdo” (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 83). Ver modelo na figura 1.

Figura 1 - Esquema da SD

Apresentacdo PRODUCAO PRODUCAO
da shuaclo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

=

A partir da proposta de SD dos referidos autores,
criamos nosso modelo de SD, conforme o exposto:

Figura 2 - Nossa proposta de SD

Acordo didatico- Genéros
pedagdgico tacitos

Analise do
video
Resscrita

- Analise da
Producao Letra de Cancdo
escrita

Variedade
AAVE

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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Os procedimentos metodolégicos foram realizados
seguindo a ordem: o primeiro contato com a turma constou
de uma observacdo da aula de lingua portuguesa, ministra-
da pela supervisora bolsista do PIBID. Na ocasiao, houve a
acolhida pibidianos. No momento, fizemos as observac¢oes
necessarias a intervencéo didatica.

O segundo contato constou da intervencao didatica
dos pibidianos, com realizagcdo do mdédulo 1, composto por
(6) seis passos.

Passo 1 - distribuicdo de pirulitos aos estudantes,
juntamente com uma imagem referente ao videoclipe, apre-
sentado posteriormente em sala de aula.

Passo 2 - conversa acerca dos estilos musicais preferi-
dos dos estudantes, como sondagem sobre 0s géneros tacitos.

Passo 3 - apresentacdo do videoclipe da Canc¢do This
is America, de Childish Gambino. Como a cancéo foi escrita
em lingua inglesa, exibimos uma versao do videoclipe com
legendas em lingua portuguesa, com a uso de datashow e
caixa de som.

Passo 4 - analise do videoclipe exposto, para o desen-
volvimento de habilidades orais e posicionamento critico,
sob orientacao dos pibidianos.

Passo 5 - interacdo dialdgica, sobre acontecimentos
no videoclipe. A atividade provocou questionamentos, os
quais foram elucidados.

Passo 6 - discussdo acerca do contexto sociocultural
da Letra da Cancao e explicacdo sobre as alusdes historicas
apresentadas no videoclipe. Assim, concluimos esse médulo.
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Mbébdulo 2 - Corresponde ao terceiro contato com a
turma e constou de (3) trés passos.

Passo 1- distribuicdo da Letra da Canc¢ao impressa,
em lingua inglesa, e de uma versdao em lingua portuguesa
para leitura dirigida.

Passo 2 - interacdo dialdgica com orientacdo sobre
destaque de fragmentos interessantes, em lingua inglesa,
na Letra da Cancao, desenvolvendo o speaking (habilidade
de fala em lingua adicional).

Passo 3 - a versdo em lingua portuguesa foi lida si-
lenciosamente pelos estudantes e posteriormente pelos
pibidianos. Por fim, analisamos a letra da canc¢ao para es-
clarecimentos de duvidas.

Moédulo 3 - Constituiu-se por (4) quatro passos.

Passo 1 - anadlise do léxico gramatical da cancao,
com destaque a variedade linguistica presente na Letra da
Cancao apresentada: o AAVE.

Passo 2 - analise de expressdes e caracteristicas es-
truturais para expansao do repertorio linguistico-cultural
em lingua adicional.

Passo 3 - analise e discussdo de quatro fragmentos de
textos motivacionais como subsidio a producgao do texto
dissertativo argumentativo, como seguem: Texto 01- ensaio
de Darcy Ribeiro (1995) que trata do fracasso da sociedade
brasileira em cumprir o ideal da democracia racial. Texto 02
- de um género institucional: a Lei n°® 7.716, de 5 de janeiro
de 1989, mais especificamente, o artigo primeiro, que se re-
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fere a crimes resultantes de discriminagdo ou preconceito
de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Texto
03 - fragmento de um artigo cientifico de Bastos e Ristum
(2003), que versa sobre a violéncia urbana e o papel da
midia na construcdo de uma mentalidade que discrimina
e exclui a parcela menos favorecida da populacio. Texto
04 - reportagem do jornal Brasil de fato (2014) com posi-
cionamento da ONU sobre a desconstrucado da ideologia do
branqueamento e a violéncia policial contra jovens negros.

Passo 4 - proposta de escrita de um texto disserta-
tivo-argumentativo, em Lingua Portuguesa, aos moldes do
ENEM, com orientagdo dos pibidianos a partir do tema: O
poder da representacdo midiatica para a perpetuagdo do
racismo no Brasil.

Médulo 4 - Foi formado por (4) quatro passos.

Passo 1- analise dos textos e sistematizacdo das difi-
culdades evidentes nas redacoes.

Passo 2 - socializacdo das dificuldades mais recor-
rentes detectadas nas producdes, quais sejam: questoes de
coeréncia, compreensao, interpretacao, acento grave indi-
cativo da crase, concordancia verbal e nominal, virgula e
ponto de segmento e ponto final.

Passo 3 - exposicdo, com interagcdo dialdgica e reso-
lucdo de exercicios com as dificuldades apresentadas, com
explicacdo e esclarecimento de duvidas.

Passo 4 - distribuicdo de atividades impressas focadas
nas maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos, com
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orientacdo dos pibidianos e com respostas comentadas con-
juntamente, para compreensao e assimilagdo do conteudo.

Médulo 5- Realizado em (2) dois passos:

Passo 1 - devolutiva das redag¢des aos estudantes e
orientacdo para reescrita.

Passo 2 - devolutiva de dezesseis producdes reescri-
tas pelos alunos aos pibidianos.

A metodologia de analise centra-se no modelo de
operagoes textuais-discursivas de Marcuschi (2010, p. 75).
Pelo fato de o género escolhido em Marcuschi (2010) ser
entrevista, foi conveniente ajustar nossa analise ao modelo
mencionado. Os ajustes ao modelo encontram-se na secio
seguinte, que trata da anadlise dos dados e discussdo dos
resultados da pesquisa.

ANALISE DOS DADOS

Para o corpus desta investigacio, foram escolhidas
cinco producgOes escritas e cinco reescritas, totalizando
dez amostras. Como mencionado, a metodologia de analise
centra-se no modelo de operagdes textuais-discursivas de
Marcuschi (2010, p. 75). Para a anadlise, apresentamos um
quadro com as cinco competéncias de avaliacido da redacio
do ENEM, conforme a cartilha mais recente, disponivel no
portal do INEP. Ver quadro 1, a seguir.

106

i ®



PESQUISAS EM ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS CRITICOS

Quadro 1 - Competéncias do ENEM

Competéncia I

Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia II

Compreender a proposta de redacgéo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia III

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia IV

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao.

Competéncia V

Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Fonte: Redagéo no Enem 2023: cartilha do participante (2023).

Por motivos de confidencialidade dos informantes

da pesquisa,

os seguintes codigos foram utilizados: A1 para

amostra 1; A2 para amostra 2 e A3 para amostra 3, sucessiva-
mente. O quadro 2 apresenta o resultado da analise de cinco
producdes dissertativas-argumentativas.

Quadro 2 - Resultado das analises

A1 | A2 | A3 | A4 | A5 | Total

Operacdo 1- Uso de parafrases X X X X = 4
Sl};?;ga;gﬁo 2 - Dificuldades excessivas de pon- X _ ) X X 3
Operacdo 3 - Uso de déiticos X | X X X X 5
Operacao 4 - Problemas de concordancia X X = X = 3
Operacéao 5 - Estrutura truncada X X = = X 3

Operacdo 6 - Apresenta proposta de interven-
cdo relacionada ao tema

Operagdo 7 - Agrupamento de argumentos,
condensando as ideias

X X X X X 5

Operacdo 8 - Segue a organizacdo de paragrafo | X X X = X 4

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).
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Com base nos resultados referentes a operacado 01,
foi possivel detectar a ocorréncia de parafrases em quatro
amostras. A parafrase é “uma operacdo de reformulacdo”
(Antunes, 2005, p. 62), ou seja, o ato de dizer algo de outra
maneira. Os resultados encontrados mostram que A1, A2, A3
e A4 fizeram uso adequado da parafrase em suas producoes
escritas. Apenas A5 fez uso inadequado desse mecanismo.

A operacdo 02 se referente a dificuldade de pontua-
cdo, mais especificamente, a virgula, aspecto relacionado as
normas da lingua portuguesa. O conhecimento da norma-
-padréo € a exigéncia da primeira competéncia do ENEM.
Dado isso, € importante mencionar que “nao existe acao de
linguagem — acdo necessariamente textual — que dispense
o concurso da gramatica” (Antunes, 2014, p. 31). Houve difi-
culdade no uso de virgula na A1, A4 e A5.

A operacio 03 trata dos déiticos, que sdo palavras que
mostram algo e sdo, normalmente, os “demonstrativos, pro-
nomes pessoais e tempos de verbo” (Ilari; Geraldi, 1990, p.
66). O uso deste recurso permite a coesdo e a condensacgdo do
texto. A coesdo textual € um fendmeno que esta relacionado
a forma “como os elementos linguisticos presentes na super-
ficie textual se encontram interligados entre si, por meio de
recursos também linguisticos, formando sequéncias veicu-
ladoras de sentidos” (Koch, 2007, p. 45). Esse mecanismo é
esperado na quarta competéncia do ENEM, e foi evidente
nas producodes dos cinco informantes desta pesquisa.

A operacdo 04 aborda problemas de concordéancia,
de ordem nominal e verbal. A concordancia nominal ocorre
quando género e numero “entre o adjetivo e o pronome
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(adjetivo), o artigo, o numeral ou o participio (palavras
determinantes) e o substantivo ou pronome (palavras de-
terminadas)” (Bechara, 2019, p. 710-711). A concordancia
verbal, por sua vez, acontece quando o “numero e pessoa
entre o sujeito (e as vezes o predicativo) e o verbo da ora¢ao”
(Bechara, 2019, p. 711), sdo correspondentes. Em relacido ao
corpus, Al apresentou um desvio de concordancia verbal e
outro de concordancia nominal; A2 realizou um deslize em
relacdo a concordancia nominal; e A4 teve dificuldades de
ordem verbal e nominal.

A operacdo 05 trata de estrutura truncada, a qual
acontece quando uma ideia é exposta de forma confusa ou
contraditdria, causando uma dificuldade de compreensao
por parte do leitor. Essa dificuldade foi detectada em A1, A2
e A5. O truncamento de ideias afeta a coeréncia textual, que
constitui “na mente dos interlocutores, uma configuracao
veiculadora de sentidos” (Koch, 2007, p. 52). Essa cons-
trucdo depende do encadeamento de fatores situacionais,
socioculturais, interacionais e cognitivos. A coeréncia é
um requisito imprescindivel no decorrer de todo o texto,
podendo afetar a proposta de intervencao, que é a compe-
téncia cinco do ENEM.

A operacgdo 06 expde a ocorréncia da proposta de in-
tervencao, que é a quinta competéncia exigida pelo ENEM,
a qual foi realizada por todos os cinco informantes da
pesquisa. A proposta de intervencgdo relacionada ao tema
demonstra a visdo do autor como cidadao participante da
sociedade e suas possiveis solugdes para os problemas
discutidos. Uma boa proposta de intervencdo deve manter
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coeréncia com os argumentos postos no decorrer do texto e
uma conexao direta com a tese defendida e expor a visdo do
estudante como participante ativo da sociedade.

Segundo a LDB, no inciso II do Art. 35, o foco do
Ensino Médio € “a preparagdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando” (Brasil, 1996, p. 14). Portanto, trazer
temas de relevancia social, para que os estudantes tentem
encontrar caminhos para a mudanca, € importante para essa
construcido de um ser cidadao. A proposta de intervencao

foi realizada nas cinco amostras.

A operacao 07 trata do agrupamento de argumen-
tos, condensando as ideias. Ela foi realizada por todos os
colaboradores da pesquisa. Para Koch e Elias (2020, p. 24),
argumentar é a atividade discursiva de persuasao do inter-
locutor e “demanda apresentacdo e organizacao de ideias,
bem como estruturacdo do raciocinio que sera orientado
em defesa da tese ou ponto de vista”. Por isso, € um elemen-
to importante no texto dissertativo-argumentativo.

A operacio 08 versa sobre a organizacado especifica de
paragrafo do texto dissertativo-argumentativo. O aspecto
estrutural desse tipo de texto é um dos fatores esperados
na competéncia dois do ENEM, e deve ser organizado em
prosa e em trés partes sequencialmente complementares:
introducao, desenvolvimento e conclusdo. Esse padrao foi
realizado por A1, A2, A3 e A5. Apenas A4 nao realizou essa
organizacdo, pois nao havia alineas em seus paragrafos, isso
é, 0 espacamento necessario antes de iniciar um paragrafo,
por consequéncia, o texto demonstrou uma estrutura de ata.
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Diante disso, os resultados mostram quatro ocorrén-
cias da operacao 01; trés da operacao 02; cinco da operacao
03; trés da operacédo 04; trés da operacao 05; cinco da opera-
¢do 06; cinco da operacgdo 07 e quatro da operagao 08. Como
se observa no quadro 2, as operagoes mais realizadas foram:
03, 06 e 07. Vale dizer que as operacoes 06 e 07 apresentam
um grau de complexidade maior.

A seguir, serd apresentada a analise das cinco re-
escritas dos textos analisados acima, produzidas pelos
mesmos estudantes.

Quadro 3 - Modelo de operacdes textuais-discursivas com
as reescritas

A1 A2 A3 Aq A5 Total

Operacédo 1- Uso de parafrases X X X X X 5

Operacdo 2 - Dificuldades excessivas

de pontuacdo X - - B - 1
Operacdo 3 - Uso de déiticos X X X X X 5
Qperagﬁo 4 - Problemas de concordan- B B _ _ _ 5
cia

Operacdo 5 - Estrutura truncada = = = = = 0

Opera(;z{o 6 - Apresenta proposta de in- X X X X X
tervencdo relacionada ao tema

Operagdo 7 - Agrupamento de argumen-

tos, condensando as ideias = - = = - 5

Operacdo 8 - Segue a organizacdo de X X X X X 5
paragrafo

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).
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De acordo com o exposto no quadro 3, é plausivel di-
zer que a intervencao dos pibidianos, em sala de aula, gerou
frutos. Os resultados revelam que, na reescrita, mais um co-
laborador fez uso de parafrase, contando cinco ocorréncias
na operagdo 01. As dificuldades excessivas de pontuacao,
na operagdo 02, diminuiram, pois antes da reescrita eram
trés ocorréncias e apods a reescrita baixou para uma. As
operacdes 04 e 05, antes da reescrita, contavam com trés
ocorréncias cada uma. Apos a reescrita, esses problemas de
concordancia e estrutura truncada foram reduzidos a zero
ocorréncia. Na operacdo 08, antes da reescrita, ocorreram
quatro organizacdes adequadas a estrutura do texto solici-
tado, e, posterior a reescrita, ndo houve ocorréncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados encontrados e com os estu-
dos bibliograficos consultados, é possivel perceber que o
trabalho com o género letra de cang¢éo, com foco na reda-
cdo do ENEV, inclusive com os textos motivacionais, pode
se constituir como mecanismo para o aprimoramento de
competéncias e habilidades discursivas, tanto na oralidade
quanto na escrita de estudantes da Educac¢ao Basica.

E importante realcar o papel da SD para execucio e
sucesso do trabalho com o género letra de cancgédo e, con-
sequentemente, com a redacdo. A proposta de producao
escrita e reescrita potencializou a capacidade de detectar e
intervir perante as dificuldades dos estudantes. Assim, vale
sublinhar que, mesmo diante dos desafios encontrados, o
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objetivo de investigar o uso do género letra de can¢do como
mecanismo para o aprimoramento de competéncias e ha-
bilidades discursivas de estudantes da Educacdo Basica,
na escrita da redacdo do ENEM foi alcancado, conforme
revelam os resultados.

De acordo com a exposicdo do quadro 2, os cola-
boradores da pesquisa demonstraram maior dominio nas
operacgdes textuais-discursivas 03, 06 e 07, entretanto, apre-
sentaram dificuldades nas operacdes 02, 04 e 05.

Destaca-se, aqui, a necessidade de voltar um olhar
para a producao de textos orais e escritos na Educacio
Basica, a partir de um ensino contextualizado acerca dos
géneros textuais/discursivos. A relevancia desta pesquisa
também se d4d em poder partilhar como a nossa proposta
tedrica e metodoldgica de intervencdo auxiliou o desen-
volvimento de diversas competéncias e habilidades em
estudantes da Educacgéao Basica.

Sugere-se, assim, a extensdo de propostas de in-
tervencdo como ocorre com o0s projetos do PIBID. Um
periodo maior de tempo para acompanhar as turmas acarre-
taria resultados mais significativos tanto para estudantes de
Educacado Basica como para pibidianos, futuros docentes.

Espera-se que este estudo possa ser compartilha-
do com estudantes, professores e pesquisadores que se
interessam pelas pesquisas sobre os géneros textuais/dis-
cursivos, leitura e producédo escrita, sobretudo no ambito
da Educacdo Basica. Almeja-se que as discussdes aqui ex-
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postas consigam, de algum modo, despertar a curiosidade
nos leitores por essa tematica.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando o
po das ideias simples. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2014.

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesido e coeréncia.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2005.

BACELAR, Ana; LIMA, Fernanda. Das praticas sociais ao con-
teudo tematico: interfaces da intervencdo no género redacao
do Enem. Revista Linguagem & Ensino, v. 22 n. 1, p. 87-101,
20109.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal. Traducdo
Paulo Bezerra. 6 ed. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem: pro-
blemas fundamentais do método socioldgico da linguagem.
Traducdo Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. 13 ed. Séo
Paulo: Hucitec, 2009.

BAWARSHI, Anis; REIFF, Mary. Género: histéria, teoria, pes-
quisa, ensino. Tradugdo Benedito Gomes Bezerra [et al]. Sdo
Paulo: Parabola, 2013.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 39. ed.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2019.

BEZERRA, Benedito. Géneros no contexto brasileiro:

questdes (meta)tedricas e conceituais. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2017.

14



PESQUISAS EM ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS CRITICOS

BEZERRA, Benedito. O género como ele é (e como nio é). Sdo
Paulo: Parabola, 2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Educacéio
é a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel
em: BNCC.pdf. Acesso em: 09 set. 2024.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A redacio no Enem
2023: cartilha do participante. Brasilia, 2023. Disponivel em:
A redacdo no Enem 2023 - cartilha do participante — Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
| Inep (www.gov.br). Acesso em: 10 set. 2024.

BRASIL. Lei n® 9394/96 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da Educacgao Nacional. Brasilia, DF: Diario
Oficial da Unido, 1996. Disponivel em: http:/www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 21 mar. 2024.

COELHO DE SOUZA, José. A cancgédo na otica dos géneros dis-
cursivos: uma constelacao de géneros. Cadernos do IL, [S. 1.],
n. 40, p. 123-133, 2012.

COSTA, Nelson. As Letras e a Letra: O género can¢do na midia
literaria. In: DIONISIO, Angela; MACHADO, Anna; BEZERRA,
Maria (org). Géneros textuais e ensino. Sio: Pardbola
Editorial, 2010. p. 117-132.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard
e colaboradores. Géneros orais e escritos na escola. Traducao
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. 3. ed. Campinas: Mercado
de Letras, 2004.

ILARI, deolfo; GERALDI, Joao. Semantica. 4. ed. Sao Paulo:
Editora Atica, 1990.

115

i »


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/a-redacao-no-enem-2023-cartilha-do-participante
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/a-redacao-no-enem-2023-cartilha-do-participante
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/a-redacao-no-enem-2023-cartilha-do-participante
http://www.gov.br/
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/a-redacao-no-enem-2023-cartilha-do-participante
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES « FABIO RODRIGUES DOS SANTOS « MARIA MARGARETE DE PAIVA (ORG.)

KOCH, Ingedore; ELIAS, Vanda. Escrever e Argumentar. S30
Paulo: Contexto, 2020.

KOCH, Ingedore. O texto e a construcao dos sentidos. 9. ed.
Sao Paulo: Contexto, 2007.

LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sdo Paulo: Pardbola,
2008.

MARCUSCHI, Luiz. Da fala para a escrita: atividades de re-
textualizacao. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

MARCUSCHI, Luiz. Producio textual, analise de géneros e
compreensiao. Sio Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MILLER, Carolyn. Género Textual, Agéncia e Tecnologia.
Tradugdo Judith Chambliss Hoffnagel. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2012.

SILVA,Iraci.Analise SociorretdricadeIntroducoéesdeArtigos
Cientificos no Quadro dos Letramentos Académicos de
Graduandos Pibidianos em Trés areas Disciplinares. 2020.
Tese (Doutorado em Ciéncias da Linguagem) - Universidade
Catolica de Pernambuco, Recife, 2020.

Conceitos: Géneros textuais/discursivos. Dialogismo.
Propdsito comunicativo. Variacdo linguistica. Sequéncia
Didatica. Escrita. Reescrita. Oralidade. Coeréncia. Coesao.
Déiticos. Parafrase. Argumentacao. Redagcdo do ENEM. Lingua
adicional. Educagéo Basica.

116



0. REPRESENTATIVIDADE FEMININA NO FUTEBOL:
DO CAMPO A AULA DE LINGUA INGLESA

Amanda Oliveira Gomes
https://orcid.org/0009-0001-5737-9600

Mirian Maria Alves Ribeiro
https://orcid.org/0009-0003-2372-5186

Joyce Rodrigues da Silva Magalhdes
https://orcid.org,/0000-0003-3738-3191

CONSIDERACOES INICIAIS

Nacional e mundialmente, o Brasil € considerado o
pais do futebol. Por sua vez, o futebol é um esporte que leva
milhares de pessoas aos estadios e outros milhdes em frente
as telas. Segundo dados do estudo, “Marcas em campo! O
futebol e a midia dentro e fora das 4 linhas”, desenvolvido
pela Kantar IBOPE Media, em 2021, 68% dos brasileiros com
acesso a internet eram s do esporte?s. Devido a esta gran-
de popularidade, ndo é de se admirar que a Copa do Mundo
da FIFA seja um dos maiores eventos esportivos do mundo.

15 68% dos brasileiros com acesso a internet sédo fas de futebol, Kantar Ibope
Media, 2022. Disponivel em: https:/kantaribopemedia.com/conteudo/
68-dos-brasileiros-com-acesso-a-internet-sao-fas-de-futebol/. Acesso
em: 28 jun. 2024.
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Mas quando se pensa em futebol e Copa do Mundo, o que
logo vem a mente sdo as selecdes masculinas. Mesmo em
termos de audiéncia, atualmente, ainda ha quem diga que
mulher ndo entende de futebol. Para além deste, em outros
esportes, principalmente os de tradicdo majoritariamente
masculina, também é possivel perceber tal padrao.

E neste contexto que, ao falar sobre futebol e outros
esportes na sala de aula, € comum que os alunos citem
seus jogadores favoritos, mas quando se trata de atletas
femininas, poucas sdo mencionadas, evidenciando, assim,
a baixa representatividade feminina no imaginario coletivo
quando se trata de esportes. Isso pode ser percebido em
salas de aula de diferentes niveis e faixas etarias.

O presente trabalho é fruto desta constatagdo em uma
sala de aula de lingua inglesa de nivel fundamental (4° ano)
da rede privada de ensino. A partir de tal indicativo, como
docentes em formacdo que acreditam que o ensino de lin-
guas vai além do ensino estrutural da lingua, visto que esta
perpassa pelo social, e através da perspectiva da Linguistica
Aplicada critica e transgressiva, que “estd sempre engajada
em praticas problematizadoras” (Pennycook, 2006, p. 83),
buscamos levar a discussio para duas turmas da 12 série do
Ensino Médio de uma escola da rede publica de ensino e
realizar uma intervencao nas referidas salas de aula, com o
planejamento e a execucgdo de aulas sobre a representativi-
dade feminina nos esportes, com énfase no futebol.

Considerando o papel social do professor, que deve
contribuir para a formacao critica de seus alunos (Andrade;
Teles, 2023, p. 152), a presente pesquisa-acdo objetivou
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levar a discussdo sobre um tema socialmente relevante
para a aula de lingua inglesa, utilizando desta para quebrar
estereotipos e preconceitos, bem como para expandir o
conhecimento dos alunos sobre o tema proposto.

REPRESENTATIVIDADE FEMININA NO ESPORTE:
PASSANDO A BOLA PARA OS TEORICOS

Como efeito da sociedade atual, baseada ainda em
critérios patriarcais, a falta de representatividade das mi-
norias em todos os ambitos ainda € uma questdo que gera
discussoOes e requer reflexdes. Com isso, € importante sa-
lientar que este processo é fomentado por um sistema que
se sustenta nesses valores patriarcais, predominantemente
brancos, e na desvalorizagdo do conhecimento critico como
forma de resisténcia, “trata-se da mentalidade popular, a
mentalidade que a massa permeia como sendo sua, mas que
na realidade nao reflete seu verdadeiro propdsito, mas sim
o interesse mascarado da classe dominante [...]” (Saviani,
1980 apud Pont, 2019, p. 2).

Do mesmo modo, o problema se estende ao que se
refere as questdes feministas quando exteriorizam a falta
de representatividade feminina em ambientes que sao
considerados transformadores sociais, como exemplo, o
ambiente escolar. Compreendemos que neste espago so-
cial existe um grande fator de mudanc¢a do senso comum
a respeito do papel dos individuos, construidos a fim de
perpetuar o status quo da sociedade contemporanea.
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Dito isto, é imprescindivel reconhecer que a ideia que
se tem do que é ser mulher ou as no¢des do feminino tam-
bém sdo ajustadas a partir do que é construido socialmente
sobre esses termos e nada tem a corroborar fatores biolégi-
cos no que se diz respeito a seu papel social. Nas palavras
da escritora e filosofa feminista Simone de Beauvoir (1967,
p. 9 apud Oliveira, 2019, p. 11): “ninguém nasce mulher, tor-
na-se mulher”.

Cabe, entao, ressaltar a relevancia, ndo sé para uma
educacdo critica, mas também para o movimento feminista,
de tratar em sala de aula sobre o tema da representativida-
de feminina em ambientes diversos. No caso do presente
capitulo, o ambiente escolhido foi o futebol, visto ser este
um dos esportes mais populares no Brasil e no mundo,
que conta com uma tradicdo majoritariamente masculina.
Nesse sentido, bell hooks (2018) afirma que o feminismo é
para todo mundo, e as suas contribuicdes ndo devem ser
apagadas ou apropriadas pela cultura dominante. Nas pa-
lavras da autora:

Se nao trabalharmos para criar um mo-
vimento de massa que oferece educacio
feminista para todo mundo, mulheres e
homens, teoria e pratica feministas serdo
sempre enfraquecidas pela informacgdo
negativa produzida na maioria das midias
convencionais. Os cidadaos desta nacdo
ndo conseguirdo conhecer as contribui-
¢des positivas do movimento feminista
para a vida de todos nés se nés nao en-
fatizarmos esses ganhos. Contribuicoes
feministas construtivas para o bem-estar
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de nossas comunidades e da sociedade sao
frequentemente apropriadas pela cultura
dominante, que entdo projeta represen-
tacOes negativas do feminismo. A maioria
das pessoas nao tem conhecimento da mi-
riade de maneiras que o feminismo mudou
positivamente nossa vida. Compartilhar
pensamentos e praticas feministas susten-
taomovimento feminista. O conhecimento
sobre o feminismo é para todo mundo
(Hooks, 2018, p. 47-48).

Outro ponto a ser considerado diz respeito a impor-
tancia do esporte como um espaco para investir e acelerar
a igualdade de género no mundo, conforme especificado
no documento “Igualdade e Inclusdo da Mulher no Esporte:
mapeamento das organiza¢des esportivas nacionais e inter-
nacionais”, desenvolvido pelo Comité Olimpico do Brasil
juntamente com o programa “Uma Vitéria Leva a Outra:
meninas empoderadas pelo esporte”, uma parceria da ONU
Mulheres com o Comité Olimpico Internacional, que afirma:

O esporte consegue oferecer um espa-
co seguro para a criacdo de modelos de
referéncia inspiradores a partir do enga-
jamento de atletas mulheres, com o poder
de impulsionar a igualdade de género,
além de fomentar o empoderamento de
meninas e mulheres na sociedade em geral
(ONU Mulheres, 2022, p. 10).

Entende-se que o esporte, assim como a educacao, €,
cada vez mais, “propulsor de transformacao social” (ONU
Mulheres, 2022, p. 11). Nesse sentido, dados revelam que os
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Jogos Olimpicos de Téquio, celebrados com atraso em ju-
lho de 2021 devido a pandemia de Covid-19, foram os mais
igualitarios até o momento, contando com 48% de partici-
pacdo feminina’s.

Apesar dos sutis avanc¢os, ainda ha um longo caminho
a percorrer, dentro e fora dos campos. Conforme mencio-
nado por Veras (2019), o esporte, mais especificamente o
futebol, é tido como um “espacgo publico, de maneira geral,
produzido e narrado como exclusivo para homens” (p. 18),
de modo que o futebol feminino ja nasceu em desvantagem
em relacdo ao futebol masculino, o que é um reflexo do
social, “sendo perceptivel que a narrativa da histéria das
mulheres em campo acompanha em muito a evolucdo de
como sdo vistas na propria sociedade” (p. 19).

Em uma sociedade patriarcal, a mulher ndo é vista
como igual, e, muitas vezes, ndo € nem ao menos vista, pois
nao ha espago nos campos dominados pelos homens. Sobre
a (in)visibilidade das mulheres no futebol brasileiro, Veras
(2019, p. 27) afirma:

Inumeros sdo os argumentos que podemos
elencar para explicar ou, ainda, explicar a
pouca visibilidade dada as mulheres no fu-
tebol brasileiro. Para além da justificativa
da falta de patrocinio e profissionalizacdo
da modalidade. Recorrerei a dois deles
que sdo facilmente verificados nos es-
pacgos sociais: a busca por um padrao de

16 Factsheet: Women in the Olympic Movement, 2021. Disponivel em:
https://stillmed.olympics.com/media/Documents/Olympic-Movement/
Factsheets/Women-in-the-Olympic-Movement.pdf.
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feminilidade, que impde um determinado
comportamento as mulheres em um tem-
po em que a barreira entre género deve ser
superada; e a auséncia delas em cargos de
decisdo, que permitem que elas construam
o espago do futebol feminino. A histéria
do futebol feminino segue sendo conduzi-
da por homens.

Por fim, ja ndo mais se sustentando em teorias biolo-
gicas, todo argumento outrora usado para justificar a falta
ou baixa representatividade de mulheres no futebol nada
mais € que o reflexo latente da situagcao opressora e violenta
em que vivem as mulheres na sociedade atual. Sendo assim,
entende-se como primordial promover novas praticas que
oferecam a oportunidade de ser enxergado em, e de todos
0s pontos, para que, a partir do exemplo, novas formas de
se educar socialmente, promover pensamento critico e de-
senvolver consciéncia social sejam oportunizadas a todos
os individuos, principalmente as mulheres.

Dessa maneira, Sousa (2020, p. 12) ressalta a impor-
tancia dos movimentos sociais para a representatividade:

Os movimentos sociais trazem a repre-
sentatividade para mostrar que diferentes
grupos existem, e a necessidade de se
espelhar em algo que tenha espagco na mi-
dia, por exemplo: filmes, novelas ou séries
que valorizam os tipos fisicos ou culturais
— do negro, indigena, das mulheres, e
LGBTQ+1; para assim ser desempenhado
um papel empoderador para um grupo.
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De toda maneira, e apesar dos pequenos avancgos, as
mulheres ainda néo ¢ permitido o espaco e a visibilidade des-
tinados aos homens. Com isso, novas geragcoes de meninas e
mulheres perdem a oportunidade de se enxergarem, a partir
do exemplo e da representatividade, na possibilidade de es-
tarem nos ambientes em que quiserem e se propuseram estar
e, estando neles, serem bem-sucedidas e ndo subjugadas.

Nesse contexto, é importante que os professores nédo
silenciem seus alunos, pelo contrario, deem a oportunidade
de encontrar suas proprias vozes e, a partir dai, construir o
seu conhecimento. Como destaca Ferrarezi Jr. (2014, p. 74),
um grande paradoxo da atuacao de professores brasileiros
da area de linguagem é que, mesmo reconhecendo que o
siléncio pelo qual passaram durante a faculdade pouco
contribuiu para o seu aprendizado, que ocorreu de fato
quando tiveram de preparar suas “falas professorais”, in-
sistem, ainda, em manter os seus alunos calados: “Quando
seus alunos deverao passar pela experiéncia de aprender,
entdao?”, questiona o tedrico. Em suma, é com este espirito
que buscamos desenvolver este trabalho.

PESQUISA E ACAO: DA MOTIVACAO A METODOLOGIA

Como afirmado anteriormente, a pesquisa tem suas
fundagdes em uma Linguistica Aplicada critica e trans-
gressiva. Alastair Pennycook (2006, p. 67-68) compreende a
Linguistica Aplicada Critica (LAC) como “uma forma de an-
tidisciplina ou conhecimento transgressivo, como um modo
de pensar e fazer sempre problematizador”. Do ponto de
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vista do tedrico, a LAC é muito mais do que a adicdo de uma
dimensao critica a Linguistica Aplicada, é a possibilidade
de levar a estas questdes, que antes ndo eram consideradas
de seu interesse, topicos como identidade, sexualidade,
acesso, ética, desigualdade, entre outros.

Desse modo, Pennycook (2006, p. 70) se refere a uma
nova era de uma linguistica aplicada transgressiva, que
opera com arcaboucgos criticos como os de Frantz Fanon,
que trata sobre a libertacdo anticolonial, e o ceticismo
epistemologico de Michel Foucault, ou seja: “Por um lado,
a urgéncia e as realidades do embate politico; por outro, a
necessidade de questionar sempre nossas proprias pressu-
posicdes, assim como as dos outros”. O autor cita, ainda,
bell hooks, para a qual transgredir € “opor, resistir e cruzar
os limites opressores da dominacao pelaraga, género e clas-
se” (Pennycook, 2006, p. 75). Portanto, a linguistica aplicada
transgressiva € aquela que busca imaginar diferente e vai
além dos limites normativos.

Por isso, adotamos uma postura critica que com-
preende que ensinar uma lingua vai além dos limites
linguisticos (Andrade; Teles, 2023, p. 154). E neste sentido
que Rajagopalan (2003, p. 111-112) trata sobre o educador
critico como uma eterna “ameaca para os poderes cons-
tituidos”, visto que “ao educador critico cabe a tarefa de
estimular a visao critica dos alunos, de implantar uma pos-
tura critica, de constante questionamento das certezas que,
com o passar do tempo, adquirem a aura e a ‘intocabilidade’
dos dogmas”.
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A inquietacdo que deu origem a esta pesquisa come-
cou em uma aula de lingua inglesa para uma turma de 4°
ano do Ensino Fundamental, que abordava o vocabuldrio
relacionados a esportes e jogos. Os alunos presentes na sala
de aula foram questionados sobre o que conheciam sobre
mulheres esportistas, pois, no livro didatico, a imagem in-
trodutéria mostrava uma menina jogando basquete — outra
pratica esportiva majoritariamente masculina — e, mesmo
que o esporte na imagem do livro de inglés néo fosse o fu-
tebol, era esperado que a discussao chegasse a este tema.

No decorrer da aula, alguns pontos foram obser-
vados: a maioria da sala disse ndo conhecer, de maneira
alguma, uma figura feminina no esporte, especificamente
no futebol, por outro lado, citaram com facilidade nomes
de jogadores do sexo masculino, chegando a destaca-los
como inspiracdo de carreira a seguir. Com isso, somente
uma pequena parcela dos alunos disse conhecer somente
a jogadora alagoana Marta como figura aparente no futebol
atual, deixando evidente questdes como a falta de figuras
femininas em um dos esportes mais populares do mundo.

Foi a partir da situacdo de uma aula de lingua inglesa,
trazendo um tema que muitas vezes passa despercebido
por sua frequéncia, que tracamos importantes indagacdes,
culminando nesta pesquisa. Contudo, apesar de o tema ter
sido tracado na situacdo citada acima, ao ponderarmos al-
guns pontos, como a faixa etaria destes alunos e a situacao
socioecondmica a qual estavam inseridos, consideramos
que a turma ainda ndo apresentava o nivel de maturidade
e consciéncia social necessarias para participarem efetiva-
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mente do processo educativo e transgressor que envolve a
pesquisa e seus agentes. Diante disso, e considerando os
pontos que citamos como primordiais para os dados da
pesquisa, decidimos levar o tema para turmas de Ensino
Médio da rede publica de ensino, abordando a pesquisa-a-
¢do como metodologia.

Sendo assim, Thiollent (2011, p. 20) define a pesqui-
sa-acao como:

[...] um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em
estreita associagcdo com uma agio ou com
a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do proble-
ma estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo.

A partir dessa definicdo e considerando os funda-
mentos anteriormente abordados, a metodologia escolhida
possibilitou que as informacdes levantadas e as experi-
éncias vividas nesta pesquisa se transformassem em uma
analise critica e social a respeito da problematica. Além
disso, para promover transformacio social mediante um
processo educativo, considera e evidencia o conhecimento
e a contribuicdo de todos os individuos envolvidos neste
processo, de maneira que “os participantes deixam de ser
‘Objetos’ de estudo para serem pesquisadores, produtores
de conhecimentos sobre sua propria realidade” (Tozoni-
Reis, 2005, p. 33).
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Com isso, podemos caracterizar dois agentes
essenciais no processo de desenvolvimento de uma pes-
quisa-acdo, o pesquisador comunitario e o pesquisador
académico.

Osujeitoquevive arealidade socioambien-
tal em estudo é, portanto, sujeito-parceiro
das investigacdes definidas participativa-
mente, um pesquisador comunitdrio que
constréi e produz conhecimentos sobre
sua realidade em parceria com aquele que
seria identificado, numa outra modalida-
de de pesquisa, como pesquisador, aqui
definido como pesquisador académico
(Tozoni-Reis, 2005, p. 33, grifos do autor).

Dessa maneira, destacamos a importancia de todas
as partes envolvidas no processo de compartilhamento
dos conhecimentos, desmistificando o sentido do conhe-
cimento académico como o predominante em relacido a
todos os outros saberes participativos e colaborativos
numa pesquisa. E isso que torna a pesquisa democratica,
entendendo que “de uma perspectiva puramente pratica, a
pesquisa-acao funciona melhor com cooperagao e colabo-
racao porque os efeitos da pratica de um individuo isolado
sobre uma organizacao jamais se limitam aquele individuo”
(Tripp, 2005, p. 454).

Para a realizacdo desta pesquisa, os trabalhos foram
desenvolvidos com os alunos de duas turmas da 12 série
do Ensino Médio, quais sejam: a 12 Série 02 e a 12 Série 01
— Técnico em Artesanato, da Escola Estadual de Educacgéo
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Basica Costa Régo, situada no municipio de Arapiraca-
AL, durante o periodo de regéncia do Estagio Curricular
Supervisionado IV, no semestre 2024.1, da Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL) — Campus 1.

Este capitulo pretende descrever e trazer reflexdes
sobre a intervencao realizada nas referidas turmas, através
do planejamento e execuc¢ao de duas aulas em cada turma
com o tema “Mulheres no Futebol”. Nesse periodo, foram
realizadas discussdes sobre a visibilidade do futebol femi-
nino e os preconceitos que ainda permeiam este campo,
bem como a concretizagdo de um trabalho em grupo que
denominamos “Women can play football”, no qual os alu-
nos produziram e apresentaram cartazes sobre jogadoras
de futebol feminino de diversas nacionalidades, geracdes
e historias de vida, utilizando-se da lingua inglesa junto a
lingua materna, de modo a incorporar os conteudos da dis-
ciplina as discussdes sobre um tema socialmente relevante.

A fim de alcancgar tal objetivo, utilizamos como
instrumentos de pesquisa o diario de campo, com as ano-
tacOes e observacgdes acerca dos trabalhos desenvolvidos
e das discussdes realizadas com o tema proposto nas aulas
de lingua inglesa, assim como os cartazes produzidos pelos
alunos através do projeto “Women can play football”.

MULHERES PODEM E SABEM JOGAR FUTEBOL: UM
PROJETO

Diante do exposto, as aulas e a proposta de trabalho
em grupo foram desenvolvidas, buscando aliar a lingua
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inglesa e os conteudos trabalhados na disciplina durante a
realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, as discus-
sOes sobre a representatividade feminina em esportes como
o futebol, que possui uma tradigdo predominantemente
masculina, bem como a concretizagcdo do referido trabalho
para gerar reflexdes, quebrar estereétipos e preconceitos, e
expandir o conhecimento dos alunos sobre o tema proposto.

Nesse sentido, cabe mencionar que alguns dos prin-
cipais conteudos trabalhados com as turmas no periodo de
regéncia do estagio foram o verbo modal can, para indicar
habilidade ou capacidade; e os pronomes e adveérbios inter-
rogativos, ou wh-questions, utilizados para perguntar sobre
pessoas, coisas, lugares, tempo, modo e entre outros. Além
disso, algumas das atividades foram desenvolvidas a partir
do tema “esportes”, a exemplo da utilizacdo da pergunta:
“Can you play any sports?”, a fim de contextualizar o uso do
verbo modal can.

O primeiro passo do planejamento foi verificar o
conhecimento prévio dos alunos acerca do tema que seria
abordado, ou seja, mulheres nos esportes e, mais especifica-
mente, mulheres no futebol. Para isso, buscamos questionar
os alunos acerca do conhecimento sobre esportes e atletas no
geral e, de fato, a maioria dos nomes que surgiu foi de atletas
masculinos. Ao questionar especificamente sobre atletas fe-
mininas, os alunos chegaram a nomear algumas jogadoras de
voOlei, como Fernanda Garay e Lara Nobre Cardoso, e a jovem
skatista Rayssa Leal, mas quando se tratava de futebol, um
dos esportes mais populares no Brasil e no mundo, a maio-
ria dos estudantes afirmou que sé conhecia Marta Vieira da
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Silva, conhecida como a Rainha do Futebol. Pouquissimos
alunos chegaram a citar outras jogadoras da selecio brasilei-
ra atual, um pequeno numero em comparacao a quantidade
de jogadores masculinos conhecidos.

Diante disso, propomos um trabalho em grupo de-
nominado “Women can play football”, que foi realizado da
seguinte forma: cada turma se dividiu em grupos para a
confeccdo de cartazes sobre a vida e a carreira de joga-
doras de futebol feminino de nacionalidades e geragcdes
diversas, sendo que cada grupo ficou responsavel por uma
atleta diferente.

Entre as jogadoras selecionadas, algumas ja se apo-
sentaram dos campos apos deixar um incrivel legado para
o futebol feminino, como a brasileira Formiga; outras sao
jovens nomes em ascensdo que, além das conquistas ja
alcancadas, sdo promessas do futebol feminino para os
proximos anos, como a colombiana Linda Caicedo e a
espanhola Salma Paralluelo. Todas sdao mulheres que, inde-
pendente das diferencas, sdo exemplos de talento, de forga,
de determinacao, de luta e de superacao.

Devido as restricoes de tempo e recursos durante o
periodo de estagio, selecionamos artigos de sites de noticias
na internet sobre sete jogadoras de futebol e este material
de pesquisa foi levado para a sala de aula, a fim de que os
alunos lessem os artigos, selecionassem as informacdes que
achassem mais relevantes e produzissem os cartazes que,
posteriormente, seriam apresentados ao resto da turma.
Pelo conjunto dos trabalhos desenvolvidos, foi atribuida
uma pontuacdo a nota final da disciplina de lingua inglesa.
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Ademais, considerando que ndo tinhamos muito
tempo de aula, visto que cada turma de Ensino Médio nas
escolas da rede publica possui somente uma aula de inglés
de 50 minutos por semana, além da aproximacdo do recesso
escolar e, consequentemente, do fim do estagio, bem como
diante da realidade das dificuldades dos alunos com a lingua
inglesa, decidimos que os cartazes seriam produzidos utili-
zando tanto a lingua materna, o portugués, quanto o inglés.

Nessa perspectiva, os artigos utilizados para a pesqui-
sa sobre as jogadoras estavam em portugués para facilitar
a compreensdo dos alunos, mas algumas das informacdes
contidas nos cartazes deveriam estar em inglés. De inicio,
o titulo do trabalho - Women can play football, com o uso
do verbo modal can estudado anteriormente. Os alunos
também deveriam incluir, em inglés, as informacdes rela-
cionadas as seguintes perguntas: Who is she? (Quem ela €7?),
When was she born? (Quando ela nasceu?), How old is she?
(Quantos anos ele tem?) e Where is she from? (De onde ele
é?), adicionando as informacdes: full name (nome comple-
to), date of birth (data de nascimento), age (idade) e place
of birth (lugar de nascimento). Por fim, os alunos foram
orientados a pensarem em trés palavras que usariam para
descrever ou definir a jogadora, e escrevé-las nos cartazes,
em inglés.

Portanto, nestas primeiras aulas, foram realizadas as
discussOes iniciais sobre o tema, foram passadas as orien-
tacOes para o trabalho em grupo e os alunos comecaram a
produzir os cartazes em sala.

132



PESQUISAS EM ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS CRITICOS

Uma observacdo muito interessante é que, durante
a realizacdo dos trabalhos, dois alunos do sexo masculino,
sendo um de cada turma, afirmaram conhecer ou ja ter
ouvido falar da jogadora sobre a qual estavam produzindo
os cartazes, além da alagoana e icone mundial Marta. Uma
delas foi a estadunidense Megan Rapinoe, que se apo-
sentou no final de 2023, e, além de ser considerada uma
lenda do futebol, ¢ uma ativista dos direitos LGBTQIA+ e da
igualdade de género. A outra jogadora citada foi a também
estadunidense Alex Morgan, artilheira e mae, sobre a qual o
aluno comentou: “Ela joga muito!”.

As segundas aulas, que marcaram a conclusao do
projeto “Women can play football”, foram as ultimas aulas de
inglés das turmas da 12 Série 02 e da 12 Série 01 — Técnico
em Artesanato, antes do recesso escolar, e realizadas quinze
dias apds as primeiras, tendo em vista que a aplicacao da
prova da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBMEP), na
semana posterior, resultou na suspensdo das atividades
regulares da escola no dia da nossa aula.

Sob a orientacdo da professora titular de lingua inglesa
das turmas de 12 série do Ensino Médio da Escola Costa Régo,
os alunos que ainda néo tivessem finalizado a produ¢ao dos
cartazes puderam fazé-lo durante o hordrio reservado para
os estudos orientados na manha do mesmo dia, visto que as
aulas da disciplina ocorrem no periodo da tarde.

Durante as aulas, antes do inicio das apresentacoes
dos trabalhos, retomamos as discussdes sobre o tema da re-
presentatividade feminina no futebol através dos seguintes
questionamentos: vocés acreditam que o futebol feminino
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possui a mesma visibilidade do futebol masculino no Brasil
e no mundo? Quais sdo o0s preconceitos e esteredtipos geral-
mente relacionados a mulheres que jogam futebol ou gostam
do esporte? E quais sdo as suas opinides sobre o assunto?

De modo geral, os alunos concordaram que o fu-
tebol feminino nio recebe o mesmo destaque e atencéao
em relacdo ao masculino, embora existam times, selecdes
e muitas jogadoras talentosas e com diversas conquistas
mundialmente, “que jogam até melhor que os homens”,
afirmou uma estudante. Alguns alunos citaram a questado
do machismo e do preconceito sofrido pelas mulheres no
futebol, de que o campo ou os estadios ndo eram lugares
para mulheres, algo que era pior no passado, mas que ain-
da tem suas marcas no presente.

Uma aluna citou que algumas mulheres tinham ou
tém esse preconceito. Outro aluno comentou que a mae
dele conservava essa visdo. Quando questionados sobre os
motivos pelos quais o futebol feminino nao tinha a mesma
visibilidade mundialmente, somente um aluno em uma das
turmas chegou a responder algo como: “Porque o futebol
masculino é melhor”, evidenciando também esse aspecto.

Além disso, foi discutida a questdo da igualdade de
género, visto que algumas das jogadoras apresentadas sao
ativistas e lutaram pela equivaléncia de salarios em relacdo
aos times masculinos, bem como pelo tratamento igualita-
rio em sua profissdo e no esporte.

Um aluno apresentou uma duvida em relagdo a igual-
dade salarial entre os jogadores homens e mulheres, tendo
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em vista que se o futebol feminino nido tem a mesma visi-
bilidade que a modalidade masculina, possivelmente nao
geraria a mesma renda. No entanto, conforme citado por um
dos artigos de noticias utilizados como fonte de pesquisa
para o trabalho, o qual o aluno também referenciou pos-
teriormente e durante sua apresentacao, a jogadora Megan
Rapinoe e outras integrantes da selecao feminina de futebol
dos Estados Unidos processaram a Federacdo de Futebol do
pais por danos relacionados a desigualdade salarial devido
a discriminagdo de género, pois afirmaram receberem me-
nos que seus colegas homens, mesmo que trouxessem mais
receita para a Federacéo.

Além disso, a selecdo feminina dos EUA conta com
quatro titulos em Copas do Mundo, enquanto a selecio
masculina nunca venceu uma Copa. O processo foi fina-
lizado com um acordo entre as partes, por meio do qual,
além da compensacao, a entidade se comprometeu com a
igualdade salarial entre as equipes masculinas e femininas
de futebol'”.

Por fim, outros alunos trouxeram reflexdes no sentido
de que as mulheres conseguem fazer tudo o que os homens
fazem, e ndo devem ser impedidas de seguir seus sonhos
devido a preconceitos ou a discriminacdo de género.

As apresentacOes dos cartazes foram realizadas em
lingua portuguesa, visto que os alunos se sentiram mais

17 DE ALMEIDA, Fernanda. Megan Rapinoe: o legado de igualdade no fute-
bol feminino. Forbes, 2023. Disponivel em: https:/forbes.com.br/forbes-
-mulher/2023/08/megan-rapinoe-se-aposenta-mas-deixa-um-legado-
-de-igualdade-no-futebol-feminino/. Acesso em: 27 abr. 2024.
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confortaveis em poder utilizar a lingua materna, além disso,
a maioria ndo tinha muita experiéncia ou vocabuldrio na
lingua inglesa, o que tornaria viavel a apresentagao. Desse
modo, a juncao das duas linguas fez com que o trabalho e as
discussdes fossem mais produtivos, proporcionando uma
aprendizagem contextualizada dos conteudos da disciplina.

Assim sendo, os alunos realizaram as apresentacoes
sobre a vida e a carreira das jogadoras para a turma, falaram
sobre suas conquistas e desafios, e algumas das palavras
utilizadas para descrevé-las foram relacionadas a forga,
determinacao, superacao e inspiracao.

Seguem alguns dos cartazes produzidos e apresenta-
dos pelos alunos para o projeto “Women can play football”:

Figuras 1 e 2 - Trabalhos produzidos pelos alunos

= |

|

Fonte: autores (2024).
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CONSIDERACOES FINAIS

De inicio, cabe ressaltar que os alunos se empe-
nharam na producdo dos cartazes e nas apresentacoes e
discussoOes realizadas na sala de aula. Foram momentos
muito proveitosos de reflexdo e aprendizado. Pudemos
observar que a questdo da representatividade feminina é
um tema que, muitas vezes, passa despercebido quando
falamos sobre campos como o esporte. Como citado ante-
riormente, 0s primeiros nomes que surgem sao geralmente
de atletas masculinos, e no futebol, até hoje, muitas pesso-
as conhecem somente a jogadora brasileira Marta, que se
consagrou no cenario mundial e, apesar de promissor, nao
é suficiente para as configuragdes sociais da atualidade.
Falamos sobre a representatividade feminina nos esportes
e, mais especificamente, no futebol, mas este tema poderia
ser explorado em tantas outras esferas da vida social, evi-
denciando a sua relevancia.

Dessa maneira, percebemos a importancia de realizar
discussoOes sobre temas socialmente relevantes para a sala de
aula. Além de criar a oportunidade para os estudantes se ex-
pressarem e utilizarem suas vozes, participando ativamente
na construgdo do seu proprio saber, de modo a romper com
a pedagogia do silenciamento mencionada por Ferrarezi Jr.
(2014), voltamos também ao papel social cidaddo do pro-
fessor de contribuir para a educacéo critica de seus alunos,
conforme apontado por Andrade e Teles (2023).

Conforme observamos nas producgoes e nos relatos
em sala, através das aulas e do projeto “Women can play foo-
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tball”, alunas e alunos puderam refletir sobre a questao da
representatividade feminina, expandir seus conhecimentos
sobre o assunto, enxergar-se por meio de exemplos e se ins-
pirar com as historias de vida e de carreira das jogadoras.
Tudo isso atrelado ao ensino da lingua inglesa de forma
contextualizada, pois nenhuma lingua estd desvinculada
do social.

Portanto, consideramos que discutir sobre este tema
contribui para colocar a situagdo que as mulheres passam
no foco das atencgdes, possibilitar a visibilidade ao que
ndo é comumente visto. Se reconhecemos a desigualdade,
a discriminacdo de género, por meio da educacgédo, é pos-
sivel promover o pensamento critico, a reflexao, a quebra
de preconceitos e esteredtipos que, por vezes, nascem da
propria desinformacao.

Dessa maneira, a principal conclusio acerca
desta pesquisa ¢ a necessidade de alertar para como, fre-
quentemente, esses alunos perdem a oportunidade de
alcancar grandes caminhos por simplesmente serem limi-
tados a pensar que ndo pertencem aquele lugar, pois nao
veem espelhos que refletem incentivos. Este é o papel dos
movimentos sociais na luta por representatividade, as vezes
ressignificados como professor: conseguir que as minorias
sejam vistas por meio dos principais espacos da midia e que
estes possam ser usados de maneira a valorizar seus tracos
fisicos e culturais como forma de empoderar esses indivi-
duos (Sousa, 2020).

Por fim, nos alunos que participaram de toda dis-
cussao e se envolveram nas pesquisas, pode-se enxergar a
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esperanca de que uma pequena fagulha de questionamento
e criticidade tenha se iniciado para dar espa¢o a um incén-
dio de conhecimento e a luta pelo lugar que pertencem.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O presente estudo teve seu primeiro passo a partir da
insercao da disciplina Componente Curricular de Extensao
(40 h), no curso de Letras — Inglés, e no curso de Letras
Portugués, instituida pela Universidade Estadual de Alagoas
(UNEAL). E relevante destacar que o titulo do capitulo, em
forma de indagacdo, inclui um provérbio chinés. Nele, en-
fatiza-se a importancia e a necessidade do primeiro passo
para se iniciar qualquer trajetdria na vida, que, neste caso,
trata-se da iniciativa de se engajar num processo de ensino-
-aprendizagem da Lingua Inglesa.

Otrabalho se insere no campo da Linguistica Aplicada
pela sua preocupacdo com situacdo de cunho social cen-
trada e mediada pela linguagem. A Linguistica Aplicada
esta associada ao seu carater abrangente e multidisciplinar,
bem como a sua “preocupacdo com questdes de uso da
linguagem na escola, ou em contexto social mais amplo”
(Cavalcanti, 1986, p. 9).
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Ressaltamos a estreita relacdo da Linguistica Aplicada
com o ensino de linguas adicionais, a exemplo do inglés
que, nas décadas mais recentes, tem sido amplamente
estudada por pesquisadores como Kaplan (2002), Davies
(1999) e Cook (2003), apontando que o seu papel possui
abrangéncias que se estendem as praticas de linguagens e
nao somente a instrucao ou ao ensino de linguas adicionais.

Como objetivo principal, o presente trabalho visou
levar ao publico uma experiéncia de ensino-aprendizagem
do inglés presencialmente, por meio de oficinas ou mini-
cursos em nivel beginners (principiantes), com o uso de
géneros diversos e de recursos digitais. Para contemplar
esse objetivo, tracamos uma rota com os quatro objetivos
especificos, a seguir:

» Criar grupos de estudos entre os alunos do curso

para a elaboracdo de materiais praticos a serem
trabalhados com o publico-alvo;

» Desenvolver atividades ludicas de ensino-apren-
dizagem de inglés;

» Pesquisar e Produzir materiais didatico-pedago-
gicos envolvendo géneros textuais e discursivos a
partir de tépicos linguisticos;

» Apresentar atividades de extensdo em forma de
oficinas junto ao publico-alvo.

Embora o projeto de extensao, a principio, fosse des-
tinado ao publico da cidade, foi necessario estabelecer um
critério de escolha de uma das escolas da rede publica em
virtude das dificuldades de logistica para trazer alunos da
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comunidade até a universidade. Decidiu-se, entdo, em razdo
da impossibilidade de oferta da extensdao, no modo presen-
cial, no periodo diurno, que os alunos da EJA (Educacao
para jovens e adultos) seriam o publico-alvo para a oferta
da extensdo por, no minimo, dois dias: um de inglés e outro
de portugués.

Quanto ao aporte tedrico, este estudo se amparou
em autores como: Haupt e Vieira (2013), Leffa (2016), Porto
(2020), Pennycook (2002), Schlatter e Garcez (2009), Vian
Jr. (2012), entre outros, que discutem sobre os aspectos lin-
guisticos e extralinguisticos que permeiam o processo de
ensino-aprendizagem de inglés como lingua adicional.

No tocante a organizacao, este trabalho foi organiza-
do em sec¢des: a primeira versa sobre o Inglés como lingua
adicional e/ou estrangeira; o segundo topico aborda o papel
da universidade e da extensdo na vida social; no terceiro,
discutimos sobre as contribui¢cdes dos géneros midiaticos,
discursivos e textuais nas dinamicas do ensino-aprendi-
zagem de inglés; no quarto topico, apresentamos o trajeto
metodoldgico da extensdo; no ultimo, descrevo e analiso as
acoOes extensivas na Educacdo de Jovens e Adultos. Por fim,
seguem as considerac¢des finais.

INGLES COMO LINGUA ADICIONAL E/OU 3
ESTRANGEIRA? PONTOS DE VISTAS E CONCEPCOES

O status conferido ao inglés como a lingua das co-
municac¢des internacionais é indiscutivel a cada dia. No
entanto, esse papel de extrema importancia requer discus-
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sOes com relacdo ao poder hegemoénico ha muito exercido
pelos Estados Unidos e outros centros capitalistas sobre
os continentes. Nesse sentido, o termo inglés como Lingua
Adicional (LA) vem de encontro com a terminologia inglés
como Lingua Estrangeira (LE) preconizada pelos PCNs
(1998). Consideramos que a apropriacdo de uma outralingua
além da materna, de um ponto de vista politico-social, pode
ser definida como LA, uma vez que o termo estrangeiro re-
mete a algo distante e que sempre sera daquele que é nativo
da lingua, ou seja, a lingua tende a permanecer estranha e
distanciada dos seus novos aprendizes.

Por outro lado, o paradigma hegemodnico precisa ser
repensado e, gradativamente, rompido pela compreensao
de que quaisquer outras linguas podem ser adicionais e ndo
apenas uma lingua de prestigio. A histéria das sociedades é
0 mais importante registro do poder que uma lingua exerce
sobre povos descobertos, invadidos e colonizados. De acor-
do com Pennycook (2002), os colonizadores viam 0s povos
colonizados como inferiores a eles. As invasdes do sul global
sdo justificadas a partir do mito da superioridade europeia.
Para os europeus, esses povos nao possuiam histéria, cul-
tura, religido e inteligéncia e cabia aqueles preencher esse
vazio (Pennycook, 2002).

Atualmente, a obrigatoriedade da disciplina Lingua
Inglesa no curriculo basico escolar é decorrente da refor-
ma da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), na
qual o ensino de inglés passou a ser obrigatério, podendo
ser ofertado uma segunda lingua no Ensino Médio. Diante
disso, os curriculos do Ensino Médio incluirao, obrigatoria-
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mente, o estudo da Lingua Inglesa e poderdo ofertar outras
linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmen-
te o Espanhol, conforme a disponibilidade de oferta, locais
e horarios definidos pelos sistemas de ensino (Brasil, LDB,
art. 35, § 4°, 1996).

Em relacdo ao inglés como lingua adicional, autores
como Haupt e Vieira (2013) consideram que a carga socio-
cultural que se aprende junto ao desenvolvimento da nova
lingua faz com que ela deixe de ser estranha, estrangeira
e distanciada desse aprendiz e passe a ser mais um entre
outros idiomas que o aluno domina ou pretende conhecer.
Desse modo, a perspectiva de uma LA e ndo de LE, conforme
Schlatter e Garcez (2009, p. 127), destaca “o acréscimo que
a disciplina traz a quem se ocupa dela, em adicdo a outras
linguas que o educando ja tenha em seu repertério”.

Convém ressaltar que o acréscimo da nova lingua ao
falante néo se limita aos conhecimentos de vocabulario e
de conteudos gramaticais da LA, mas, inclui sobretudo, os
aspectos politicos, historicos e socioeconémicos que pas-
sam a fazer parte do seu conhecimento. Tal visdo corrobora
os dizeres de Vian Jr. (2012, p. 8), ao afirmar que “trata-se do
aprendizado de outra cultura, que emerge a partir do mo-
mentoem quese engajanatarefadeaprenderonovoidioma”.
Sendo assim, a assimilacdo dos contextos socioculturais
estd intrinsecamente associada ao ensino-aprendizagem da
LA e, por conseguinte, ao seu desenvolvimento.

Outro termo que pode levar a confusao de sentido
sobre estudar outra lingua € o de inglés como L2 ou segunda
lingua. A terminologia L2, embora muito usada para definir

145

i ®



JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES « FABIO RODRIGUES DOS SANTOS « MARIA MARGARETE DE PAIVA (ORG.)

casos como o de um brasileiro que esteja morando em um
pais anglofono, por exemplo, e precisa aprender o inglés para
se comunicar naquele outro contexto comunicativo (Leffa,
1988), também remete ao periodo histérico das colonizagoes
no qual o idioma do invasor passava a ser a segunda lingua
oficial do povo invadido quando, por imposicéo, tornava-se
a lingua oficial, como o portugués para o Brasil.

De uma perspectiva linguistico-cultural, parece
inegavel que qualquer lingua além da nativa ou materna
possa parecer extremamente estranha para aqueles que se
disponham a estuda-las. Nesse sentido, Leffa, (2016, p. 7)
descreve parte de sua experiéncia enquanto aprendiz de
outras linguas, referindo-se a elas como estrangeiras e nao
como adicionais, ao afirmar que:

N&o se trata de uma segunda lingua, falada
pelo vizinho que mora do outro lado da
rua ou por colegas da sala de aula; e nem
se trata de uma lingua adicional, dada
por acréscimo e sem mistério. No meu
caso, eram linguas estrangeiras mesmo,
estranhas no som e na combinagao das
palavras, prometendo mundos distantes
que eu estava ansioso por conhecer.

O autor citado expressa claramente que é crucial
considerar que as outras linguas, tanto quanto a nossa, sdo
fendmenos complexos que exigem a consciéncia de seus
mistérios, peculiaridades culturais e estranhezas. Versando
sobre as concepgdes de LE e LA, na visdo linguistica e so-
ciocultural, o referido autor aponta que:
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[...] o dominio de uma LE ndo é um conhe-
cimento a mais que se adquire e que se
soma ao que ja temos, como se fosse uma
mercadoria acrescentada ao patriménio. O
que é estrangeiro e, portanto, estranho a
nos, precisa penetrar na nossa intimidade,
provocando um entranhamento que mexe
na nossa estrutura psicomotora, afetiva,
cognitiva e social (Leffa, 2016, p. 8).

Sousa (2008) ressalta que a imposicao de linguas sem-
pre foi um fenédmeno comum em processos de colonizacgao,
uma vez que a manutencao da hegemonia politica e social
passa pelo dominio ideologico, religioso, cultural e linguis-
tico. Atualmente, podemos afirmar que mesmo 0s povos
independentes, politica, econémica e socialmente, princi-
palmente com o fendmeno da globalizacdo, recebem forte
influéncia de natureza ideolégica e sociocultural advindas
de paises do centro do capitalismo. Isso reforca a maxima
de que “a lingua é um instrumento politico e ideoldgico e,
como tal, ndo pode ser encarada como neutra” (Porto, 2020,
p. 252).

A referida autora destaca como exemplo de poder
hegemonico, o fato de o portugués ter se tornado a lingua
oficial no Brasil em detrimento das demais linguas ja faladas
pelos povos nativos, ao afirmar:

O projeto de Marqués de Pombal de impo-
sicdo da lingua portuguesa como lingua
unica (em detrimento das demais linguas
nativas) exemplifica como uma lingua
pode ser utilizada como instrumento

147

»



JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES « FABIO RODRIGUES DOS SANTOS « MARIA MARGARETE DE PAIVA (ORG.)

de controle e dominacao. No Brasil, por
exemplo, 90% das linguas indigenas ja
foram extintas desde a chegada dos portu-
gueses ao pais. Esse é um exemplo, dentre
os diversos, que demonstram a relacao
entre lingua e poder (Porto, 2020, p. 252).

Diante do exposto, a proposta aqui € a de se re-
pensar criticamente além da simples terminologia LA ou
LE. Consideramos relevante compreender implicagoes
sociohistodricas, politicas e linguistico-culturais que cir-
cundam o termo estrangeiro ou adicional, sem, no entanto,
deixar de focalizar a importancia do primeiro passo para
se comecar a aprender outra lingua de outras nagdes que
inclui o inglés como LA e LE.

Assim, corroboramos as visdes de Haupt e Vieira
(2013, p. 84), ao ratificarem que “é necessario desestran-
geirizarmos o ensino de Lingua Inglesa e ampliar nossos
horizontes, pois esta lingua adicional perpassa as multiplas
relacdes da sociedade”. Compreendemos, portanto, que
nao se dissocia lingua de seu processo historico, politico e
seu desenvolvimento linguistico-cultural. Compreendemos
a relacdo (LA-LE) numa perspectiva de que qualquer lingua
adicional continua sendo essencialmente estrangeira em
toda sua complexidade linguistica, historica e sociocultural.

A seguir, discutimos o papel da universidade, con-
cepcgoes do tripé: ensino, pesquisa e extensio, e sobre a
importancia de agcdes extensionistas diante das demandas
por mudancas na vida social.
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O PAPEL DA UNIVERSIDADE E DA EXTENSAO
NA VIDA SOCIAL

O tripé de sustentacdo das atividades desenvolvidas
pelas Universidades do Brasil conhecido como Ensino,
Pesquisa e Extensao, tem sua génese na Constituicdo Federal
de 1988, que em seu Art. 207 preconiza: “as universidades
gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio”.
Apesar da interdependéncia existente entre os elementos
desse tripé, eles também podem ser vistos e discutidos na
sua dimensao individual.

De modo geral, o Ensino lida com a formacao cien-
tifica, docente e de uma preparagcdo profissional mais
ampla. A pesquisa, paralela a essa formacao, precisa ser
compreendida a partir de sua dimenséo de padrdes cienti-
ficos, critérios académicos, linhas de pesquisa e seu papel
no processo de descobertas e desenvolvimento do saber.
A extensdo pode ser vista como um reflexo das pesqui-
sas tedricas e como uma forma de intervencgdo pratica na
sociedade em prol das mudancas que se pretendam em
atendimento as demandas sociais.

Para Cardenuto et al. (2017), as praticas extensionistas
exercem um forte elo de comunicagdo entre a universida-
de e a sociedade, mediado por um mutuo aprendizado e
liberdade entre ambas as partes, em que o conhecimento
é construido e produzido em prol das transformagdes ne-
cessarias da realidade social. Como instituicdo geradora
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de conhecimento, Freire (2002), concebe na universidade
a presenca curiosa do sujeito em face do mundo e de seu
entorno, cujas acdes estejam atentas as demandas por mu-
dancas necessarias a vida social.

Desse modo, Cardenuto et al. (2017, p. 135) apontam que

A extensdo universitaria ¢ um canal de
relacionamento e troca de experiéncias
entre universidade e sociedade, sendo
que dessa relacdo acontecem beneficios
as duas partes: a universidade proporcio-
na um saber diferenciado, colocando em
pratica aquilo aprendido em sala de aula, e
a sociedade ganha nas melhorias e contri-
buicdes aos cidadaos.

Os autores veem as agoes extensionistas como “uma
ponte permanente entre a universidade e os diversos setores
da sociedade” (Cardenuto et al., 2017, p. 135). Dessa forma,
ao considerar as vias de mao dupla entre universidade e
sociedade, como podemos compreender o conceito basilar
da extensao universitaria? A definicdo basica de extensao,
segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria, criado
pelo Forum de Pro-Reitores de Extensao das Universidades
Publicas Brasileiras (2000- 2001), é:

A Extensao Universitaria é o processo edu-
cativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel
e viabiliza a relacdo transformadora entre
Universidade e Sociedade. A Extensdo é
uma via de mdo-dupla, com transito as-
segurado a comunidade académica, que
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encontrara, na sociedade, a oportunidade
de elaboracdo da praxis de um conheci-
mento académico.

Nesse processo de agdes extensionistas educativas, o
engajamento do aluno universitario é de extrema relevancia
por ser através das atividades praticas na vida social que
seus conhecimentos podem ser ampliados e novas desco-
bertas poderdo surgir.

De um ponto de vista mais especifico, a exemplo
do curso de Letras — Inglés, da Universidade Estadual de
Alagoas, o ensino de linguas abrange os aspectos linguis-
ticos, didaticos, metodoldgicos e pedagdgicos do processo
de ensino-aprendizagem. Como se trata de uma relacio
intrinseca e triade, a pesquisa subsidia o ensino e a exten-
sdo nio poderia ocorrer sem esses primeiros. E através da
extensio que novas pesquisas podem surgir, o que implica
em inovacgoes e construcdo de conhecimentos.

A seguir, abordamos as contribui¢cdes dos géneros
na mediagcdo do ensino-aprendizagem e nas praticas so-
ciais da extensao.

CONTRIBUICOES DOS GENEROS MIDIATICOS,
DISCURSIVOS E TEXTUAIS NAS DINAMICAS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES

E indiscutivel o reconhecimento do papel dos diver-
sos géneros nas variadas formas de comunica¢cdes desde
os primoérdios da histéria. Nao somente o conhecimento,
mas o dominio sobre o uso de géneros € uma recomendacao
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de Bakhtin (1997), em que o autor afirma que quanto mais
ampliamos o entendimento sobre o uso de géneros, mais
podemos emprega-los livremente.

Aprendemos com Levy (1999, p. 9) que “o crescimen-
to do ciberespaco resulta de um movimento internacional
de jovens avidos para experimentar, coletivamente, formas
de comunicacao diferentes daquelas que as midias classi-
cas nos propoem”. Posso acrescentar que essa avidez dos
jovens por meios inovadores de interagdes comunicativas é
0 que mais tem instigado e provocado a minha inquietacao
no processo de desenvolvimento da lingua inglesa adicio-
nal/estrangeira viabilizado pelo uso variado dos géneros.

Outro fato relevante da minha trajetoéria profissional
é que, desde 2017, fago parte do Grupo de Pesquisa NEGEN,
Nucleo de Estudos dos Géneros textuais/discursivos, que
conta com o apoio de CNPq e do IFAL — Instituto Federal de
Alagoas, Campus Palmeira dos Indios. O meu engajamento
no NEGEN tem contribuido enormemente para a compre-
ensio e o uso de diversos géneros.

Pinheiro (2002, p. 287) chama atencao para o papel
dos géneros midiaticos nas comunicacdes em praticas
socloculturais:

[...] os textos mididticos, enquanto géne-
ros, sdo formas de representar praticas
socioculturais dentro de outras praticas
socioculturais institucionalizadas que
envolvem participantes (produtores e
receptores), mediados pelo texto, a partir
de contratos tacitos que vinculam as duas
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pontas do processo de comunicagéo, [...]
numa incessante tarefa de producdo de
sentido a partir do querer dizer do produ-
tor e do que é interpretado pelo receptor.

A seguir, descrevo o trajeto metodolégico do projeto
de extensao.

TRAJETO METODOLOGICO DA EXTENSAO

O projeto em tela, depois da definicdo do publico-al-
vo, alunos da EJA, contou com o apoio da equipe diretiva da
Escola Estadual Monsenhor Macédo, de Palmeira dos Indios-
AL. O minicurso foi ofertado a 2 (duas) turmas que estavam
concluindo o curso, num total de 35 (trinta e cinco) alunos
com faixa etaria entre dezenove e sessenta e cinco anos.

Contamos com a contribuicdo de 16 (dezesseis) alu-
nos matriculados na disciplina Componente Curricular de
Extensdo, com idade entre dezoito e vinte e trés anos, que
trabalharam em quatro equipes de quatro alunos, a fim de
preparar o material dos minicursos, de acordo com seus
respectivos topicos:

* Greetings — saudacdes e outras expressdes co-
muns nas interagcdes comunicativas diarias em
inglés;

» Word Categories — anglicismos e categorias de
palavras;

» Slangs — Girias em inglés usadas em filmes e
séries;
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 Song Genre — género musical como atividade
ludica na aprendizagem de inglés.

* Acoletade dados se deu por meio de gravagcdes de
videos, registros fotograficos e escritos. A seguir,
apresentamos recortes das praticas da extensao
com as respectivas descrigcoes e interpretacoes.

ACOES EXTENSIONISTAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: RECORTES DAS PRATICAS DO PROJETO

“The limits of my Language are the limits of my world”
Ludwig Wittgenstein

Apds as boas-vindas aos participantes da EJA, segui-
do da apresentacdo da turma do curso de Letras Inglés e dos
agradecimentos, foi realizada uma dinamica denominada
rolling the dice (rolando o dado), com 6 (seis) perguntas a
respeito da visdo dos participantes sobre a aprendizagem
da Lingua Inglesa e sobre o conhecimento prévio da e sobre
a lingua. Esta abertura ficou a cargo do professor-orienta-
dor, que prosseguiu com a explanacao do tema do projeto,
da importancia do evento e do papel social da Universidade
por meio da Extensdo (Figura 1).
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Figura 1 - Abertura das atividades de extensiao
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Fonte: arquivos do autor (2024).

Esta atividade funcionou como um warm up,um
pré-aquecimento com o intuito de criar uma atmosfera
favoravel para as atividades seguintes. As imagens abaixo
registraram a participacao e a animacao dos alunos.

Figura 2 - Alunos participando das atividades
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Fonte: arquivos do autor (2024).

De modo geral, as questdes tratavam da opinido
dos alunos sobre a importancia de se aprender inglés; da
motivacdo para aprender; se consideravam a lingua facil
ou dificil e por que, entre outros aspectos. As respostas
demonstraram que eles estdo cientes da importancia
de estudar inglés, mas, a maioria alegou que nio teve
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oportunidades, apesar da vontade e da curiosidade para
iniciar o estudo quando eram mais jovens.

Muitos alunos argumentaram que ndo tiveram
chances de aprender inglés em razdo de morarem distan-
tes de grandes centros e devido a necessidade de auxiliar
nos trabalhos da rocga e de sustentar a familia. Tal dado
remete a epigrafe dessa secao, quando Wittgenstein afir-
ma que “os limites da minha linguagem sao os limites do
meu mundo”. Essas afirmacdes revelam que as desigual-
dades dos direitos e de acesso a escolaridade ainda sao
problemas sociais que precisam ser resolvidos.

Com relacdo a facilidade ou a dificuldade para
aprender, houve indicagcdo sobre as pronuncias que,
segundo o participante, eram “esquisitas”, além de rela-
tos de que aprender outra lingua era “para quem pode”.
Percebe-se a questao da estranheza sobre a nova lingua
na questao da pronuncia, algo que remete aos dizeres de
Leffa (2016, p. 8), ao apontar que “o que € estrangeiro e,
portanto, estranho a nds, precisa penetrar na nossa in-
timidade, provocando um entranhamento que mexe na
nossa estrutura psicomotora, afetiva, cognitiva e social”.
O dado também traz uma alusio as desigualdades socio-
econdmicas e as crencas de que na escola publica ndo se
aprende inglés.

Outro dado foi o gosto pela musica internacional
que todos afirmaram adorar ouvir ou apreciar. Quanto ao
saber falar alguma palavra ou frase em inglés, as respostas
variaram entre: love, I love you, goodbye, hello, My name
is ..., how are you? house, dog, cat, boy, baby, teacher, you
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are my friend, like, link, internet, mouse, whatsAAp, site,
download, Ifood, pizza, sandwich, entre outras.

Esses dados demonstram que os alunos possuem
um certo conhecimento prévio da e sobre a lingua que,
de acordo com Coscarelli (2008, apud Carvalho, 2019, p.
8), “[...] sao saberes contidos em nosso subconsciente, os
quais podemos acessar quando necessario”. Infelizmente,
esse conhecimento nem sempre é considerado no pro-
cesso de ensino-aprendizagem escolar.

Partindo para os minicursos, cada equipe dispunha
de aproximadamente 20 (vinte) minutos para a apresen-
tacdo. O primeiro grupo iniciou com o tema: Greetings:
saudacdes e outras expressdes comuns nas interacoes
comunicativas diarias em inglés.

Figura 3 - Apresentacao do primeiro grupo

Fonte: arquivos do autor (2024).

A equipe iniciou as atividades praticas perguntando
a turma se eles conheciam as saudac¢des em inglés. Alguns
alunos responderam que so6 sabiam: “good morning, good ni-
ght e good bye”. A equipe respondeu com: “very well” (muito
bem), sinalizando positivamente as respostas. Observa-se
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que esses alunos monitores se preocuparam e valorizaram
os conhecimentos prévios da turma. Em seguida, eles mos-
traram e explicaram sobre a importancia de usos desses
cumprimentos e as expressdes mais comuns nessas intera-
¢oes, além de atividades orais.

Em seguida, a equipe trouxe uma dinamica em for-
mato de Quiz, em que os alunos deveriam acertar qual a
saudacdo equivalente do portugués para o inglés e vice-
-versa. A participacio de todos foi vibrante a cada acerto
dos participantes.

Apdbs essa atividade, o segundo grupo abordou o
tema: Word Categories: Anglicismos e categoria de palavras,
conforme imagens:

A
Figura 4 - Apresentacio da segunda equipe

Fonte: arquivos do autor (2024).
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Figura 5 - Atividades propostas

PALAVRAS INGLESAS APORTUGUESADAS

Handebol

Fonte: arquivos do autor (2024).

Os alunos iniciaram falando sobre a presenca de pa-
lavras e expressoes em inglés, que fazem parte do nosso dia
a dia e que quase todos conhecem, sem necessariamente
saber falar a lingua. Como exemplo, citaram: check up, what-
SApp, show, cowboy, e pediram para os alunos lembrarem
de mais trés. Um dos participantes mencionou: “rock’n roll,
love song”. Esse colaborador comentou que aprendeu ‘love
song’ porque era seu programa favorito de uma emissora
de radio com musicas romanticas. Aqui, pudemos perceber
que o participante ativou seu conhecimento de mundo
(Freire, 2002), que precisa ser focalizado e percebido pelo
docente no processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Outro participante falou: “shopping center e freezer”,
que também remete a esse tipo de conhecimento prévio.
Mais uma vez, o grupo verificou o conhecimento prévio do
alunado que, de certo modo, contribuiu para despertar ain-
da mais a curiosidade dos outros estudantes sobre a lista de
palavras que os monitores apresentariam. E valido salientar
que, ao apresentar a lista de palavras, grande parte dos
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alunos reconheceu varios itens em suas categorias, como:
esportes, aparelhos e dispositivos tecnoldgicos, termos
técnicos da computacdo, nomes de comidas, de bebidas,
entre outros.

O terceiro grupo desenvolveu o topico sobre Slangs:
Girias em inglés usadas em filmes e séries, como mostram
as imagens.

Figura 6 - Apresentacao do terceiro grupo

= gj‘.mu Inghés Usehy!
Rul[i]uw S

Fonte: arquivos do autor (2024).

O grupo trabalhou com recortes e fragmentos de fil-
mes e séries para demonstrar o uso das girias e expressdes
mais recorrentes nesses géneros. Apos cada fragmento,
os alunos destacavam as expressdes faladas nas cenas e
pediam que os participantes sugerissem equivaléncias
dos termos em portugués. Apos as sugestdes dos alunos,
a equipe tecia comentarios apontando os principais con-
textos de uso.

O quarto e ultimo grupo desenvolveu uma atividade
ludica a partir do género musical, cujo tema foi: Song Genre
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- género musical como atividade ludica na aprendizagem
de inglés. Seguem imagens dessa pratica.
Figura 7 - Apresentacio do quarto grupo

o i ,/. o > 3 s R

Fonte: arquivos do autor (2024).

O grupo levou um videoclipe da canc¢ao Viena, do
cantor Billy Joy. Essa atividade além de ter sido divertida
foi interessante porque a linguagem musical pode ser vis-
ta como um instrumento “mediador das relagdes sociais,
na medida em que fornece um suporte para as atividades
nas situagdes de comunicagdes, e configura-se como um
objeto de ensino e aprendizagem no ensino de linguas”
(Edmundo et al., 2011, p. 181).

Apds a apresentacdo do video com as legendas em
portugués, o grupo realcou o sentido de perseguir os nos-
sos sonhos para sua realizacdo e, desse modo, abriu-se um
breve debate sobre o tema.

Em seguida, os alunos monitores agradeceram pela
oportunidade que a escola proporcionou para essa exten-
sdo e pela participacao de todos os alunos do curso da EJA,
pelo acolhimento e aceitagcido. Encerramos o evento com
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um numero musical em voz e violdo, organizado pelo pro-
fessor-orientador, contando com a participacgéo de todos.

Figura 8 - Encerramento do evento

Fonte: arquivos do autor (2024).

CONSIDERACOES FINAIS

Desde os encontros em sala de aula no desenvolvi-
mento da disciplina Componente Curricular de Extensao,
os alunos monitores demonstraram empenho e criatividade
em consonancia com o carater pedagogico que fundamenta
o processo da formacao docente. Ficou visivel a importan-
cia de uso criativo e pedagogico das tecnologias digitais
para propiciar o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
na ocasido dos minicursos. Cada atividade foi pensada para
que o primeiro passo na longa jornada da aprendizagem da
lingua adicional/estrangeira pudesse ser uma experiéncia
ludica e contextualizada com a realidade dos participantes.

O uso de géneros cumpriu papel fundamental nas
dinamicas dos materiais desenvolvidos nos minicursos,
por sua relevancia nas interacdes comunicativas mediadas
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pela linguagem. Por fim, acreditamos que as universidades
do pais e da nossa regido devam, cada vez mais, investir e
fomentar Projetos de Extensao, de modo que os seus vincu-
los com a sociedade se tornem pontes cada vez mais fortes.
Afinal, esse fortalecimento oportuniza o direito de apren-
der, independente da faixa etaria, da falta de oportunidades
e de tantas desigualdades que ainda caracterizam o modo
de vida de muitos brasileiros.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O aprimoramento da escrita acontece ao longo da

vida, porém os erros sdo mais frequentes no processo de
alfabetizacdo e necessitam da mediagcdo do professor al-
fabetizador para levar os alunos a refletirem sobre essas
ocorréncias e transitarem entre a escrita coloquial e a forma
culta da lingua.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura em Pedagogia

devem proporcionar aos seus graduandos conhecimentos
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fonético-fonoldgicos que os capacitem a compreender os
processos fonologicos, para ndo imporem a norma culta,
com base no conhecimento intuitivo do falante da lingua
ou da gramatica normativa. Assim sendo, este trabalho
pretende investigar os conhecimentos fonético-fonologi-
cos presentes nos cursos de licenciatura em Pedagogia de
Alagoas — Brasil, analisando as ementas e as referéncias
bibliograficas destes.

A pesquisa é de natureza descritiva, de abordagem
qualitativa, de cunho bibliografico e documental, tendo
como suporte teorico trabalhos que tratam da fonética e da
fonologia e dos processos fonolégicos, desenvolvidos por
pesquisadores como: Collischonn (2014), Roberto (2016),
Silva (2005), Romualdo (2010), entre outros. Além disso,
buscamos os Projetos Pedagdgicos dos cursos em questdo,
para analise das ementas e referéncias bibliograficas que
evidenciassem a presenca dos conhecimentos fonético-fo-
nolégicos na formacéo dos professores.

E necessario destacar que esta pesquisa dd
continuidade ao estudo desenvolvido por Paiva (2021)
sobre a presenca dos conhecimentos fonético-fonologicos
nos cursos de licenciatura em Pedagogia do Brasil e situa-
se na area de formacdo e do campo de atuacdo dessa
pesquisadora, como professora de fonética e fonologia e de
outras disciplinas nos cursos de Letras e de Pedagogia da
UNEAL Campus III — Palmeira dos Indios.

Com base nos elementos apresentados, este trabalho
podera contribuir para os estudos de fonética e fonologia e
para os estudos na area da educacéo, no que diz respeito aos
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fendbmenos ocorrentes no processo de aquisi¢cao da escrita.
Ademais, constitui um aparato para que os professores for-
madores dos cursos em questdo entendam a importancia
dos conhecimentos fonético-fonoldgicos para a compre-
ensdo dos fendmenos ocorrentes durante a alfabetizacao.

Desse modo, este trabalho sobre os conhecimen-
tos fonético-fonoldgicos nos cursos de licenciatura em
Pedagogia de Alagoas € composto de trés secdes, a saber:
(1) os conhecimentos fonéticos fonolégicos no processo de
alfabetizacao, (2) percurso metodolédgico da pesquisa e (3)
analise documental.

0S CONHECIMENTOS FONETICO-FONOLOGICOS NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

No processo de aprendizagem da escrita, de acordo
com Massini-Cagliari (1999, p. 121), os erros podem ser
considerados “como uma escrita fonética, manifestacao de
um desejo de transcrever a fala tal qual ela se realiza” ou
“como o resultado uma reflexao produtiva (e construtiva) a
respeito de fatos do préprio sistema de escrita com o qual
se esta comecando a lidar”. A autora afirma que ambas as
possibilidades se distanciam da ortografia padrao.

Assim sendo, erros de escrita de ordem fonético-fo-
nolégica, ou processos fonoldgicos, podem ser fendmenos
decorrentes de mudanca na articulacdo de um fonema
devido ao contexto fonolodgico (exemplo: harmonizagéo vo-
calica - bebida/bibida), do acréscimo de fonemas (exemplo:
epéntese - pneu/pineu), eliminagdo de fonemas (exemplo:
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sincope — arvore/arvre), troca de posicao do fonema ou do
acento (exemplo: metatese — tadbua/tauba e hiperbibasmo
- rubrica/ ribrica).

E necessario destacar a importancia da Fonética e da
Fonologia para que o professor alfabetizador compreenda
como ocorrem esses fenOmenos tdo presentes no uso
coloquial e no processo de aquisi¢cao da escrita. Essas sao
disciplinas da darea da linguistica cujos dominios estio
interligados. A fonética, segundo Silva (2011, p. 110),
relaciona-se “aouso do conhecimento linguistico, ou seja, ao
desempenho” e “a fonologia investiga o componente sonoro
das linguas naturais do ponto de vista organizacional”.

Romualdo (2010, p. 59) afirma que a fonologia se
interessa pela oposi¢cdo dos sons numa lingua e a fonética
se interessa pela realizacdo fonica desses sons. Nessa pers-
pectiva, esses conhecimentos nos levam a compreender
os segmentos fonicos da lingua, como eles se realizam na
fala e como sao representados pelas letras, considerando
“as variagOes posicionais, regionais, estilisticas, livres ou
facultativas” (Romualdo, 2010, p. 60).

Para Roberto (2016, p.71), a “nocgao de silaba é essen-
cial para os estudos fonologicos. A silaba representa um ou
mais fonemas emitidos de uma so6 vez e constitui a unida-
de minima percebida pelos falantes, sendo considerada o
menor elemento da hierarquia prosodica”. De acordo com
Collischonn (2014), a teoria autossegmental e a teoria mé-
trica sdo as duas teorias sobre a estrutura interna da silaba.
As duas teorias prenunciam diferentes relacionamentos en-
tre os elementos no interior da silaba. A primeira relaciona
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igualmente seus elementos, prevendo que as regras fonolé-
gicas devem se referir a silaba por inteiro; a segunda prevé
um relacionamento mais estreito entre a vogal do nucleo e
a consoante da coda (Collischonn, 2014).

Assim como Collischonn (2014) e Roberto (2016),
assumimos a teoria métrica da silaba de Selkirk (1982), re-
conhecendo que a constituicdo da silaba determina o seu
peso sildbico: rimas leves sdo constituidas somente pela vo-
gal; rimas pesadas sdo constituidas por vogal e consoante,
por ditongo, ou vogal longa.

Nado podemos negar que cada teoria da a sua con-
tribuicao aos estudos fonéticos e fonoldgicos, no entanto,
David Stampe foi o pioneiro na concep¢do de processos
fonologicos e, segundo Othero (2005, p. 2-3), “a partir de
suas ideias esses processos tém sido revistos e ampliados, e
pesquisas na area de aquisi¢do da linguagem tém aplicado
essa teoria a diferentes linguas”.

Desse modo, no processo de aprendizagem, diante
de algum obstaculo a sua interacdo (considerando o ni-
vel de desenvolvimento real*® em relacdo a determinada
sequéncia de sons), a crian¢ca opera mentalmente uma
sequéncia idéntica, porém “mais facil de ser realizada”*®
por ela. Esse processo se aplica a qualquer individuo e a
qualquer idade.

18 Ver Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP (Vygotsky, 1987).

19 Na verdade, ndo é que o som seja mais facil, mas é que ela estd acostuma-
da a articular.
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Esses processos sido naturais e universais, sendo
estudados por varios pesquisadores, entretanto, nao
ha consenso entre eles com relacdo a nomenclatura e a
quantidade de processos. Roberto (2016) apresenta quatro
classificagbes para os processos fonoldgicos (processos
por apagamento ou supressio, Processos por acréscimo,
processos por transposicdo e processos por substituicdo),
muitas destes podem ser encontrados em estudos como 0s
de Yavas, Hernandorena e Lamprecht (1991) e Othero (2005).

Ante o exposto, é perceptivel a importancia dos
conhecimentos fonético-fonoldgicos na formacado dos gra-
duandos do curso de licenciatura em Pedagogia, haja vista
que, nas maos destes, estd a responsabilidade de alfabetizar
os alunos. Essa alfabetizagéo, porém, ndo pode ser de forma
mecanica, sem reflexdo, porque o aluno precisa compre-
ender o processo de aprendizagem e o professor, de posse
desses conhecimentos, conseguira mediar todo o processo
de alfabetizacao.

Dada a importancia dos conhecimentos fonéti-
co-fonologicos no curso de licenciatura em Pedagogia,
apresentamos, na sequéncia, o percurso da pesquisa re-
alizada para a producgdo deste trabalho cujo objetivo foi
investigar os conhecimentos fonético-fonoldgicos pre-
sentes nos cursos de licenciatura em Pedagogia de Alagoas
— Brasil.
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PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta pesquisa esta vinculada ao Grupo de Estudos
em Ensino e Aprendizagem de Lingua - GEEAL - UNEAL
Campus I1II e contou com o apoio de duas alunas bolsistas e
uma aluna voluntaria. As alunas bolsistas receberam auxilio
a pesquisa do Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Alagoas (FAPEAL), conforme o Edital n®27/2022.

A pesquisa ¢ de cunho bibliografico, porque traz,
como argumento de autoridade, estudos ja realizados, por
outros estudiosos, como Collischonn (2014), Othero (2005),
Roberto (2016), Romualdo (2010) e Silva (2005), que tratam
da fonética e da fonologia e dos processos fonologicos.

A natureza da pesquisa é descritiva e a abordagem
qualitativa. £ uma pesquisa documental, pois recorre
aos Projetos Pedagodgicos dos cursos de licenciatura em
Pedagogia de Alagoas; é descritiva, visto que é seu “objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacio ou fenémeno” (Gil, 2002, p. 42). E qualitativa, por-
que traz um aprofundamento sobre como os conhecimentos
fonético-fonoldgicos sdo trabalhados nesses cursos.

Nessa perspectiva, no final de 2022, iniciamos o
periodo de formacao das bolsistas sobre os conhecimen-
tos fonético-fonoldgicos e revisdo da literatura sobre os
processos fonoldgicos. No inicio de 2023, realizamos uma
investigacdo, no sitio eletronico do E-MEC, com relacao
as instituicdes que ofertavam cursos de Licenciatura em
Pedagogia, no estado de Alagoas, e listamos os cursos para
a coleta de dados.
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Na sequéncia, coletamos, em meio eletronico, no site
das instituicdes que ofertam os referidos cursos, dados para
a composicdo do corpus - copia do Projeto Pedagdgico de
Curso — PPC de cada curso, o que subsidiou a andlise das
ementas e das referéncias bibliograficas. Nos meses sub-
sequentes, foi realizada a andlise dos dados, incidindo na
investigacdo da presenca dos conhecimentos fonéticos-fo-
nologicos nas ementas dos cursos.

O material produzido durante a pesquisa serviu de
base para a escrita deste trabalho e dos relatérios parcial
e final, que estdo sendo socializados em eventos internos e
externos a instituicao, apresentando os resultados, confor-
me veremos a seguir.

CONSTITUICAO DO CORPUS

Com base no levantamento realizado, no E-MEC, a
respeito das instituicdes e das modalidades de ensino que
ofertavam o curso de Pedagogia no Estado de Alagoas, no
ano de 2023, observamos haver um curso de bacharelado em
Pedagogia a distancia, 19 cursos de licenciatura presenciais
e 45 a distancia, perfazendo 64 cursos; um total de 65 cur-
sos de Pedagogia entre bacharelado e licenciatura. Nenhum
curso tecnolégico ou sequencial na area foi encontrado.

Os dados revelaram que, desses 65 cursos, o Unico
curso de bacharelado nao era gratuito, ou seja, era ofertado
por instituicdo particular. Dos 64 cursos de licenciatura, 8
eram ofertados gratuitamente, em instituicdes publicas, e
56 eram ofertados sem gratuidade.
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O curso de bacharelado, a época, estava com conceito
(CC). Dos cursos de licenciatura, 46 estavam CC e 18 esta-
vam com conceito preliminar de curso (CPC). Evidenciamos
que os cursos CC passam por avaliacdo externa e os com
conceito preliminar de curso passam por avaliacado interna.

De posse dessas informacodes, verificamos, nas pla-
taformas digitais de cada instituicdo de ensino superior
(IES), quais instituicdes disponibilizam ou ndo o Projeto
Pedagogico de Curso (doravante PPC). Em consonancia com
esse levantamento, registramos o contato dos cursos que
nao ofertavam ao publico geral o documento mencionado.

ANALISE DOCUMENTAL

Apds a investigacdo nos sitios eletronicos das IES
que ofertavam o curso de Pedagogia em Alagoas, em 2023,
e considerando somente as seis instituicdes que apresen-
tavam o referido documento em suas plataformas digitais,
organizamos seis fichas, conforme o Conceito Preliminar
de Curso, sendo os trés primeiros com CPC 4 e os outros
trés com CPC 3, respectivamente. Cada ficha apresenta os
dados contidos na ementa e referéncias bibliograficas, que
subsidiaram as analises aqui apresentadas.

As fichas foram elaboradas com base nas disciplinas
da area da Lingua Portuguesa presentes nas matrizes curri-
culares analisadas: “Alfabetizacdo e Letramento”, “Saberes
e Praticas no Ensino de Lingua Portuguesa” (com no-
menclaturas diferentes, a depender da instituicdo onde
é ofertada). A disciplina “Leitura e Producao de Textos”
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também foi investigada, entretanto, percebemos que sua
ementa e referéncia bibliografica contemplam os géneros
textuais académicos.

Assim sendo, para a analise realizada neste trabalho,
investigamos a ementa e a referéncia bibliografica das
duas disciplinas: “Alfabetizacdo e Letramento” e “Saberes e
Praticas no Ensino de Lingua Portuguesa”, em cada curso
de Pedagogia, visando identificar se ha abordagem sobre a
fonética e a fonologia.

Por meio da andlise dos dados, constatamos que
o termo “alfabetizacdo” é empregado diversas vezes, a
exemplo do proprio nome da disciplina Alfabetizacao e
Letramento. Mas, a nomenclatura, por si s6, ndo assegura
que os conhecimentos a respeito da fonética e fonologia
sejam abordados. Ha varias abordagens para essa expres-
sdo, inclusive na perspectiva de estudo das variedades
linguisticas, visando somente tratar do preconceito com
relacao aos erros gramaticais.

Nas fichas analisadas, observamos que tanto as
ementas quanto as referéncias fazem mencido ao “Estudo
tedrico do processo de aquisicdo da escrita e intervencao
pedagdgica, considerando os alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental”, a “analise linguistica e reestrutura-
cdo de textos” e a ortografia. E importante ressaltar que
algumas obras adotadas trazem conhecimentos voltados a
Sociolinguistica, tratando da variacdo linguistica, confor-

me o Quadro 1 e a andlise apresentada na sequéncia:
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Quadro 1 - Fichas, disciplinas e referéncias bibliograficas

FICHAS DISCIPLINAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Alfabetizacdo e letra- CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e Lin-
mento guistica.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o
que é e como se faz.
Fich BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia. Novela
Iehal | saberes e préticasno | Sociolinguistica.
ensino de lingua por-
tuguesa MORAIS, A. G. Ortografia: ensinar e aprender.
ILARI, Rodolfo; BASSO, Renato. O portugués
da gente: a lingua que estudamos - a lingua
que falamos

Alfabetizacdo e Letra- | CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Lin-

mento guistica.
BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o
que é e como se faz.

. BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia. Novela

Ficha2 | saperes e praticasdo | Sociolinguistica.
ensino de lingua por-
tuguesa MORAIS, A. G. Ortografia: ensinar e aprender.

ILARI, Rodolfo; BASSO, Renato. O portugués
da gente: a lingua que estudamos - a lingua
que falamos.
Alfabetizacéo e letra- CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacido e Lin-
mento guistica.

Ficha 3 s At
Sab.erese d,1datlca de MORAIS, Artur G. de. Ortografia: ensinar e
ensino de lingua por-

aprender.
tuguesa 2
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e Lin-
guistica.
o . CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem
Alfabetizacdo e letra- R TeA
ba-bé-bi-bo-bu.
mento
SCLIAR-CABRAL, Leonor. Guia pratico de al-
Ficha 4 fabetizacio, baseado em Principios do siste-

ma alfabético do portugués do Brasil.

Saberes e metodolo-
gias do ensino de lin-
gua portuguesa II

MORAIS, Artur Gomes. Ortografia: ensinar e
aprender.

MORALIS, Gomes Artur. O aprendizado da or-
tografia.
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Alfabetizacéo e letra-
mento

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacio e Lin-
guistica.

CARVALHO, Marlene. Guia pratico do alfabe-
tizador.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o
que é e como se faz.

FICHA 5
BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia. Novela
Saberes e praticas do Sociolinguistica.
ensino de lingua por-
tuguesa MORAIS, A. G. Ortografia: ensinar e aprender.
ILARI, Rodolfo; BASSO, Renato. O portugués
da gente: a lingua que estudamos - a lingua
que falamos.
Alfabetizacdo e letra- CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e Lin-
mento guistica.
BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o
que é e como se faz.
Ficha 6 » BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia. Novela
Saberes e praticas do Sociolinguistica.
ensino de lingua por-
tuguesa MORAIS, A. G. Ortografia: ensinar e aprender.
ILARI, Rodolfo; BASSO, Renato. O portugués
da gente: a lingua que estudamos - a lingua
que falamos.
Fonte: Tabela elaborada pelas pesquisadoras, 2023.
A obra Alfabetizagdo e Linguistica, de Luiz Carlos

Cagliari (1989), estd presente na referéncia da disciplina
“Alfabetizacdo e Letramento”, listada nas fichas 1, 2, 3,4,5 e
6. O livro traz um capitulo voltado a escrita, no qual o autor
esclarece que a fonética busca analisar e descrever a fala
da maneira como ela ocorre nas mais variadas situacoes e
a fonologia ocupa-se da estrutura funcional das linguas. O
autor apresenta varios exemplos de erros, a partir de duas

experiéncias em sala de aula.
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A respeito da fonologia no ambito escolar, o autor
ressalta que um professor alfabetizador com conhecimen-
tos fonoldgicos pode planejar atividades que mostrem
como funciona a fala e a escrita, com o intuito de facilitar
0 processo de aprendizagem por parte dos alunos. Desse
modo, tais explicacdes auxiliardo na compreensdo de como
a fala, a escrita, a leitura e, mais especificamente, a lingua
portuguesa funcionam.

A obra Alfabetizando sem bd-bé-bi-bo-bu, do mesmo
autor (1999), que trata da fonética, aparece somente na fi-
cha 4. A referida obra diz que para saber ler, o aluno precisa,
especialmente, conhecer a relacdo entre as letras e os sons e
vice-versa; para isso, Cagliari afirma que o professor precisa
de uma formac¢io complementar em fonologia. Além disso,
o livro aborda os aspectos fonéticos e como o professor
deve trabalhar a fonética na sala de aula para auxiliar os
estudantes a lerem e a escrever.

Nele, Cagliari (1999) mostra que o sistema de escri-
ta do portugués € alfabético e, também, ortografico, visto
que neutraliza os diferentes dialetos no nivel da palavra.
Nesse sentido, o autor afirma que os métodos de ensino
tradicionais consideram a ortografia como objetivo final do
processo de alfabetizacdo, quando deveriam considera-la
como parte do processo.

A obra trata do ensino e da aprendizagem, da avalia-
cdo, do método das cartilhas, da decifragdo da escrita e do
estudo das letras, do processo de alfabetizacdo, da produ-
cdo de textos espontaneos. No capitulo A hipdtese por trds
dos erros, o autor aponta que os erros de escrita dos alunos
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estdo relacionados as hipoteses e as escolhas que eles fa-
zem com relacdo as opgoes de escrita, fato, muitas vezes,
desconhecido pelo professor alfabetizador.

O livro Ortografia: ensinar e aprender, de Artur
Gomes Morais (2002), aparece nas fichas 1, 2, 3, 4, 5 e 6.
O autor trata das regularidades e irregulares da linguagem
e propOe atividades em textos (algumas ja conhecidas e
inovadas, outras novas), para reflexao sobre os erros, como
ditado interativo, releitura com focalizacdo, reescrita com
transgressao da correcao.

O ditado interativo e a releitura com focalizagao con-
sistem no trabalho com textos ja lidos e trabalhados em sala
de aula. A cada palavra dificil, escolhida pelos alunos ou
pelo professor, uma reflexao € realizada, estudando os erros
e as possibilidades de escrita, realizando uma transgressao
intencional para conhecer as regularidades e irregularida-
des da norma ortografica.

Avanca-se um pouco mais, depois da atividade pri-
meira, para realizar outra de producio de regras para os
casos discutidos. E, ainda, pode-se utilizar textos com lin-
guagem coloquial, para que os alunos possam ler, discutir,
identificar as diferentes formas de falar e reflitam sobre elas
e, na sequéncia, recontem a historia, para que o professor
alfabetizador observe se os alunos eliminaram da propria
escrita os erros trabalhados (Morais, 2002).

A obra O aprendizado da ortografia, do mesmo autor
(2002), esta presente somente na ficha 4. A obra, com capi-
tulos de varios autores da area de educacdo, trata do ensino
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de ortografia e do erro, na perspectiva das dificuldades na
aprendizagem das regras e dos desafios impostos para essa
aprendizagem. Trata, ainda, da utilizacdo de r e 11, da grafia
de ou, or e 0 em contexto silabico final ténico, da grafia de
ditongo /iw/ em verbos e substantivos, do uso de s e ss, re-
fletindo sobre a escrita na otica da ortografia.

Outra obra que trata sobre os aspectos fonéticos é
o livro Preconceito Linguistico: o que é e como se faz, de
Marcos Bagno (2006), presente nos cursos das fichas 1,2,5e
6. O livro retrata o preconceito linguistico imposto a muitos
falantes. Desse modo, o autor argumenta que muitas falas
passaram por fendmenos fonéticos que contribuiram para
a formacédo da proépria lingua portuguesa padrao. Assim, o
autor traz conceitos sobre a palatalizacao, a assimilacéo e o
rotacismo, por exemplo, que é a troca de de /r/ por /1/ como
em “celveja”.

A obra A lingua de Eulalia. Novela sociolinguistica, de
Marcos Bagno (2008), esta presente nas fichas 1, 2, 5 e 6,
conta a histdria de trés amigas (Vera, Silvia e Emilia) que fo-
ram passar as férias em Atibaia, na casa datia de Vera - Irene.
Toda a histéria gira em torno da fala coloquial de Eulalia,
antiga empregada e, ha muito, grande amiga de Irene, dou-
tora em linguistica e professora aposentada, que abriu uma
escola para alfabetizacdo de adultos, tendo Euldlia como
primeira aluna. A cada estranhamento e comentario das
mocas sobre o portugués ndo padrio utilizado por Euldlia,
Irene dava uma explicacdo sobre o fendmeno em questao.

A obra trata da evolucgdo das palavras, apresenta dife-
rencas entre o portugués nao-padrao e o portugués padrao,
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evidencia o funcionamento do aparelho fonador, com os
pontos de articulacao das vogais. No enredo, Irene fala que
existe uma explicacdo cientifica para tudo o que é conside-
rado erro no portugués ndo-padrao (Bagno, 2008).

A personagem fala sobre a rotacizagcdo do | nos en-
contros consonantais; a eliminacdo das marcas de plural
redundante; a transformacdo do lh em i, ou yeismo; a sim-
plificacdo das conjuncgdes verbais; a transformacdo do nd
em n e do mb em m; a reducio do ditongo “ou” em “0” e do
ditongo “ei” em “e”; a reducao de “e” e “0” atonos pretonicos;
areducao das proparoxitonas em paroxitonas; a desnasaliza-
¢ao das vogais pretdnicas; os arcaismos; a particula se como
sujeito da oragdo; o uso do pronome mim (Bagno, 2008).

Ao longo da novela, Tia Irene discute os fen6menos
apresentados do ponto de vista da linguistica historica,
mostrando a evoluc¢ao do latim para o portugués, compa-
rando o portugués e outras linguas, ou trazendo explicacdes
sintaticas, semanticas ou pragmaticas. Sdo poucas as expli-
cagoOes de ordem fonético-fonoldgica. A abordagem maior
é sobre: o mito da lingua unica, a variagdo linguistica, o
preconceito linguistico, as variantes estigmatizadas, os fa-
tores extralinguisticos, a mudanca linguistica, entre outras
questdes pertinentes a area.

Posto isso, a obra O portugués da gente: a lingua que
estudamos a lingua que falamos, de Rodolfo Ilari e Renato
Basso (2006), é citada nos cursos das fichas 1, 2, 5 e 6; o au-
tor trata sobre a variacao regional do portugués brasileiro,
sua historia e diacronia. Para uma melhor explicacdo, abor-
da os fatores fonéticos e morfossintaticos, uma vez que a
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variacao do portugués brasileiro € marcada pelos processos
fonoldgicos e por alguns tragos de pronuncia por ele abor-
dados, tais como: palatalizacédo, realizacdo de /s/ final como
/h/, diferentes realizacdes do /R/ (o de carro), auséncia da
palatalizacao de /t/ e /d/, dentre outros.

A obra Guia prdtico de alfabetizagcdo, baseada em
Principios do sistema alfabético do portugués do Brasil, de
Leonor Scliar-Cabral (2003), presente somente na ficha 4,
discorre sobre a fonética e fonologia, uma vez que apre-
senta o quadro fonético das consoantes, o sistema vocalico
do portugués brasileiro, os fonemas e os grafemas. Assim, a
obra de Scliar-Cabral orienta o trabalho do professor com
relacdo a escrita e a leitura na sala de aula, partindo dos co-
nhecimentos fonéticos e fonoldgicos e com atividades que
propdem a pronuncia da palavra escrita e o som do fonema
correspondente a cada letra.

Entendemos que as obras que abordam a fonética e
a fonologia contribuem para um melhor aproveitamento
do professor em relagcdo ao ensino da leitura e da escrita,
haja vista que podem suprir a falta da disciplina fonética
e fonologia na matriz curricular do curso de Pedagogia.
Sendo assim, quando Bagno fala a respeito do preconceito
linguistico e aborda que, muitas vezes, o “erro” gramatical
estd relacionado a um aspecto fonético, ele evidencia o
olhar cuidadoso que os professores devem direcionar nao
SO para a correcao, mas para a reflexdo dos alunos quanto
aos proprios erros na leitura, na oralidade e na escrita. Do
mesmo modo, quando Ilari aborda o modo como alguma
pronuncia é feita e como ela é realizada no aparelho fona-
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dor, o alfabetizador pode compreender onde o aluno tem
dificuldade e como ensina-lo da forma “correta”.

A partir das analises realizadas, observamos que as
fichas 1, 5 e 6 trazem as mesmas referéncias bibliograficas,
haja vista que pertencem aos cursos de licenciatura em
Pedagogia ofertados na mesma IES, dos respectivos Campi
da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL: Arapiraca
(Campus I), Santana do Ipanema (Campus II) e Palmeira
dos Indios (Campus III). Destacamos, ainda, que o curso de
Pedagogia do Campus II apresenta CPC 4 e os Campi I e III
apresentam CPC 3, no ano de 2023.

Comrelacdo as fichas 2, 3 e 4, destacamos que, embora
sejam da mesma instituicao, ou seja, a Universidade Federal
de Alagoas, apresentam referéncias bibliograficas distintas,
sendo respectivamente dos seguintes Campi: Arapiraca,
Maceio e Delmiro Gouveia. As obras Alfabetizacdo e
Linguistica, de Luiz Carlos Cagliari, e Ortografia: ensinar e
aprender, de Artur Gomes Morais, estao presentes nas trés
fichas analisadas. Destacamos que o curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas do Campus Arapiraca e do
Campus de Macei6 apresentam CPC 4, enquanto o Campus
de Delmiro Gouveia apresenta CPC 3.

Outra observagdo oportuna é que a disciplina intitu-
lada “Saberes e Praticas no Ensino da Lingua Portuguesa”,
assume diferentesnomenclaturas nas demaisfichas: “Saberes
e Didatica no Ensino da Lingua Portuguesa 17, “Saberes
e Didatica no Ensino da Lingua Portuguesa 2”, “Saberes e
Metodologias no Ensino da Lingua Portuguesa I” e “Saberes
e Metodologias no Ensino da Lingua Portuguesa II”.
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Cumpre ressaltar que, como nao encontramos as ma-
trizes curriculares de todos os cursos de Licenciatura em
Pedagogia de Alagoas nas plataformas digitais das institui-
¢coes que os ofertam, enviamos uma carta, via e-mail, para
as unidades de ensino, solicitando as Matrizes Curriculares
e ementas. Apenas uma instituicdo nos enviou o link de
acesso ao PPC. Desse modo, esta pesquisa ndao apresenta
uma concluséo, apenas consideracodes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Expostas as informacgdes sobre o desenvolvimento
das atividades dessa pesquisa, € oportuno salientar que as
etapas estabelecidas foram cumpridas satisfatoriamente. O
referencial tedrico para a pesquisa foi selecionado, o estudo
sobre os processos fonologicos foi realizado e o levanta-
mento dos cursos de Pedagogia em Alagoas foi concretizado.

Para a realizacdo da pesquisa no site E-MEC, cria-
mos um tutorial que facilitou o trabalho de levantamento
dos cursos de Licenciatura em Pedagogia de Alagoas.
Encontramos 64 cursos, sendo: com gratuidade e presen-
cial (CC - 2 cursos e CPC - 5 cursos); com gratuidade e a
distancia (CPC - 1 curso); sem gratuidade e presencial (CC
-11 cursos e CPC - 1 curso); sem gratuidade e a distancia
(CC - 33 cursos e CPC - 11 cursos).

A partir da listagem e dos PPCS desses cursos, consti-
tuimos o corpus, com dados selecionados para a analise: as
ementas e referéncias bibliograficas desses cursos. Nestes,
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analisamos os conteudos e as referéncias voltadas aos co-
nhecimentos fonético-fonoldgicos.

Algumas obras adotadas nas disciplinas voltadas a
Lingua Portuguesa, a saber “Alfabetizacdo e Letramento”
e “Saberes e Praticas do Ensino de Lingua Portuguesa”,
apresentam conhecimentos de fonética e fonologia. Cabe
ressaltar, no entanto, que, considerando os sessenta e cinco
cursos identificados no E-MEC, o acesso a somente seis
PPCs, com suas ementas e referéncias forneceram dados
insuficientes para afirmar que nos cursos de licenciatura
em Alagoas sdo ou nao sdo trabalhados os conhecimentos
fonético-fonoldgicos.

O acesso ao plano de curso poderia evidenciar se
realmente os conhecimentos fonético-fonolégicos sao
privilegiados nas disciplinas citadas, por entendermos que
o professor que se dedique a tais estudos deve ter conheci-
mento da area. Reconhecemos, contudo, a relevancia desse
estudo para a formacédo do professor alfabetizador.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No atual cendrio educacional, a promoc¢do da
competéncia critica dos estudantes ¢ uma preocupacao
fundamental, especialmente no ensino de inglés, no qual a
proficiéncia linguistica se conecta a capacidade de reflexdo
e a analise de diversas perspectivas culturais. Assim, este
trabalho buscou contribuir com o desenvolvimento da
competéncia critica de alunos do 8° e 9° anos de uma esco-
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la publica em Alagoas, utilizando a leitura plural do conto
de fadas “Cinderella”, nas aulas de inglés.

Com base no objetivo geral, este projeto intencionou:
a) promover a analise critica de textos literarios e musicais
em lingua inglesa. Este objetivo visa desenvolver ativida-
des que incentivem os alunos a analisar criticamente nao
apenas o conteudo dos textos, mas também os elementos
culturais, sociais e historicos presentes nas obras selecio-
nadas, ou seja, o conto de fadas “Cinderella” e a cangao
“Pretty Hurts”; b) Estimular a participacao ativa dos alunos
em discussoes sobre temas relevantes, visando construir
espacos de dialogo e de debate em sala de aula; c) fomentar
a producao autoral e criativa em diferentes formatos, bus-
cando incentivar os alunos a produzirem materiais proprios,
como ensaios, videos, podcasts, apresentacdes, poemas,
dramatizacodes, jogos, entre outros. Essa producdo autoral
permite que os alunos apliquem os conceitos e utilizem as
habilidades desenvolvidas durante as atividades de forma
criativa e pessoal.

A escolha do conto de fadas “Cinderella” se justifi-
ca por sua presenca na cultura global, representando um
fenémeno cultural e literario transversal as fronteiras lin-
guisticas e culturais. Sendo assim, atravessa o imaginario
dos alunos, uma vez que tiveram contato com eles na lingua
materna. A cancao “Pretty Hurts”, de Beyoncé, também foi
selecionada por abordar tematicas contemporaneas, susci-
tando inumeros questionamentos sobre os impactos dos
padrdes de beleza e dos esteredtipos na vida das pessoas.

190



PESQUISAS EM ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS CRITICOS

Nesse contexto, a investigacdo das nuances dessa
narrativa classica e da cancdo popular, permeadas por
interpretacdes plurais, visa ndo apenas enriquecer o enten-
dimento dos alunos sobre literatura, mas também instigar
um olhar critico sobre os estereétipos e os preconceitos
presentes nessas producoes e, por extensao, na sociedade.

Esta pesquisa esta sendo conduzida na Escola
Estadual Manoel Passos Lima, localizada na cidade de
Palmeira dos Indios-AL, no 4mbito do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), vinculado ao nucleo de Lingua Inglesa da
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). Ainiciativa des-
te estudo decorre da necessidade de explorar abordagens
pedagdgicas que promovam o desenvolvimento linguistico
e a capacidade critica dos estudantes.

Neste estudo, partimos das teorias dos Multiletra-
mentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), do conceito
de multiletramentos literarios (Cardoso, 2021), além dos
conceitos de letramento literdrio (Zappone 2008) e de
letramento ficcional (Zappone; Nascimento, 2019), e da
abordagem do letramento critico (Mattos; Valério, 2010). A
metodologia adotada envolve oficinas e rodas de leitura, nas
quais os alunos, em um processo colaborativo, exploram
nio somente a histéria do conto “Cinderella”, mas também
a cancao “Pretty Hurts”, de Beyoncé.

Durante essas atividades, os estudantes de uma tur-
ma do 8° ano e outra do 9° ano sdo incentivados a realizar
analises das narrativas, reconhecendo pontos de contato
entre essas narrativas ficcionais e intertextualidades, além
de observar e reconhecer o que distingue uma arte da ou-
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tra. Eles também participam de discussdes sobre os temas
abordados nos textos e produzem seus proprios materiais
de aprendizagem em multiformatos, utilizando os elemen-
tos das narrativas como base

Os resultados preliminares indicam que a abordagem
critica e plural de textos ficcionais contribui ndo apenas
para o aprimoramento das habilidades linguisticas em
lingua inglesa, mas tambeém para o desenvolvimento de
competéncias criticas, criativas e interculturais dos alu-
nos. Assim, este estudo propde-se a fomentar a reflexdo e
o aperfeicoamento das praticas pedagogicas voltadas ao
desenvolvimento integral dos estudantes no contexto do
ensino de lingua inglesa.

EXPLORANDO MULTILETRAMENTOS NAS AULAS DE
LINGUA INGLESA

Multiletramentos é um conceito que se refere a
ampliacdo da noc¢ao tradicional de letramento, que se limi-
tava a habilidade de ler e escrever textos impressos. Com o
advento das novas tecnologias e a globalizacao, tornou-se
necessario reconhecer e valorizar diferentes formas de ex-
pressao e comunicacao. A teoria dos letramentos surgiu no
final do século XX, como uma ampliacdo do conceito de
alfabetizacao, que tradicionalmente se concentrava na ca-
pacidade de decodificar letras. Conforme, Cope, Kalantzis
e Pinheiro (2020), Multiletramento ¢ uma abordagem que
se desenvolveu em resposta a necessidade de compreen-
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der e lidar com a multiplicidade de praticas de leitura e de
escrita na sociedade contemporanea.

Seus objetivos principais sdo compreender os mul-
tiplos contextos em que as praticas de leitura e de escrita
ocorrem, bem como capacitar os individuos para parti-
cipar ativamente em diversas esferas sociais, culturais e
politicas. Em vez de somente focar na habilidade de ler e
escrever, a teoria dos letramentos busca explorar as dife-
rentes formas de comunicagcdo e expressdo presentes na
sociedade contemporénea. Alguns conceitos importantes
dessa teoria incluem: a) letramento situado: reconhece
que as praticas de leitura e escrita sao influenciadas pelo
contexto social, cultural e histérico em que ocorrem. b)
Multimodalidade: considera a diversidade de formas de
comunicacao que vao além do texto escrito, como imagens,
videos, audio, etc. c) Identidades literarias: destaca como
as praticas de leitura e escrita estdo ligadas a construcéo
da identidade individual e coletiva dos estudantes. d)
Letramento critico: enfatiza a importancia de desenvolver
a capacidade dos alunos para analisar criticamente textos
e discursos, questionando poderes dominantes e promo-
vendo a participacao cidada ativa.

A importancia dessa abordagem tedrica para o ensi-
no de lingua inglesa reside na capacidade de preparar os
alunos para enfrentar os desafios da sociedade globalizada,
na qual a comunicacao transcende fronteiras linguisticas e
culturais. Ao adotar a perspectiva dos letramentos ou multi-
letramentos, os professores podem construir ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e relevantes, que consideram
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as diferentes formas de expressao e os diversos contextos
em que a lingua inglesa é usada.

Documentos como as Orienta¢cdes Curriculares do
Ensino Médio - Lingua Estrangeira (OCEM-LE, 2006) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) valorizam o
conceito de letramento como uma pratica social, indo além
do enfoque exclusivo nos géneros textuais e seus aspectos
linguisticos. Com isso, ampliam as oportunidades de tra-
balhar a leitura nas escolas a partir do letramento critico,
ou critical literacy (Cervetti; Pardales; Damico, 2001). Em
outras palavras, o objetivo de se trabalhar com as  teorias
dos multiletramentos é desenvolver uma consciéncia cri-
tica que transcenda o texto, considerando os contextos
sociais, culturais e historicos. Dessa forma, promove-se um
avanco no ensino da leitura critica, que passa a focar tam-
bém no desenvolvimento de habilidades de compreensao e
interpretacdo do texto em sua totalidade, de maneira mais
profunda e reflexiva (Cardoso, 2021).

LETRAMENTO FICCIONAL E LETRAMENTO LITERARIO

O conceito de letramento ficcional, segundo Zappone
e Nascimento (2019), refere-se as praticas de interacdo com
textos ficcionais, tanto na sua produc¢do quanto na leitura,
especialmente entre jovens e adolescentes. Esses textos
podem ser construidos por meio de diferentes modalidades
semioticas, como a linguagem verbal, imagens, sons e mo-
vimentos. O letramento ficcional abrange tanto as formas
verbais tradicionais quanto aquelas que combinam diver-
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sos sistemas semioticos, utilizados em variados contextos e
com diferentes finalidades.

Assim, o letramento ficcional pode ser entendido
como o uso social de narrativas ficcionais, que vai desde
a literatura classica até formas mais populares, como bes-
t-sellers, mangas, animes, séries de televisdo, videos nas
redes sociais, jogos eletronicos e o cinema. Ele compreende,
portanto, a leitura e a producgéo de textos ficcionais tanto no
ambiente escolar, onde geralmente se trabalha com textos
da tradicdo literaria, quanto em contextos fora da escola,
onde outros tipos de narrativas sdo apreciados.

O letramento ficcional, que inclui também o le-
tramento literario (Zappone, 2008), ndo se restringe ao
conhecimento de literatura consagrada ou a producgéo li-
teraria em si, mas se expande para as multiplas formas de
construcdo de sentidos e valores nas historias ficcionais
de diferentes géneros, culturas e formatos, conforme sao
criadas e lidas na atualidade.

Dessa forma, ao utilizar o letramento ficcional e li-
terario no ensino de lingua inglesa, os professores podem
proporcionar experiéncias mais ricas e significativas aos
alunos. Eles ndo somente aprendem a interpretar textos
ficcionais, mas também a explorar as diversas formas de
expressao e significados presentes nas narrativas, desen-
volvendo habilidades essenciais para sua participacaio ativa
na sociedade contemporanea.
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ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESAE O
LETRAMENTO CRITICO

A abordagem critica na educagao, conforme descrita
por Mattos e Valério (2001), marca um avango importante
no campo pedagodgico ao propor uma visao mais reflexiva e
transformadora do processo de ensino. Em vez de se limitar
a simples transmissdo de conteudo, essa perspectiva busca
fomentar nos alunos uma compreensao critica do mundo
ao redor. As autoras defendem que a educacgao critica deve
incitar os alunos a refletirem, a questionarem e a interpreta-
rem informacdes de maneira contextualizada. Esse enfoque
nao se restringe ao aprendizado académico, mas abrange
uma compreensao mais profunda das questdes sociais, cul-
turais e politicas que permeiam a sociedade.

Ao adotar essa abordagem, os educadores sao de-
safiados a promover a autonomia e o pensamento critico
dos alunos, incentivando-os a se tornarem agentes ativos
na construcdo do conhecimento. Isso envolve a analise de
multiplas perspectivas, o questionamento de preconceitos
e a participacdo em discussdes sobre temas relevantes para
suas vidas e para o contexto social mais amplo.

O letramento critico é uma pratica social que ocorre
em meio ao processo de interacio social, destacando o papel
central do contexto na formacao de significados. Segundo
Snyder (2008, p. 78), no letramento critico, os significados
atribuidos aos textos estdo intrinsecamente ligados ao am-
biente sociocultural em que sdo produzidos, abrindo espaco
para multiplas interpretagdes por parte dos leitores.
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Monte Mor (2010, p. 445) também explora essa
construcgdo de significados, afirmando que ela amplia a per-
cepcao sobre a realidade e desafia a nocdo de verdade, que
deve ser entendida num contexto especifico. Para a autora,
essa ampliacdo do conhecimento nao corresponde a uma
verdade, mas a uma compreensao situada e contextualizada.

Dentro dessa pratica, os alunos sdo incentivados a
questionar e a participar ativamente do processo, edu-
cacional, alinhados a visdo de Freire (1997), que defende a
transformacdo dos alunos em sujeitos criticos e participa-
tivos na construcdo do conhecimento, influenciados por
suas identidades socioculturais.

Assim, o letramento criticonas aulasdelinguainglesa,
especialmente na educacao basica, vai além de desenvolver
habilidades de leitura e interpretacdo, formando uma cons-
ciéncia critica que capacita os alunos a compreenderem e
analisarem o mundo ao seu redor.

Na abordagem do letramento critico para as turmas
de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, exploramos tanto o
conto de fadas “Cinderella” quanto a cang¢ao “Pretty Hurts”,
de Beyonce, como parte de um projeto interventivo. Ao
utilizar esses textos, aplicamos os conceitos de letramento
ficcional, literario e critico, proporcionando aos alunos
ferramentas para analisar textos diversos, desafiar normas
sociais e culturais, e desenvolver competéncias essenciais
para uma participacao ativa e consciente na sociedade.
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MULTILETRAMENTO E A NARRATIVA FICCIONAL NAS
AULAS DE INGLES

Durante o periodo de orientacdo e execuc¢ao do pro-
jeto de intervencao, tivemos a oportunidade de conduzir
as aulas de inglés para grupos de estudantes com variados
niveis de proficiéncia, predominantemente inclinados para
o nivel mais basico, o que apresentou desafios a participa-
cdo ativa dos alunos nas atividades com a lingua inglesa,
especialmente as conversacoes.

Procuramos garantir-lhes que poderiam se expres-
sar em inglés sem se preocupar com padrdes de correciao
linguistica. Optamos por adotar um formato de aulas ex-
positivas interativas, sempre usando ambas as linguas
(materna e inglés), visando criar um ambiente estimulante
e participativo. Iniciamos as discussdes explorando as opi-
nides dos alunos sobre as aulas de inglés, assim como seus
interesses em leitura, filmes, animacgdes, entre outros. Foi
intrigante notar a gama de experiéncias e preferéncias en-
tre eles, com alguns demonstrando entusiasmo pela leitura,
enquanto outros revelaram certa hesitacdo em relacdo ao
idioma inglés e ao préprio ato de ler.

A abordagem de trabalho nas salas de aulas das duas
turmas de 8° e 9° anos envolveu também as oficinas de
leituras, nas quais os alunos, em um processo colaborativo,
exploraram ambas as narrativas ficcionais, primeiro o conto
e posteriormente a cancao.

Durante essas atividades, os estudantes foram incen-
tivados a trabalhar colaborativamente com todo o conto
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em lingua inglesa, organizando glossarios com as palavras
e expressoes desconhecidas que dificultavam a compreen-
sdo da narrativa. Todas essas palavras e expressdes foram
registradas em fichas, nas quais os estudantes buscaram
os significados mais adequados para aquele contexto e os
registraram. Depois retornam ao texto fazendo as substitui-
¢Oes adequadas para a compreensao.

Sobre o conto, optamos em trabalhar uma adap-
tacdo para o inglés, no nivel intermediario, com o intuito
de facilitar o processo criativo dos alunos que tinham um
baixo nivel de proficiéncia. Os estudantes acharam muito
interessante a maneira como organizamos a leitura, a qual
chamamos de oficinas de leitura, pois tratamos a leitura e o
estudo do texto por partes, para os alunos terem o maximo
de conhecimento sobre ele.

A primeira atitude para o estudo e a leitura do conto
foi a formacdo de grupos de 4 ou 5 pessoas. Em seguida,
solicitamos que escolhessem um relator, responsavel por
coordenar os trabalhos e fazer a exposicao sobre as discus-
soes e conclusdes do grupo.

Iniciamos a discussdo com a pergunta em inglés: What
is a Fairy Tale? Apresentamos o conceito em um projetor e
discutimos seu significado, realizando uma tradugéo simul-
tanea para a lingua materna, a fim de facilitar a compreensao
e participacao dos alunos. Para isso, realizamos uma leitura
coletiva, sempre incentivando a colaboracdo dos estudantes
para o entendimento global do texto. Ouvimos as respostas
dos alunos na lingua materna e, apds esse momento, acres-
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centamos algumas observacdes sobre suas percepcoes,
abrindo espaco para discutir as duvidas surgidas.

Nesse contexto, estudantes questionaram se havia
diferenca entre fairy tale e fable?. Respondemos afirmati-
vamente e apresentamos as distin¢oes esclarecendo que os
contos de fadas sao histérias ficticias que frequentemente
apresentam elementos como princesas, fadas, bruxas, cas-
telos encantados e, as vezes, até criaturas magicas, como
dragdes e unicornios.

Essas historias sdo geralmente destinadas a entreter
e a encantar criangas, embora frequentemente contenham
mensagens ou licdes morais subjacentes. Apresentamos al-
guns exemplos de contos de fadas como “Cinderella”, “Snow
White”, “Beauty and the Beast” e “The Little Mermaid”.

As fabulas sdo historias curtas que apresentam
animais antropomorficos (animais com caracteristicas
humanas) como personagens principais, que agem e falam
como seres humanos. Essas narrativas costumam conter
uma licdo de moral clara ou um ensinamento, visando
transmitir uma virtude, um valor ou uma verdade universal.
Exemplos de fabulas incluem: “The Tortoise and the Hare”,
“The Lion and the Mouse” e “The Crow and the Pitcher”.

Ambos os géneros envolvem narrativas imaginativas;
no entanto, os contos de fadas tendem a focar na fantasia
e na maravilha, enquanto as fabulas enfatizam a licdo mo-
ral, utilizando animais como personagens para transmitir
essas mensagens.

20 Essa duvida ocorreu tanto na turma do 8° ano quanto do 9° ano.
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Nas aulas posteriores, discutimos sobre os elementos
basicos da narrativa ficcional. A longo das aulas, foram dis-
cutidas com o auxilio de data show e de slides, contendo os
elementos de uma historia (story) ou uma narrativa ficcional
(Ficcional Narrative).

Abordamos os cinco elementos basicos que podem
ser explorados em uma narrativa ficcional, conforme o qua-
dro abaixo:

Quadro 1 - Elementos da narrativa ficcional

Characters Who? Who participates in the narrative?
Where and when does the narrative
. take place?
Setting Where & When?
Plot What? What happens in the narrative?
Conflict Why? Why does this happen?
Resolution How? How does the narrative end?

Fonte: as autoras (2024).

Apds essas consideragOes iniciais sobre o género
Fairy Tale, iniciamos as oficinas de leitura. O trabalho
com as oficinas de textos literarios ou dos textos que fa-
zem parte do contexto dos letramentos ficcionais ajuda os
grupos a desenvolverem as tarefas orientadas para cada
etapa. Estimuldvamos as equipes, que trabalhavam em
colaboragdo constante e cumpriam as tarefas, com brindes
(chocolates, doces), ao tempo em que chamavamos a aten-
cdo deles para a importancia de um trabalho desenvolvido
coletivamente. A necessidade de sermos empaticos, res-
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peitar as diferencas, mas também que prestassem atencao
sobre como as habilidades das pessoas do grupo variam e
que essa heterogeneidade pode ser usada para que cada um
possa expressar seus conhecimentos e as suas fragilidades.

Falamos sobre o nosso projeto e pedimos para que
eles se organizassem em grupos de quatro ou cinco pes-
soas, para lerem o texto e registrarem todas as palavras e
expressOes conhecidas. Além disso, pedimos para que es-
crevessem o significado das palavras e fizessem outra ficha
com as palavras e expressoes desconhecidas por eles. Ao
longo dessa tarefa, os alunos puderam usar os seus tele-
fones e os dicionarios fisicos. Cada equipe, através do seu
relator, teve a oportunidade para falar sobre a atividade e
0 processo de reconhecimento do texto e como a equipe
discutiu as suas descobertas.

Na aula seguinte, listamos todas as palavras desco-
nhecidas pelos alunos, colocamo-la no slide e em tabelas
(Figura 1), trabalhando com a escrita e a pronuncia. Cada
uma delas foi lida e pronunciada pausadamente, mostrando
aos alunos que as dificuldades para pronunciar determina-
dos sons sdo normais e ocorrem em qualquer lingua. Para
podermos pronunciar com clareza, precisamos ouvir e
nos permitir falar, pois, do mesmo modo que uma crianga
aprende a falar na lingua materna, ela pode se tornar falante
de uma segunda lingua. Sendo assim, é preciso se permitir e
falar sem se preocupar com o que o outro pensa, haja vista
que é um processo e demanda tempo e persisténcia.

A segunda leitura foi realizada pelos grupos (encai-
xando os possiveis sentidos das palavras ou expressdes
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encontradas). Os alunos conseguiram compreender o con-
to, com maior eficiéncia, nesta fase. Para essa atividade, eles
usaram o glossary produzido por cada equipe e as tabelas
construidas a partir das palavras que eles retiraram do con-
to. Desse modo, imprimimos o material e entregamos para
cada equipe.

Figura 1 - Glossario produzidos pelos estudantes
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Fonte: os autores (2024).

Apods esse momento, foi realizada uma terceira leitura
do texto pelas residentes, em voz alta e com tonicidade e
expressividade. Os alunos acompanharam o texto nos sli-
des. Ao longo desse processo de leitura, exploramos alguns
aspectos da literariedade presentes no género fary tales.
Para auxiliar nas traducgdes e andlises referentes ao conto
Cinderella, fizemos uma atividade de adaptagcdo do conto
para a lingua materna (ver Figura 2). As histérias foram se-
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paradas em trechos na folha A4, recortados e dividido entre
as equipes.

Cada trecho tinha uma ilustragdo que fazia referéncia
as diversas partes da narrativa a ser adaptada para a lingua
materna. O uso das imagens e do texto verbal possibilitou
uma dupla leitura, pois as imagens (mesmo estaticas) re-
velam situacdes vividas pelos personagens do conto. Isso
auxilia na compreensdo dos sentidos do texto, facilitando o
entendimento da histodria.

Figura 2 - Alunos traduzindo o texto com base em seus
conhecimentos

Fonte: as autoras (2024)

Nas aulas seguintes, levamos o mesmo conto, em
formato de audio, e trabalhamos o listening varias vezes.
Solicitamos que eles ouvissem as palavras o maior numero
de vezes possivel. Apesar de ser uma atividade simples,
ela ajudou os alunos no processo de compreensao. Essa
aprendizagem foi muito importante, uma vez que a falta de
familiaridade com esses termos gera muita dificuldade.

Na aula posterior, discutimos sobre a complexidade
imbuida no processo de traducao de uma lingua para outra,
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haja vista que deve considerar ndo somente o que sabemos
sobre uma palavra isolada, mas compreender o contexto
em que ela estd inserida, o tom de voz empregado na fala,
entre outros critérios.

Como os alunos leram e estudaram os aspectos
composicionais do conto e os sentidos, partimos para um
trabalho critico envolvendo o estereétipo da beleza, a partir
da proposta que a maioria dos contos de fadas traz. Para
dar inicio a esse trabalho, distribuimos imagens com varias
princesas reproduzidas pela Disney e pedimos que fizessem
uma leitura minuciosa daquelas imagens ali representadas.

A partir disso, levantamos alguns questionamentos
em lingua inglesa e materna: What do you see in this image?
How are the princesses dressed? What do their hairstyles
look like? How is the body represented? What is the predom-
inant skin color? (respectivamente: O que vocés veem nessa
imagem? Como as princesas estdo vestidas? Como sio os
cabelos delas? Como o corpo é representado? Qual a cor
de pele predominante?). Em seguida, retornamos ao conto
e indagamos sobre os sentidos do texto trabalhado, na pers-
pectiva do letramento critico. A seguir, expomos algumas
das questdes direcionadas aos alunos:

1. How are meanings attributed to certain female fi-
gures (princess, stepmother, her daughters, and the
fairy godmother)?

2. In the text, who was allowed to participate in pres-
tigious social events? Why?
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3. How do they attempt to make readers accept the
constructions within the text?

4. What is the purpose of this text?

5. Which interests does this text serve? When this
story is read by people who do not conform to ste-
reotypical beauty standards, how might they feel?

Whom does this text not serve?

What are the viewpoints (worldviews) presented by
the ideas in this text?

8. What other possibilities for constructing the world
can we introduce?

9. How does the text reinforce or challenge dominant
social norms?*

Ap0ds algumas discussoOes e de ouvi-los atentamente
no tempo estabelecido (o que ¢ um problema muito sério
para administrar nas aulas de LI, pelo pouco tempo des-

21 1 - Como os significados sdo atribuidos a certas figuras femininas (prin-
cesa, madrasta, as filhas dela e a fada madrinha)?
2 - No texto, quem podia participar dos eventos de prestigio social? Por
qué?
3 - Como eles tentam fazer os leitores aceitarem as constru¢des no texto?
4 - Qual é o proposito deste texto?
5 - A qual ou quais interesses esse texto tem atendido? Esse conto quando
lido por pessoas que ndo atendem aos padrdes de beleza estereotipados,
como podem se sentir?
6 - A quem esse texto nao tem atendido?
7 - Quais sdo os pontos de vista (visdes de mundo) apresentadas pelas
ideias deste texto?
8 - Quais sdo as outras possibilidades de constru¢do de mundo que pode-
mos trazer?
9 - Como o texto reforca ou desafia normas sociais dominantes?
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tinado a essas aulas nas escolas), muitos se identificaram
em algumas questoes, ou seja, alguns alunos disseram que
sofreram muito por tentar se encaixar em padrdes de be-
leza estabelecidos pelas midias sociais. Outros disseram
que muitas atrizes fora do padrao estabelecido pela cultura
eurocéntrica branca e machista estdo ganhando espaco em
papéis de protagonismo. Além disso, outros falaram sobre
as bonecas, pois existem bonecas gordas, negras, altas e
baixas que apresentam outros padrdes de beleza.

Muitos alunos indicaram que tanto nos contos de
fadas (que remontam ha muito tempo) quanto a Disney
costumam estereotipar esse padrido de beleza (magra, alta,
esguia, cabelos lisos, compridos, nariz afilado com fei¢coes
delicadas, maos finas e dedos compridos, pés delica-
dos, simbolizando toda feminilidade estereotipada etc.).
Ideologicamente, isso costuma ser reproduzido nos nossos
dias, as vezes, em menor ou maior visibilidade, tratado com
sutilezas; e, em outros momentos, escancaradamente. Os
textos sdo os maiores reprodutores de estereotipos, assim
ha a necessidade de trabalhar no viés do letramento critico.

Foram momentos de muita reflexdo acerca do tema
“padroes de beleza”. Nessas atividades, percebemos como
os alunos se engajam com o tema e como esse é um tipo
de assunto que os preocupa, apesar de serem tao jovens.
Ademais, vimos que muitos tém crencas limitantes sobre a
propria beleza e desejariam se enquadrar nos padrdes apre-
sentados pela midia — principalmente as meninas. A cultura
da magreza foi bastante discutida, bem como as defini¢oes
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de corpos perfeitos, as cirurgias plasticas, entre outros
assuntos que acabam instaurando a ditadura da beleza.

Figura 5 - alunos elaborando seus contos
.t ~

Fonte: as autoras (2024).

Ao final do trabalho com o conto, propusemos que 0s
alunos criassem seus proprios modelos de princesas e prin-
cipes, desenvolvendo personagens originais e recriando
a narrativa. A proposta era que esses personagens fossem
construidos a partir de uma percepc¢ao critica, revelando
como cada um deles imagina sua prépria versdo dos contos
de fadas — o que, para eles, significa ser um principe ou
uma princesa. Os alunos puderam expressar suas criacoes
por meio de desenhos, colagens, videos curtos ou outras
formas de representacio narrativa.

Na perspectiva do letramento critico, ensinar e apren-
der linguas é ensinar e aprender outras formas de agir no
mundo; e o papel dos professores de inglés é oportunizar
novas formas de ver o mundo por meio da lingua em estudo.
Takaki (2013) enfatiza que trabalhar com letramento critico
exige reflexdo, criticidade e agentividade, pois os alunos
atribuem sentidos aos textos e se tornam seus coautores,
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descentralizando o papel do docente, que passa a ser um
mediador, gerando problematiza¢cdes no intuito de expan-
dir a criticidade discente.

Nesse sentido, o letramento critico implica contestar
discursos da vida cotidiana (Luke; Freebody, 1997), produzir
sentidos e desestabilizar formas fixas, estaveis, tidas como
inofensivas que naturalizam a exclusdo de certos grupos
sociais. As oficinas foram importantes, pois oportunizaram
um percurso para despertar a necessidade desse trabalho
na educacao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, esta pesquisa revelou um resultado
promissor, por meio da abordagem do letramento critico,
uma vez que proporcionou um ambiente mais acolhedor,
humanizado, minimizando algumas crencas limitantes nas
aulas de LI, como: trabalhar com textos literarios e alunos
desmotivados. Acreditamos, ainda, que 0s pressupostos da
pedagogia dos multiletramentos, com a sua postura hori-
zontalizada, abriram possibilidades para o didlogo, para a
necessidade de aprender a negociar diferencas e de consi-
derar as praticas sociais dos envolvidos no processo.

Nesse sentido, podemos dizer que parte dos objetivos
foram alcancados, visto que ainda estamos em processo
de desenvolvimento do projeto. Contudo, foi perceptivel,
mesmo que timidamente, o aperfeicoamento linguistico,
criativo e critico dos alunos dos 8° e 9° anos da escola pu-
blica onde desenvolvemos o projeto.
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A colaboracao durante as atividades nao s6 impul-
sionou o desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas
também promoveu uma compreensao critica das narrativas.
A expressao criativa dos alunos, evidenciada pelas produ-
¢oes multiformato, reflete a assimilacdo do conteudo e uma
interpretacdo profunda e pessoal.

Os avancos notaveis na autoconfianca dos alunos,
durante as timidas discussdes em inglés, corroboram para a
efetividade da abordagem, refletindo a intersecao entre os
Letramentos e o desenvolvimento das competéncias inter-
culturais. A resisténcia inicial dos alunos, mencionada por
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), deu lugar a um entusiasmo
crescente, destacando a adaptabilidade e a receptividade a
uma pedagogia inovadora.

No entanto, ¢ fundamental reconhecer a natureza
preliminar desses resultados, seguindo a abordagem refle-
xiva preconizada por Zappone (2008). A necessidade de uma
analise mais detalhada é inegavel, visando uma compreen-
sdo do impacto dessas praticas na competéncia critica dos
alunos. A préoxima fase da pesquisa se apresenta como uma
oportunidade para refinar e ampliar essas descobertas, ali-
nhando-se a proposta do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).

Nesse cenario, esta pesquisa valida as teorias de
Letramento e Letramento Critico e apresenta contribuicdes
substanciais para a pratica pedagogica. Ao centrar-se na
leitura plural do conto “Cinderela”, incorporando ele-
mentos da cultura, a abordagem critica emerge como uma
ferramenta poderosa para a formacao holistica dos alunos,
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transcendendo as fronteiras entre os dominios linguisticos,
literarios e criticos.
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Nos caminhos e descaminhos do fazer docente, nos
mais diversos contextos educacionais de ensino de
linguas, uma certeza temos: todos sao contingentes.
Movem-se e se removem em passos, hem sempre
harmoniosos, raramente sincronos, mas impreterivel-
mente vinculados as demandas sociais, quer reconheca-
mos ou nao tracos delas no ambiente de ensino, nos
aprendizes-ensinantes e nos ensinantes-aprendizes.
Assim, partindo desse movimento, concebemos (em
todos os seus sentidos) o Pesquisas em ensino de lin-
guas: dialogos criticos.

Desejamos uma 6tima leitura a todos!

Joyce Rodrigues da Silva Magalhaes
Fabio Rodrigues dos Santos
Maria Margarete de Paiva Silva

9178 538
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