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APRESENTAGAD

A presente coletdnea reune reflexdes, analises
e experiéncias que tém como eixo comum o Estagio
Supervisionado (ES) enquanto espaco-tempo de apren-
dizagens, prdxis e transformacdo na formacédo inicial de
professores. Em um cenario educacional marcado por ten-
sOes entre teoria e pratica, entre normatizacoes rigidas e a
necessidade de emancipacao docente, este livro propode-se
a discutir o estdgio ndo como mera exigéncia curricular, mas
como um campo formativo decisivo para a constituicao do
ser docente.

Os capitulos que compdem esta obra abordam, sob
diferentes enfoques e metodologias, os multiplos sentidos
e potencialidades do ES na formacdo de professores das
mais diversas areas - da Biologia a Geografia, da Quimica as
Ciéncias Humanas. Por meio de abordagens tedricas solidas,
aliadas a investigacOes empiricas e relatos de experiéncias,
os autores promovem uma analise critica dos limites e das
possibilidades do estagio supervisionado como eixo articu-
lador entre universidade e escola, entre o saber académico
e as realidades vividas no cotidiano escolar.

No capitulo 1, “O Estagio como praxis formativa
e transformadora”, discute-se o papel do estdgio na ar-
ticulacdo entre teoria e pratica, destacando sua funcao
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investigativa e reflexiva no processo de formacédo docente.
Ja o capitulo 2, “O Estagio Curricular Supervisionado molda
o futuro professor”, traz um relato de vivéncias que eviden-
ciam o estdgio como elemento estruturante da identidade
profissional, com énfase na autoavaliacdo e nas aprendiza-
gens da experiéncia.

O capitulo 3, “Docéncia em transito: desafios da
formacdo entre normas e resisténcias”, oferece uma ana-
lise instigante da formacao docente sob a o6tica da teoria
pos-critica e da educagédo como resisténcia. Em seguida, o
capitulo 4, “O estagio supervisionado como espago de re-
flexdo sobre ‘o ser professor’”, apresenta uma investigacao
junto a licenciandos em Ciéncias Biologicas, enfatizando
o estagio como lugar de reflexdo critica e de constituicao
ética do educador.

No capitulo 5, “O estagio supervisionado: ajustes na
construcdo da identidade profissional”, os autores exploram
a formacao de licenciandos em Geografia, mostrando como
a vivéncia pratica amplia a compreensao do papel docente
diante dos desafios contemporaneos. O capitulo 6, “Relato
de experiéncia sobre o estagio supervisionado na formacao
inicial de professor em Quimica”, reafirma o estagio como
instrumento indispensavel na passagem entre o conheci-
mento académico e o exercicio consciente da docéncia.

Ja o capitulo 7, “O estdgio como espago da pradxis e
da autonomia: normatizacao, criticidade e dialogos com o
mundo do trabalho”, analisa os impactos da legislacao, do
mercado edaformacdo cidada sobre os estagios obrigatorios
e nao obrigatodrios, propondo uma abordagem ética e critica
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da relacdo entre formacao docente e mundo do trabalho.
Por fim, o capitulo 8, “O Estagio Curricular Supervisionado
como espacos e tempos de aprendizagem na formacao de
ser docente”, fruto de uma pesquisa institucional (PIBIC/
FAPEAL, apresenta dados e analises sobre a contribuicao do
estagio para a formacao critica de licenciandos da UNEAL,
evidenciando a importancia de politicas que favorecam a
corresponsabilidade entre universidade e escola.

Como conjunto, os capitulos dialogam entre si ao
destacarem o ES como instrumento essencial na formacao
integral do professor, reafirmando sua dimenséao investiga-
tiva, ética, politica e pedagdgica. Esta coletanea se destina
a professores formadores, licenciandos, pesquisadores e
gestores educacionais que desejam repensar o estagio nao
apenas como pratica obrigatdria, mas como poténcia for-
madora e campo privilegiado para o exercicio da autonomia,
da criticidade e da prdxis docente.

Ao reafirmar o estagio como elo entre saber e fazer,
entre o sujeito em formacédo e a realidade escolar, este livro
contribui para a renovagao das politicas e praticas formati-
vas, abrindo caminhos para uma docéncia comprometida
com a transformacéo social e com a humanizac¢do dos pro-
cessos educativos.

Inalda Maria Duarte de Freitas

Professora Titular da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL
Pesquisadora em Estagio Supervisionado, Educacdo Integral,
Avaliacédo e Literatura Francesa.
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PREFACIO

0S CAMINHOS DO ESTAGIO QUANDO 0 ESTAGIO
SE FAZ TRAVESSIA

Formar professores é, antes de tudo, um compromisso
com a sociedade e com a dignidade humana. Em tempos de
transicdo, nos quais a educacao € atravessada por reformas,
precarizacdes e urgéncias histéricas, reafirmar o valor do
Estagio Supervisionado é mais do que necessario - ¢ um
chamado a escuta, ao movimento e a reinvencao.

Este livro é uma travessia. Uma travessia de sujeitos
em formacdo que, ao pisarem o chdo da escola, carregam
nas maos a bagagem da teoria e, nos olhos, a inquietagcdo do
novo. Cada capitulo aqui reunido é um marco desse percur-
so: entre o inicio e o porvir, entre o saber e o fazer, entre a
universidade e a escola; nele, pulsa a experiéncia formativa
que se quer viva, critica e sensivel.

O estagio supervisionado, tal como delineado nesta
coletanea, ¢ um territorio fértil de encontros - com a pratica,
com o outro e consigo mesmo. Os autores e autoras nio o
compreendem como um rito burocratico, mas como um ato
de travessia existencial e pedagégica, em que o licencian-
do transita entre posicOes, experiéncias e compreensoes,
redescobrindo o sentido de ser professor a cada passo dado.

A obra se inscreve na tradicdo de uma prdxis que
valoriza o estagio como espaco de investigacdo, de trans-
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formacdo e de escuta. O que se apresenta aqui ndo € apenas
analise, mas experiéncia narrada com corpo e afetos. Sdo
travessias vividas por sujeitos que se implicam no ato de
ensinar, que se permitem errar, refazer e aprender com os
caminhos da docéncia em construgao.

Como professora titular da Universidade Estadual
de Alagoas (UNEAL), reconheco nesta obra o reflexo dos
compromissos que sustentam nossa atuacao académica:
compromisso com a formacao critica, com a escola publica,
com a escuta dos territérios e com a constituicao de profes-
sores que compreendam a complexidade do tempo em que
vivem. Este livro &, portanto, também um gesto institucional
de resisténcia e esperanca.

Em meio aos desafios que fragmentam a formacéo
docente - como a distancia entre teoria e pratica, a rigidez
dos modelos curriculares e a auséncia de didlogo entre
universidade e escola - este livro propde um deslocamento.
Ele nos convida a percorrer, com atencio e coragem, oS
caminhos do estagio quando o estagio se faz travessia: nao
apenas uma etapa do curriculo, mas como uma experiéncia
que funda, afeta e transforma.

Que esta leitura inspire outras travessias. Que con-
voque novos passos, novos olhares e novas praticas. Que
reforce, sobretudo, que a docéncia se faz na caminhada, e
que o estagio, que € um dos seus primeiros, seja também, o
mais poderoso dos passos.

Maria Betania da Rocha de Oliveira

Professora Titular da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL
Pesquisadora em Literatura, Formacao Docente e

Epistemologias da Educacao.
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1.0 ESTAGIO COMO PRAXIS FORMATIVA
E TRANSFORMADORA

Luana da Silva Rocha

Licencianda do Curso de Letras /Portugués da Universidade Estadual
de Alagoas - UNEAL

https://orcid.org/0009-0009-5465-2438

Rozineide Oliveira Silva
Me.Profa. da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL
https://orcid.org/0000-0001-6185-4059

Maria Betania da Rocha de Oliveira
Dra.Profa. Titular da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL
https://orcid.org/0000-0002-9862-2857

INTRODUCAO

A formacao de professores no Brasil tem sido marcada
por desafios persistentes, muitos dos quais estao associa-
dos a histdrica dissociacao entre teoria e pratica nos cursos
de licenciatura. Essa separagcdo compromete a construcao
de uma identidade docente consistente, na medida em
que os curriculos sdo organizados de forma fragmentada,
priorizando conteudos tedricos desarticulados da dinamica
concreta das escolas e das experiéncias vividas no coti-
diano escolar. Tal estrutura curricular acaba por reduzir o
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estagio supervisionado a uma etapa técnica, muitas vezes
limitada a observacao e reproducdo de modelos, sem o de-
vido aprofundamento tedrico e critico.

No entanto, o estagio possui um papel essencial na
constituicdo do futuro docente. Ele deve ser compreendido
como espacgo de articulacio entre saberes, mediagdo entre
o conhecimento sistematizado e os desafios concretos da
sala de aula. Pimenta e Lima (2019) defendem o estagio
como uma atividade tedrica por exceléncia, pois permite
a compreensdo da pratica como campo de investigacio e
intervencao. Trata-se de um momento formativo que possi-
bilita ao licenciando observar, refletir, reelaborar e intervir,
cuja finalidade é o desenvolvimento de competéncias ne-
cessarias a docéncia critica e transformadora.

A partir dessas concepcgdes, este capitulo tem como
objetivo analisar o estagio supervisionado como compo-
nente central da formacdo docente, problematizando sua
funcdoenquantoespacodearticulagdo entreteoriae pratica,
bem como sua contribui¢cio na constituicdo de uma praxis
pedagdgica critica e transformadora. A metodologia adota-
da é qualitativa, de natureza tedrico-analitica, ancorada na
revisdo bibliografica de autores que discutem a formacao
docente, tais como Pimenta e Lima (2019), Sacristan (1999),
Dewey (1959), Santos (2021) e Almeida (2020).

O texto esta estruturado em trés secdes. A primeira se
dedica a discussdo da tensao historica entre teoria e pratica
nos cursos de formacdo docente, destacando as consequ-
éncias dessa fragmentacio para a constituicdo do estagio.
A segunda secdo aborda o papel do professor como sujeito

14
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reflexivo e pesquisador, discutindo como essa postura
pode contribuir para a superacao da logica reprodutivista
presente na formacao inicial. A terceira secdo propde uma
andlise da pratica como agdo situada, considerando as
dimensoes institucionais, subjetivas e socioculturais que
permeiam o trabalho docente no cotidiano escolar.

Arelevancia deste estudo reside na defesa de uma for-
macaodocente queultrapasse oslimitesdaaplicagdotécnica
e instrumental, essencial para promover o desenvolvimento
de profissionais criticos, autbnomos e comprometidos com
a transformacdo da realidade educacional. Esperamos,
com isso, contribuir para o fortalecimento de propostas
curriculares mais integradas, que reconhecam no estagio
supervisionado ndo apenas um requisito obrigatorio, mas
um espaco privilegiado de reflexdo, didlogo e construcao de
saberes docentes.

Dessa forma, este capitulo propde uma analise do
estagio supervisionado como campo de prdxis, em que
teoria e pratica se entrelacam em um movimento dialético.
Para tanto, foram organizadas trés se¢des: a primeira dis-
cute a tensdo histdrica entre teoria e pratica na formacao
docente; a segunda destaca o papel do professor pesqui-
sador e reflexivo na superacgao da logica da reproducéo; e
a terceira aprofunda a compreensdo da pratica como agao
contextualizada, permeada por dimensdes institucionais,
subjetivas e socioculturais. Ao final, reafirmamos a cen-
tralidade do estagio na constituicdo de uma formacao
docente critica, situada e comprometida com a transfor-
macao da realidade escolar.

15
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A TENSAO ENTRE TEORIA E PRATICA NA FORMACAO
DOCENTE

A estruturacdo curricular dos cursos de formacéao do-
cente tem historicamente promovido uma dissociagdo entre
saberes tedricos e praticos. Essa separacao se manifesta de
forma contundente nos estagios supervisionados, nos quais
os licenciandos enfrentam o desafio de articular os conte-
udos académicos com as realidades concretas das escolas.
Essa secdo analisa os impactos dessa fragmentacao na cons-
trucdo da identidade docente, evidenciando a urgéncia de
repensar o estagio como espaco de formacao integral.

A formacdo de professores no Brasil ainda se depara
com desafios estruturais que refletem a histérica dissocia-
¢cdo entre teoria e pratica nos curriculos. Segundo Pimenta
e Lima (2019), a fragmentacdo curricular, com disciplinas
isoladas e desconectadas da realidade escolar, prejudica
a compreensdo do exercicio docente como prdxis. E no
estagio supervisionado que essa dissociagcdo se torna mais
evidente, ao mesmo tempo, em que se revela como um es-
paco fecundo para articulagio critica entre conhecimento
tedrico e experiéncia concreta. O resultado dessa organi-
zacdo € uma formacao alicercada em saberes disciplinares
descontextualizados, o que impede que os estudantes com-
preendam a complexidade da pratica educativa como
construcao social.

Esse descompasso torna-se ainda mais evidente nos
estagios supervisionados. Em muitas situagdes, os projetos
desenvolvidos durante o estagio partem de atividades que,

16
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teoricamente, deveriam articular-se com a pratica, mas
que, na realidade, ndo se concretizam como planejado.
Observamos, com frequéncia, a elaboracdo de propostas
pedagdgicas que, ao serem implementadas, ndo dialogam
com os contextos escolares, revelando, portanto, que os
sujeitos envolvidos ou as condigdes reais das escolas ainda
carecem de coeréncia entre planejamento e execucao.

Essa fragilidade da articulacio entre teoria e pratica
também se evidencia na estrutura curricular dos cursos,
na qual se atribui menor relevancia a carga horaria prati-
ca, desvalorizando-a tanto do ponto de vista quantitativo
quanto do aspecto didatico e pedagdgico. Pimenta e Lima
(2019, p. 34) destacam que a pratica € frequentemente
relegada a uma posicdo secunddria, o que compromete a
qualidade formativa do estagio e prejudica o contato real e
sistematico com a complexidade do cotidiano escolar.

Ao mesmo tempo, € preciso considerar que o estagio
representa 0 momento em que o futuro professor pode
vivenciar a docéncia para além da abstragcdo, compreen-
dendo-a como atividade concreta e situada. Nesse espaco,
o estudante observa, analisa, experimenta e reflete sobre as
praticas que presencia. Pimenta e Lima (2019) apontam que
a pratica docente é aprendida por meio da observagéo, da
imitacao e da reelaboracao de modelos reconhecidos como
validos. Mas elas alertam que esse processo ndo deve ser
entendido como simples reprodugdo, mas como oportu-
nidade de reelaborar criticamente os modelos existentes e
construir uma identidade profissional propria.

17
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Além disso, a nogcdo do que constitui um “bom pro-
fessor” é variavel e plural. Pimenta e Lima (2019, p. 35)
destacam que essa ideia é polissémica, ou seja, depende
da percepcao individual de cada formando e das experién-
cias vividas durante o estagio. Assim, a formac¢ao docente
precisa considerar essa diversidade de olhares e oferecer
ferramentas que permitam aos estudantes refletirem criti-
camente sobre as praticas observadas, o que lhes possibilita
construir autonomia para escolher caminhos pedagogicos
coerentes com seus valores e com as demandas dos contex-
tos educacionais em que atuarao.

Sob essa otica, o estagio ndo deve ser visto como uma
etapa isolada e técnica, mas como um processo de imersao
progressiva na realidade escolar, onde teoria e pratica se
entrelacam continuamente. A convivéncia com os diferen-
tes sujeitos escolares - estudantes, professores, gestores
- e com a complexidade da rotina educativa contribui para
ampliar a percepcdo do formando sobre os desafios e as
possibilidades da docéncia. E nesse movimento que a pra-
tica deixa de ser mero campo de aplicacao e se transforma
em espaco de investigacao, andlise critica e reelaboracao
constante da agao pedagogica.

A andlise evidencia que, para que a formacdo de
professores supere a logica da fragmentacdo, é necessario
valorizar o estagio como espago dialético de construcgdo
do saber docente, onde teoria e pratica se complementam.
No entanto, ndo basta observar ou aplicar modelos peda-
gogicos ja existentes - é preciso investiga-los criticamente.
Essa concepcéo nos conduz a proxima secdo, que discute

18
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a figura do professor como pesquisador reflexivo, apto a
romper com a logica da reproducgao e para abrir espago para
a autoria e a transformacaéo.

PROFESSOR - ENTRE A PESQUISA E A REFLEXAO - A
SUPERACAO DA REPRODUCAO

A superacao da dissociagao entre teoria e pratica pas-
sa pela valorizacdo do professor como sujeito que pesquisa,
reflete e transforma a propria agcao pedagogica. Esta secio
propde uma reflexdo sobre o papel do professor pesqui-
sador no contexto do estagio supervisionado, destacando
como a investigacdo pode favorecer uma formacao critica e
autonoma. Com base nas contribui¢cdes de Pimenta e Lima
(2019) e Dewey (1959), discutimos as implica¢cdes do estagio
como campo de producdo de saberes, e ndo apenas de re-
producédo de técnicas.

Pimenta e Lima (2019), a pratica docente precisa ser
compreendida como praxis - agcdo consciente, fundamen-
tada e situada em contextos socioculturais especificos.
Para tanto, o estagio deve ser mais do que um espago para
aplicacao de técnicas previamente aprendidas; ele deve ser
vivido como oportunidade de problematizar a realidade
escolar e construir, a partir dela, novos saberes. A pesquisa
no estagio, portanto, ndo é um adendo, mas uma dimensao
estruturante do processo formativo, como afirmam as au-
toras: “a pesquisa no estagio ¢ uma estratégia, um metodo,
uma possibilidade de formacdo do estagiario como futuro
professor” (Pimenta; Lima, 2019, p. 46).

19
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A valorizacdo da pesquisa durante o estagio encontra
respaldo também na concepc¢ao de experiéncia educativa
defendida por Dewey (1959), para quem o conhecimento
emerge da interagcdo entre acao, reflexdo e reconstrucao da
experiéncia. Nesse sentido, observar nao significa apenas
ver, mas interpretar criticamente o que se vé; imitar nédo é
apenas repetir, mas reelaborar com sentido; e planejar nao
€ sO executar, mas intervir de forma ética e contextualizada.

Essa abordagem pressupde que o estagio funcione
como campo de analise critica da pratica pedagdgica, tan-
to das a¢des de outros docentes quanto das suas proprias
acdes. E nesse processo que o formando desenvolve sua
identidade profissional, guiado ndo apenas por referén-
cias tedricas, mas também por sua insercdo nas dindmicas
vividas no ambiente escolar. A pratica, assim, deixa de ser
sinbnimo de repeticao e se torna espaco de criagio e reno-
vacao das experiéncias educativas.

Contudo, como alertam Pimenta e Lima (2019), ao
destacar demasiadamente o protagonismo individual
do professor reflexivo e pesquisador, corre-se o risco de
despolitizar o debate, atribuindo a responsabilidade pela
transformacédo educacional unicamente ao sujeito docente,
sem considerar as condi¢cdes estruturais e as politicas pu-
blicas que moldam o campo educacional. A formacao critica
exige, portanto, que o estagio seja vivido em articulacao
com o projeto politico-pedagogico dos cursos, conectan-
do a andlise das praticas a compreensao mais ampla das
relacdes sociais, culturais e institucionais que atravessam
a escola.
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O reconhecimento do estdgio como espago inves-
tigativo permite ao licenciando desenvolver uma postura
critica diante das praticas escolares, compreendendo-se
como agente de mudanca e ndo apenas como executor de
tarefas. No entanto, para que essa perspectiva seja efetiva, é
necessario considerar as multiplas dimensdes que atraves-
sam a pratica docente, como os contextos institucionais, as
relacdes subjetivas e as influéncias sociopoliticas. A secdo
seguinte aprofunda essa analise, explorando a pratica como
acao situada e contextualizada.

ESTAGIO - ENTRE A TEORIA E A PRATICA - A ACAO
CONTEXTUALIZADA

Compreender a pratica docente requer um olhar
que va além da técnica. Ela se constitui como acgao situada,
atravessada por fatores institucionais, culturais, histéricos
e subjetivos. Nesta secdo, propomos uma leitura da pratica
como fenémeno complexo e contextualizado, por meio da
articulacdo dos conceitos de pratica e agdo discutidos por
Sacristan (1999), e da analise sobre o papel do estagio na
formacdo de professores capazes de interpretar e intervir
criticamente nas realidades escolares.

A distincdo entre pratica e agdo, proposta por
Sacristan (1999), é fundamental para entender os limites
e as possibilidades do estagio como campo de formacao.
Enquanto a pratica diz respeito as estruturas institucionais,
a acao refere-se as formas pelas quais os sujeitos se posicio-
nam e atuam nesse contexto. O estagio deve favorecer essa
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compreensao ampliada, formando professores que saibam
ler criticamente o espacgo escolar.

A pratica educativa, nesse sentido, é um lugar de pro-
ducdo de sentidos, de resisténcias e de reinterpretacdes.
As teorias pedagogicas, ao dialogarem com essa realidade,
deixam de ser modelos fechados e passam a ser instrumen-
tos de analise, de revisdo e de inovagdo. Como afirmam
Pimenta e Lima (2019, p. 43), “as teorias [...] sdo explicagdes
sempre provisorias da realidade”, e por isso devem estar em
constante dialogo com a pratica.

Essa perspectiva é reforcada por Donald Schoén
(2000), que propds a nogdo de “pratica reflexiva” como eixo
estruturante da formacgao profissional. Para o autor, o saber
docente se constroi a partir da experiéncia e da reflexdo
na acdo. Schon (2000, p. 26) destaca que “os profissionais
reflexivos sdo aqueles que pensam sobre o que fazem en-
quanto fazem, e pensam apds fazerem”. Essa visdo amplia a
concepcao de estagio como um momento de aprendizado
técnico, reposicionando-o como um espaco de reinterpre-
tacdo continua da experiéncia vivida.

Maurice Tardif (2014) também contribui para essa
abordagem ao afirmar que o conhecimento do professor
é constituido por um conjunto de saberes que se entrela-
cam: saberes da experiéncia, saberes curriculares e saberes
profissionais. O estagio deve, portanto, permitir o entrecru-
zamento desses saberes, proporcionando ao licenciando
um espacgo para refletir sobre suas experiéncias a luz da
teoria e, a0 mesmo tempo, questionar os referenciais teori-
cos a partir do vivido. Tardif (2014, p. 21) ressalta: “o saber
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do professor é um saber plural, situado, que se constréi no
tempo e no espaco das praticas educativas”.

Nesse mesmo horizonte, Libaneo (2012) defende que
a pratica docente precisa ser compreendida como acao
politico-pedagdgica, inserida nas contradi¢des da socieda-
de capitalista. O autor enfatiza que “a pratica pedagogica
envolve decisoes, escolhas, media¢des e valores” (Libaneo,
2012, p. 47). Portanto, formar professores é também formar
sujeitos capazes de analisar criticamente as condi¢des ma-
teriais, historicas e institucionais em que atuam.

René Lourau (1993), com sua proposta da analise
institucional, oferece uma importante contribuicdo para
compreender o estagio como campo de investigacdo criti-
ca. Para Lourau, toda pratica social é institucionalizada, ou
seja, marcada por normas, papéis e discursos que a regulam.
O estagio, nesse sentido, pode revelar as tensoes, contra-
dicdes e resisténcias presentes nas escolas, desde que seja
orientado por uma postura investigativa, conforme atesta a
afirmativa: “a analise institucional ndo visa simplesmente
descrever a instituicdo, mas provocar sua transformacao”
(Lourau, 1993, p. 62).

No contexto brasileiro, Bernardete Gatti (2010) refor-
ca a importancia de integrar teoria e pratica desde o inicio
da formacdo docente. Para a autora, € preciso superar o
modelo de formacédo por estagios fragmentados e defender
uma formacdo que valorize o contato permanente com a
escola, numa perspectiva critica e colaborativa. Gatti (2010,
p. 38) afirma que “a pratica pedagogica deve ser vista como
processo de criacdo, de autoria e de intervenc¢ao no real”.
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Isso significa romper com a visdo passiva e burocratica do
estagio e compreendé-lo como espaco de producgao coleti-
va de conhecimento.

A partir dessas contribuicdes, compreende-se que o
estagio supervisionado deve ser pensado como uma pratica
situada que exige leitura critica da realidade, escuta atenta
das multiplas vozes da escola, compreensiao dos fatores
socioecondmicos e culturais que impactam o processo
educativo e disposicdo para intervir. O estagio torna-se,
assim, um laboratério de formacao ética, politica e episte-
molodgica, onde o licenciando experimenta a docéncia em
sua complexidade.

Compreender a pratica docente requer um olhar
que va além da técnica. Ela se constitui como agao situada,
atravessada por fatores institucionais, culturais, historicos
e subjetivos. Nesta secdo, propomos uma leitura da pratica
como fenémeno complexo e contextualizado, por meio da
articulacdo dos conceitos de pratica e agdo discutidos por
Sacristan (1999), e da andlise sobre o papel do estagio na
formacdo de professores capazes de interpretar e intervir
criticamente nas realidades escolares.

A docéncia ndo pode ser reduzida a um conjunto de
técnicas aplicadas de forma mecanica. Ela é, antes, uma
acao contextualizada, situada em instituicdes e permea-
da por dimensbes subjetivas, historicas e politicas. Para
compreender a pratica docente em sua complexidade, é
fundamental retomar a distin¢do feita por Pimenta e Lima
(2019) com base em Sacristan (1999): enquanto a pratica
se refere aos modos institucionais de organizacido da acao
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pedagdgica, a acdo diz respeito a forma como os sujeitos
- professores e estudantes - se posicionam, interagem e
significam suas experiéncias no cotidiano escolar.

Nesse sentido, o estagio deve promover uma imersao
critica do licenciando na realidade educacional. O estudan-
te precisair além da observacao das aulas e do cumprimento
de tarefas burocraticas. E necessario que ele, além de com-
preender os modos como 0s sujeitos interagem, precisam
entender os sentidos que atribuem a escola e os efeitos
das politicas publicas na organizagao do trabalho docente.
Assim, o estagio se configura como espaco de leitura da
realidade, de escuta das vozes silenciadas e de analise dos
conflitos e desafios que atravessam o cotidiano escolar.

Essa concepc¢do amplia a nog¢do de formacao, na me-
dida em que professor e estudante reconhecam o estagio
como momento privilegiado para a constituicio de um
profissional critico e reflexivo, comprometido com a trans-
formacédo da realidade educacional. Pimenta e Lima (2019,
p. 43) destacam que, “as teorias [...] oferecem instrumentos
e esquemas para analise e investigacdo que permitam ques-
tionar as praticas institucionalizadas e as agoes dos sujeitos,
e, a0 mesmo tempo, coloca-las em questdo”. Ou seja, a teoria
deve iluminar a pratica, mas também ser constantemente
revisitada e ressignificada diante da experiéncia.

Além disso, é importante considerar que o estagio,
compreendido como espago de praxis, deve articular te-
oria e pratica de forma dialética. Essa articulacdo € o que
confere sentido ao processo formativo, pois permite ao
futuro educador refletir criticamente sobre suas experién-
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cias, analisar os limites e as potencialidades das praticas
pedagdgicas e construir novas estratégias para atuar no
campo educacional. A pratica educativa, nesse modelo, nao
€ apenas um espaco de aplicacao da teoria, mas um lugar de
producédo de saberes, de problematizacao do instituido e de
reinvencao de possibilidades pedagdgicas.

Essa perspectiva reafirma o papel do estagio como
nucleo estruturante da formac¢do docente. Ele ndo é ape-
nas momento de transicdo entre a universidade e a escola,
mas campo de investigacdo e transformacao da realidade.
Ao tornar-se professor em formacao, o estagiario ndo deve
apenas aplicar o que aprendeu, mas se implicar na cons-
trucdo de praticas pedagodgicas mais humanas, justas e
contextualizadas.

Ao reconhecer a pratica como espaco de mediacdo en-
tre teoria e agcdo, compreendemos o estagio ndo como mera
etapa formativa, mas como campo de prdxis, onde o futuro
docente experimenta, analisa e ressignifica sua inser¢cao no
mundo da educacio. E essa concepcio ampliada de estagio
que fundamenta a conclusdo deste capitulo, na qual se des-
taca sua centralidade na formacdo de educadores criticos,
autobnomos e comprometidos com a transformacéo social.

CONCLUSAO

Ao longo deste capitulo, buscamos compreender o
estagio supervisionado ndo como um apéndice técnico do
curriculo da formacdo docente, mas como espaco de sin-
tese, reflexdo e transformacédo. As discussoes apresentadas
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demonstram que a persistente dicotomia entre teoria e pra-
tica fragiliza a constituicdo de um profissional autébnomo,
critico e socialmente comprometido. Superar essa cisiao
exige ressignificar o estdgio como um campo de prdxis, em
que a teoria ilumina a pratica e, ao mesmo tempo, € por ela
tensionada, ampliada e redimensionada.

Nesse contexto, o estagio curricular precisa ser visto
como atividade tedrica por exceléncia, fundamentada na
observacdo sistemadtica, na andlise critica da realidade es-
colar e na reelaboracio dos saberes vividos. E um momento
privilegiado de encontro entre a universidade e a escola,
em que o futuro docente aprende a observar, escutar, in-
terpretar e intervir. A experiéncia do estagio, portanto, deve
possibilitar ao estudante transitar entre os diferentes papéis
que compdem a docéncia: o de aprendiz, o de pesquisador
e o de autor de sua propria pratica pedagogica.

A formacdo do professor, nesse sentido, requer um
olhar mais atento para a dimensao investigativa do estagio.
A pesquisa no estdgio constitui uma estratégia formativa
que permite ao licenciando compreender a complexidade
do campo educativo, identificar contradi¢cdes e elaborar
respostas pedagogicas mais contextualizadas. Assim, o
estagio deixa de ser um espaco de simples aplicacao de
técnicas para se tornar um laboratério de experimentacao
e reelaboracao de praticas transformadoras.

Além disso, a experiéncia do estagio deve contri-
buir para que o futuro educador compreenda a escola
como instituicdo social, atravessada por tensoes culturais,
politicas e histéricas. A imersao critica nesse espaco possi-
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bilita o reconhecimento da pluralidade de sujeitos, saberes
e experiéncias que compdem o cotidiano escolar. A pratica
docente, nesse sentido, se revela como acio situada, que
exige sensibilidade, escuta, mediacao e constante reflexio.

Conforme propdem Pimenta e Lima (2019, p. 45), “o
estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacédo, didlogo e intervencdo na realidade, esta,
sim, objeto da prdxis”. Essa concepc¢do evidencia que nao se
trata apenas de preparar o futuro professor para o exercicio
técnico da profissdo, mas de promover sua insercao critica
no mundo do trabalho, munido de saberes pedagdgicos,
epistemologicos, éticos e politicos que orientem sua acgéao.

Em suma, a integracdo entre teoria e pratica no
estagio supervisionado é condigcdo indispensavel para a
construcado de uma formacgao docente sélida, contextualiza-
da e emancipadora. Ao compreender o estagio como campo
de pesquisa, acao e reflexdo, possibilita-se ao licenciando
vivenciar a docéncia de forma plena, autbnoma e transfor-
madora. Cabe a universidade, por meio de seus curriculos,
projetos pedagogicos e praticas formativas, garantir que
esse momento seja vivido em toda sua poténcia, contri-
buindo para a constituicdo de educadores comprometidos
com uma escola mais justa, inclusiva e democratica.
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INTRODUCAO

O estagio curricular supervisionado ocupa um dos
maissignificativosespacosdaaprendizagem dolicenciando.
N&o é s6 um momento simples de avaliacdo dos conheci-
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mentos tedricos, mas sim o inicio da pratica para o futuro
profissional, além de ser uma aproximacdo do estagiario
com a sua futura profissdo. O estagio tem esse papel impor-
tante, no qual o docente em formacao podera desempenhar
o seu trabalho e realizar sua autoavaliacdo. O momento da
pratica vivido pelo estagiario ¢ importante na formacao do
futuro docente. As dificuldades que surgem, assim como
os bons momentos, fazem-no aprender a responder a cada
necessidade com a qual se depare na vida escolar.

Autores como Freire (1996), Imbérnon (2001), Libaneo
(2017), Lima (2004), Pimenta e Lima (2013), Tardif (2005) e
Aroeira e Pimenta ( 2018) embasam esta pesquisa com seus
estudos e reflexdes no que se refere ao ato de estagiar e a
formacéo do futuro professor.

O objetivo é descrever as vivéncias das pesquisadoras
durante o Estagio Curricular Supervisionado - ECS, focando
os aspectos que o tornaram um facilitador da aprendizagem
no periodo da formacéo docente.

As estratégias pedagodgicas para a execugdo desta
pesquisa tiveram como norte a investigacao bibliografica e a
pesquisa-acao, tendo como técnica a observacgao participan-
te caracterizando o aspecto qualitativo, e ainda, o contato das
pesquisadoras com esses dois segmentos do estagio, a teoria
e a pratica. Apos os estudos dos tedricos e a participacao
no estagio, ficou perceptivel a evolugdo de cada académico
dentro do processo de pesquisa, ensino e aprendizagem.

Aotérmino do estagio, constatou-se que aatuacgao das
pesquisadoras contribuiu de maneira significativa para sua
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formacdo docente, uma vez que exerceram efetivamente o
papel de professoras, tanto no ambito universitario quanto
na Educacgéo Basica. Durante esse percurso, estabeleceram
interlocucdes com os diversos sujeitos envolvidos no pro-
cesso formativo, com énfase no trabalho como docentes
responsaveis pela orientacao e supervisao, bem como do
professor regente - profissional que acolhe, dialoga, orienta
e conduz o estagiario ao longo da experiéncia de regéncia.
Conforme destacam Pimenta e Lima (2019), o estagio su-
pervisionado constitui-se como um espaco privilegiado de
articulacdo entre teoria e pratica, em que o licenciando vi-
vencia a complexidade do fazer docente e desenvolve uma
compreensao critica da realidade escolar.

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO PARA O DISCENTE EM
LICENCIATURA

O estagio representa um momento formativo fun-
damental para os discentes, pois lhes permite aplicar os
conhecimentos tedricos como orientadores de suas prati-
cas pedagogicas no exercicio da regéncia em sala de aula.
Trata-se, portanto, de um processo que, além de formativo,
assume um carater autoformativo, ao possibilitar a reflexdo
critica sobre o proprio fazer docente. Essa preparacgao, con-
tinua por natureza, ocorre tanto no ambiente universitario
quanto na escola-campo, contribuindo para o desenvolvi-
mento da autonomia profissional do licenciando e para sua
efetiva insercdo no contexto educacional.
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O estagio, portanto, extrapola a pratica de ministrar
aulas, configurando-se como um processo que envolve
orientacdo sistematica e preparacao para a tomada de de-
cisoes pedagdgicas ao longo de sua realizagdo. No contexto
da escola contemporanea, espera-se que o professor seja
capaz de reconhecer e respeitar as diferencas individuais
dos estudantes, adequando sua pratica pedagdgica as espe-
cificidades de cada um. Como afirma Charlot (2015, p. 119),
“na escola contemporanea, o professor deve, também, res-
peitar as diferencas dos seus alunos e individualizar o seu
ensino”. Nesse sentido, os conhecimentos e experiéncias
adquiridos durante o estagio promovem uma transforma-
cdo significativa na constituicdo do futuro profissional
docente. Ainda que se trate de um periodo relativamente
breve, o estagio proporciona vivéncias formativas essen-
ciais, cujos efeitos se estendem para além da Universidade,
influenciando a pratica e a identidade do professor em sua
trajetéria educacional.

Ainda na graduacédo, durante o periodo de estagio, o
futuro professor tem a oportunidade de estabelecer conta-
to direto com a sala de aula, assumindo o papel de regente
e, com isso, confrontando-se com possibilidades e desafios
inerentes a pratica docente. O estagio supervisionado mar-
ca, assim, o inicio da vivéncia profissional como educador.
E, como em toda profissio, é imprescindivel, conforme
aponta Pimenta (2005, p. 190), “ter consciéncia que é neces-
sario recorrer a uma teoria, ndo como ‘ponto de chegada’,
mas como possibilidade de partida”. Em outras palavras, a
teoria assimilada ao longo da formacéo inicial ndo deve ser
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concebida como um corpo de saberes rigidos e definitivos,
mas como instrumento orientador da pratica pedagogica,
cuja efetivacao se da em contextos dindmicos e em cons-
tante transformacéo.

Diante disso, o enfrentamento das situa¢des concre-
tas da docéncia exige a continua leitura da realidade escolar,
de modo que novas compreensoes possam ser elaboradas.
Assim, tanto a teoria quanto a pratica devem ser compreen-
didas como processos inacabados e complementares, que
se alimentam mutuamente na construcao e ampliacdo dos
saberes docentes.

No tocante a formacdo do professor, o estagio é um
momento inicial e relevante. Mesmo diante de empecilhos,
as conquistas compensam o esforco e dedicagdo empre-
gados durante esse processo. O aprendizado é inegavel.
Portanto, “discorrer sobre o Estagio Supervisionado, situa
a reflexdo sobre a pratica, alia conhecimento tedrico e a
possibilidade de construir a¢cdes didatico-pedagogicas [...],
assim como avalia e orienta processos de formacédo docen-
te” (Aroeira; Pimenta, 2018, p. 25). Nesse contexto, o estagio
supervisionado desperta novos horizontes para o estagiario,
pois a pratica torna o conhecimento mais compreensivel e
vice-versa.

O estagio curricular supervisionado é compreendido
como um processo de pesquisa, experiéncia e pratica, que
aproxima o discente da realidade da sua area de forma-
¢cao, e ajuda o académico a compreender diversas teorias
a medida que estas iluminam a pratica, tanto quanto esta
alimenta aquelas. Logo, “o estagio como reflexdo da praxis
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possibilita aos alunos que ainda nao exercem o Magistério
aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na ativi-
dade docente” (Pimenta; Lima, 2017, p. 97). Este momento
da formacéo académica abre o caminho para o desenvolvi-
mento da pesquisa, desenvolve habilidades para a prdxis e
a troca de experiéncias.

E no estagio obrigatdrio, que se encontra nas dire-
trizes do Projeto Pedagdgico do Curso - PPC - de Letras/
Portugués/Francés/Literaturas, que as aprendizagens dos
académicos possibilitam um elemento essencial para o es-
tagiario: a aproximacédo entre a universidade e a sociedade,
permitindo a interacdo do futuro docente com seu possivel
ambiente de trabalho. Pimenta e Lima (2017, p. 45) comen-
tam que,

[...] a finalidade do estagio é propiciar ao
aluno uma aproximacdo a realidade na
qual atuard. Assim, o estagio se afasta da
compreensdo até entdo corrente, de que
seria a parte pratica do curso. As autoras
defendem uma nova postura, uma redefi-
nicao do estagio, que deve caminhar para
a reflexdo, a partir da realidade.

Nessa perspectiva, o estagiario, durante sua perma-
néncia na escola-campo, consegue estabelecer uma relacao
de aprendizado que lhe permite repensar a realidade do
ambiente no qual realiza suas atividades de observacao e re-
géncia. Ou seja, teoria e pratica se realimentam mutualmente.

E extremamente importante que o discente busque
trabalhar em coletividade. Nesse contexto, o professor re-
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gente tem um papel fundamental para a formacao do futuro
docente. Dessarelacdo entre discente e professor regente ha
troca de experiéncias, essencial para o académico, que re-
cebe orientac¢des cruciais para a sua atividade profissional.

De acordo com Carvalho et al. (2003), no ambito do
projeto pedagodgico de um curso de licenciatura, tanto a
pratica como componente curricular quanto os estagios
supervisionados devem ser compreendidos como mo-
mentos formativos essenciais para a preparacao do futuro
professor. O estagio, em particular, adquire centralidade
nesse processo, por se configurar como uma oportunidade
singular de ampliacdo da compreensdo sobre a realidade
educacional e os processos de ensino. E nesse contexto que
o licenciando estabelece uma relacio direta com os alunos,
com a dinamica da escola e com a comunidade escolar,
vivenciando concretamente os desafios e as possibilidades
da pratica docente.

Nesse sentido, o professor e o estagiario precisam
respeitar, também, a cultura dos alunos da escola, campo
de estagio, nesse contexto, “de qual cultura se trata, dos
homens ou das mulheres? O que fazer, ainda, quando essa
diferenca cultural transmite formas de dominac¢ao? [...] qual
é o conteudo do imperativo ‘respeitar as diferencas cultu-
rais’ e quem explica ao docente o que significa exatamente”
(Charlot, 2015, p. 119). Nesse pensamento do autor, € pos-
sivel destacar o respeito pela cultura trabalhada na escola.

Assim, pode-se destacar que o estagio é primordial
para a conclusao do curso de licenciatura e tem uma im-
portancia elevada pelo fato de ser a primeira experiéncia do
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discente, a fim de lhe possibilitar, ainda em formacao, uma
nocao da realidade escolar e das dificuldades vivenciadas
pela escola no dia a dia. E dentro da sala de aula, na prati-
ca, que o estagiario vivencia o que antes era apenas teoria.
Dessa forma, o estagio supervisionado abre “a possibilidade
de uma acgdo entre a universidade e os diferentes espacos
educativos situados no entorno da escola, nos quais profes-
sores-alunos e professor de estagio também atualiza seus
conhecimentos” (Pimenta; Lima, 2017, p. 107). Em outras
palavras, é importante esta interacdo entre a Instituicdo de
Ensino Superior (IES) e a escola-campo, pois sdo nesses es-
pacos educacionais que os graduandos tém suas primeiras
experiéncias enquanto professores.

Por isso, é de extrema relevancia que o estagiario em
acdo, perceba em sua experiéncia, uma oportunidade unica
para se aprimorar com determinacdo e responsabilidade,
qualidades essas essenciais para a sua futura profissao.

Para mais aprofundar a experiéncia em questao,
é importante saber que, estagiar ndo € apenas a agao de
lecionar, mas inclui toda uma preparagdo e uma adminis-
tracdo de saberes que sao obtidos, refletidos, adaptados e
partilhados, tanto na universidade quanto na escola campo.
Segundo Tardif (2005, p. 55): “A profissdo de um professor se
constroi tendo 4 pilares como base que sdo: os saberes da
formacdo profissional, os saberes disciplinares, os saberes
curriculares e os saberes experienciais que sdo construidos
no decorrer do seu cotidiano”. Os saberes da formacgao pro-
fissional docente incluem a agdo de ensinar e, portanto, o
estagio é parte da preparagdo do profissional.
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Durante a experiéncia vivenciada pelas pesquisado-
ras, elas buscaram aprendizagens também nos estudos sobre
os saberes disciplinares, uma vez que estes estdo presentes
nas areas do conhecimento que foram implementados na
educacdo da sociedade presente na escola-campo de esta-
gio, pois sdo consideradas necessarias. Nesse ponto de vista,
“parece fundamental para entender o que esta acontecendo
na historia escolar de um aluno, sem desistir nem da perspec-
tiva social, nem da perspectiva da singularidade individual”
(Charlot, 2015, p. 166). Nesse sentido, se faz necessario levar
em consideracgao o social, mas também o sujeito.

Os saberes experienciais sdo aqueles adquiridos
durante a vida escolar. Sdo as vivéncias concretizadas por
meio da ministracdo dos conteudos, dos trabalhos e aulas
realizadas no cotidiano do estagio para a difusdo de conhe-
cimento. Deve-se buscar sempre a luz dos estudos realizados
entre orientador e estagiarios, a esséncia desse periodo: “o
que é estagio articulado a pesquisa, como espaco propicio
da formacao inicial do professor, para desenvolver o co-
nhecimento tedrico-pratico da docéncia” (Ghedin; Oliveira;
Almeida, 2015, p. 86), e sempre pensando na formacdo do
académico. Sobre este momento, ha muitas discussoes so-
bre as atividades de estdgio propriamente ditas, entendendo
que elas, “instituem as praticas pedagdgicas e organizam os
sentidos que prescrevem os valores a serem vivenciados na
escola” (Franco, 2012, p. 115). As estratégias pedagogicas do
estagio apresentam os passos a serem seguidos no processo
de aprendizagens, tanto dos académicos quanto dos alunos
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pilotos da escola-campo, bem como do professor orienta-
dor quanto do supervisor durante a regéncia.

Ao se inserir na sala de aula da escola-campo, o es-
tagiario vivencia diferentes etapas formativas, iniciando
por momentos de observacgao, pesquisa e registro de infor-
macoes relevantes sobre o contexto escolar. Em seguida,
da-se inicio ao processo de intervencao pedagogica, cuja
etapa culminante é a regéncia. Essa fase requer um tempo
determinado para o planejamento e a conducgao das ativi-
dades docentes, as quais permitem ao licenciando aplicar
os conhecimentos adquiridos e refletir criticamente sobre
sua pratica.

E comum pensar que a transformacio do futuro pro-
fessor s6 ocorrera no momento das aulas. Mas, antes mesmo
delas iniciarem, ainda no processo de observacdo da turma,
0 académico ja vislumbra seus ideais durante o periodo de
regéncia. Pensa em como vai agir, falar ou questionar os
alunos, como vai realizar suas aulas, etc. Nesse momento do
estagio fica explicito que: “[...] teoria e pratica passam a ser
consideradas elementos indissociaveis da atividade docen-
te” (Aroeira; Pimenta, 2018, p. 83). Vé-se que a praxis estara
sempre presente no estagio supervisionado. Que “é possivel
aprender e educar, contanto que o educador ja possua as
qualidades do oficio” (Tardif, 2005, p. 161). O oficio do esta-
gio traz aprendizagens significativas para o académico.

Durante o estagio, o momento da observaciao tam-
bém é importante. Tanto o professor regente quanto os/
as proprios/as estagiarios/as experienciam situagcdes que
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suscitam reflexdes e aprendizagens. Paulo Freire (1996, p.
39) afirma:

E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica. O préprio discurso
teodrico, necessario a reflexio critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase
se confunda com a pratica. O seu dis-
tanciamento epistemoldgico da pratica
enquanto objeto de sua analise, deve dela
‘aproxima-lo ao maximo.

Dentro dessa mesma perspectiva de Freire (1996),
José Carlos Libaneo (2017) traz em seus estudos o discurso
tratando da atividade em sala de aula, do professor e da
aprendizagem escolar, e afirma que a observagdo das prati-
cas pedagogicas pessoais e alheias, necessitam de um olhar
critico. Cada novo pensamento, cada nova descoberta ou
ideia transformam o professor e, até mesmo, seu ambiente
de trabalho, conforme podemos observar em:

[...] necessidade da reflexdo sobre a pratica
a partir da apropriacao de teorias como
marco para as melhorias das praticas de
ensino, em que o professor é ajudado a
compreender o seu proprio pensamento, a
refletir de modo critico sobre sua pratica
e, também, a aprimorar seu modo de agir,
seu saber-fazer, a medida que internaliza
novos instrumentos de acgdo (Libaneo,
2017, p. 137).
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Entdo, destaca-se que, a preciosidade do observar e
do observar-se, é possivel aprender com o outro e consigo
mesmo. E preciso estar atento as nossas proprias atitudes e
opinides, pois o professor é sempre uma figura de referén-
cia. As acoes e as palavras de um mestre sdo importantes e
serdo sempre lembradas.

Esta secdo apresenta uma andlise das experiéncias
vivenciadas pelas estagiarias no contexto do estagio su-
pervisionado, compreendido aqui ndo apenas como uma
exigéncia curricular, mas como um espaco privilegiado de
formacdo docente. A partir de uma perspectiva reflexiva,
o texto busca evidenciar como as situa¢cdes enfrentadas
em sala de aula, os dialogos com professores regentes e
orientadores, bem como as observac¢des e intervencoes re-
alizadas, contribuiram para a construgcédo do saber docente.
Assim, por meio do relato e da reflexdo critica sobre suas
trajetodrias, as estagiarias compartilham ndo apenas desa-
fios e aprendizagens, mas também os sentidos atribuidos a
docéncia em construcio.

REFLETINDO UMA EXPERIENCIA VIVENCIADA
ATRAVES DO ESTAGIO

Essa experiéncia de estagio aconteceu em uma escola
de ensino basico, da rede publica, de ensino basico, na ci-
dade de Arapiraca, Estado de Alagoas. E uma escola grande,
com um patio espagoso para os alunos, acesso a internet,
banheiros com areas de banho e muitas salas de aula; para
os professores ha uma sala e banheiros. Observou-se que a
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biblioteca é pequena. Bem como, na escola havia cartazes
de projetos, momentos de leituras e datas comemorativas.
O envolvimento dos alunos era visivel.

Ao darinicio ao estagio, toda a percepc¢ao que se tinha
referente a sala de aula, no caso, como alunas, foi modifica-
da. Estas alunas, agora estagiarias, atuavam como futuras
professoras que se preocuparam com O espago escolar, a
quantidade de alunos e suas necessidades na turma em que
estagiaram. O comportamento dos alunos, tudo, era foco da
atencdo das estagiarias. Naquele momento, aquele espaco
era, também, de sua responsabilidade. Os conhecimentos
adquiridos foram guias para que tudo ocorresse conforme
o planejado durante as orientacdes.

No decorrer da observacgao, percebeu-se que a turma
era grande e o comportamento de alguns alunos chegava
a assustar pela falta de respeito com a figura do professor
regente, desconsiderando sua autoridade. As estagiarias ja
tinham uma vivéncia mais madura, o que lhes possibilitou
demonstrar admiracdo e respeito pelo professor regente. Ai
tiveram, entdo, uma postura de cobrancga para com os alu-
nos, antes mesmo de comecar a reger as aulas. Isso foi muito
importante para poderem realizar o trabalho de regéncia,
efetivando o que havia sido planejado. As académicas foram
preparadas para lidar com a sala de aula, mesmo sabendo
que situacodes diversas poderiam surgir. As orientacdes do
professor regente e da professora orientadora do estagio fo-
ram relevantes para o processo das atividades desenvolvidas.

O desafio maior foi obter o siléncio, a atencdo e a par-
ticipacao dos alunos. Lutou-se muito por isso. Conseguiu-se
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o bastante para o desenvolvimento das aulas. Nas aulas de
Literatura ministradas, os alunos conheceram o género cor-
del e leram um livro com rimas e as xilogravuras do género, o
que despertou interesse e muitos sorrisos durante a conver-
sacdo sobre a interpretacdo e as partes mais significativas
da historia contada. Foram obtidas, entdo, uma participacao
apreciavel, pois percebeu-se que a aula fluiu bem.

O professor orientou a turma sobre o respeito com
as académicas e as deixou a sos com eles, o que foi muito
importante para a autonomia delas com os alunos. “Nesse
contexto (sala de aula), a atuagdo do professor vai além da
transmissdo de conhecimentos, superando o modelo de
racionalidade técnica para lhe assegurar a base reflexiva
na sua formacéo e atuagdo profissional” (Aroeira; Pimenta,
2018, p. 73). O estagio trazareflexdo e a vivéncia para superar
os desafios da futura profissao. As dificuldades enfrentadas
em sala de aula impactam o professor, seja ele o professor
em formacao ou o regente ja atuante.

O momento da observacgao foi um preparo significa-
tivo, foi um marco para a formacdo das académicas. Nao foi
colocado a questdo do comportamento dos alunos como
algo abominavel, pois sdo niveis de maturidade diferentes,
é uma fase inquieta em que vivem, leva os adolescentes a
usarem palavras ou a agirem sem a preocupacao de estarem
agredindo ou nao, seja agredindo o professor ou qualquer
outra pessoa.

E essencial entender que, enquanto professoras,
nenhuma atitude de desrespeito deve ser tolerada, seja
entre colegas ou entre professor e aluno. E importante ter
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consciéncia de que, na sala de aula, lida-se com pessoas de
culturas e criagOes diferentes, e isto certamente influencia
de maneira favoravel, algumas vezes, e desfavoravel, em ou-
tras. Assim, entende-se que o ser professor é algo complexo,
somente ele sabe os desafios, as limitagcdes, as expectativas
e as demandas que vive no seu ambiente de trabalho. As
autoras a seguir dizem que,

Precisamos entender é a necessidade de ver
a formacdo em sua complexidade e abran-
géncia, de forma a carregar consigo a marca
da concepcao de professor, como o profis-
sional que lida com a educacgéo, enquanto
pratica social em constante transformacéo,
nesse contexto, com o conhecimento
sistematizado, visando a emancipac¢do do
homem. Dessa forma, o professor é um
intelectual, em processo continuo de cons-
trucao (Almeida; Pimenta, 2014, p. 44).

A formacédo do professor ndo se limita ao periodo de
graduacéo. Ela é continua. Tornar-se um mestre requer um
olhar minucioso, atencao e estudo frequente sobre o que
ensina. Este processo formativo demanda ensinar de dife-
rentes formas para atender a diversidade de seus alunos;
necessita também que o professor seja cuidadoso com suas
praticas de ensino.

Nesse contexto, ha necessidade de refletir sobre a
praxis do professor durante sua formacao, principalmente
no periodo do estagio, momento em que o/a estagidrio/a se
depara diretamente com a sala de aula, tendo a dimenséao
do que seja seu futuro ambiente profissional.
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DIFICULDADES DURANTE O ESTAGIO

No decorrer do estagio, algumas dificuldades aca-
baram acontecendo. Para que houvesse superacao, as
estagiarias foram orientadas pelos professores, que indica-
ram a necessidade de termos dominio do conteudo, firmeza,
interacao e ndo deixar os alunos desocupados.

Antes do inicio do estagio, buscou-se ouvir académi-
cas que ja haviam vivenciado essa experiéncia, na tentativa
de compreender os desafios, assim as estagiarias se prepa-
raram para a atuacao em sala de aula. Os relatos que elas
ouviram foram marcados por sentimento de inseguranca e
despreparo diante da pratica docente, especialmente dian-
te de situagcdes-problema do cotidiano escolar.

Além disso, muitas destacaram que o tempo desti-
nado a regéncia foi insuficiente para o aprimoramento de
suas praticas pedagodgicas, o que limitou a possibilidade de
desenvolver atividades mais elaboradas ou diferenciadas.
Esse receio também acompanhou-os ao longo do processo.
A percepcao de que o tempo seria escasso os fez hesitar em
propor estratégias inovadoras, uma vez que temiam nao
conseguir aprofundar adequadamente os conteudos. Tal
dificuldade esta em consonancia com a reflexdo de Pimenta
e Lima (2017, p. 193), ao afirmarem que “o tempo, no pro-
cesso de ensino, se estrutura diferentemente do tempo na
pesquisa: nao ha flexibilidade, é preciso que tenha comeco,
meio e fim”. Nesse sentido, o estagio, apesar de ser uma
experiéncia formativa essencial, se desenvolve num tempo
didatico delimitado, o que exige do licenciando a capacida-
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de de planejar, executar e refletir sobre sua pratica em uma
dindmica temporal distinta daquela vivenciada nos espagos
tedricos da universidade. Enfim, como em todo processo
de ensino, ha planejamento, o tempo também faz parte do
plano de aula. E claro que as insegurancas e limitacdes di-
minuem ao longo do tempo de exercicio da profissao.

Nessa experiéncia, houve preparacdo e nos estagia-
rias ndo tivemos grandes dificuldades, embora elas tenham
existido. Depararam-se com uma realidade diferente do
que haviam imaginado. Foi impactante encontrar uma sala
com muitos adolescentes que falam o tempo todo e que nao
prestam atencdo na explicacdo do professor e subestimam
a figura do estagiario. Contudo, as académicas procuraram
superar as barreiras encontradas, conquistando a atencao e
a participacdo dos alunos. Para isso, recorreram a técnicas
e procedimentos que lhes tornassem mais proximas dos
estudantes, pois “as estratégias metodoldgicas constam no
Plano de Ensino [...] as estratégias visam a promover maior
participacao do estudante na construcado da aula” (Aroeira;
Pimenta, 2018, p. 113). Seguindo a metodologia ensinada
pela professora orientadora, tiveram menos dificuldades
durante o percurso do estagio.

Entendendo a importancia do estagio obrigatério
como um componente curricular que permite que os li-
cenciandos conhegam o contexto escolar ja durante a sua
formacao. O periodo de observacdo, que é parte do Estagio
Supervisionado; a disciplina Didatica, que trata das estraté-
giasdo ato de ensinar, contribuem para que os estagiarios, ao
serem inseridos no campo de estagio, tenham conhecimen-
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to do que deverdo fazer. Sobre o estagiario e o supervisor,
Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 70) afirmam: “o estagidrio
deve ganhar autonomia [...], mas, inicialmente, a figura do
supervisor é importante”. Nesse pensamento, 0 supervisor
€ o professor regente que contribui com orientagdes em
todos os momentos da sala de aula e nas dificuldades do
cotidiano da escola, campo de estagio.

Outro aspecto que se precisa ressaltar € a relagcdo en-
tre o estagiario e o professor regente. A convivéncia entre
eles deve ser caracterizada por uma relacdo de troca, de
aprendizagens, de experiéncia e respeito, mas nem sempre €
isso que acontece. Alguns professores regentes ainda veem
o estagiario como alguém que atrapalha suas tarefas esco-
lares. Sendo que, ‘um/a professor/a ou estagiario/a ¢ um/a
performer (performador)’. Pois, os dados apresentados nes-
se contexto tornam-se o desafio enriquecedor, tanto para o
orientador quanto para o estagiario, diante das dificuldades
encontradas, principalmente, na escola, campo de estagio.
“O enfrentamento desse novo e dificil momento nao impe-
diu a realizagcdo das aulas” (Freitas; Ribeiro; Pontes, 2023,
p. 177). E isso se tornou um desafio enriquecedor entre os
sujeitos envolvidos nesse processo.

O aprendizado de qualquer profissdo é tedrico e
pratico. Esse conhecimento ocorre a partir de observacao,
reproducgao, nas quais o futuro educador ira repetir aquilo
que ele avalia como bom. E um processo de escolhas, de
adequacao, de acrescentar ou retirar, dependendo do con-
texto no qual se encontram os sujeitos. E nesse momento
que as experiéncias e conhecimentos adquiridos durante
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o estagio facilitam as decisdes a serem tomadas. Nesse
contexto, “une formation doit créer un besoin d’une infor-
mation et stimuler un questionnement permanente, par la
participation du stagiaire et sa prisa de conscience faca a
son propre parcours” (Cunha, 2004, p. 44).

Perante isso, os futuros professores sdo confronta-
dos com a necessidade de determinarem novos saberes e
praticas, de maneira que possam, desde entdo, construir
percepcoOes para reflexdes que em breve lhes deem condi-
¢cOes relevantes para uma pratica docente que seja, de fato,
humana e justa. Embora néo seja facil na realidade em que
se vive, ha professores comprometidos com o processo de
educar. Continuam fazendo leituras, pesquisas, interagin-
do com seus pares e outros profissionais na tentativa de
continuar dando a educacao o papel que lhe cabe: levar
conhecimento a todos os individuos. O periodo de estagio
enriqueceu as estagiarias, inclusive no sentido de lhes fazer
cientes do papel importante que estdo assumindo. Sabe-se
que a conquista de uma educacao de qualidade depende
da relacdo entre Universidade, escola e sociedade, além de
politicas publicas que possibilitem o funcionamento do
sistema educacional nas suas diversas esferas.

1 A formacédo deve criar necessidade de informacao e estimular o questio-
namento permanente, através da participacdo do formando e da cons-
ciéncia do seu préprio percurso” (Tradugéo nossa).
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CONCLUSAO

Ao finalizar esta producao, podemos dizer que o esta-
gio tem uma enorme importancia na formacgéo profissional.
E a base para os estagiarios atuarem como professores. Apés
esta pratica, os estagiarios sentem-se mais preparados para
atuar profissionalmente na sala de aula. E no periodo do
estagio que o académico, futuro professor, percebe a possi-
bilidade de utilizar os conhecimentos tedricos, na pratica,
sempre procurando fazer uma reflexdo depois de cada aula,
em busca de melhorias e refinamento de sua atuacao.

O tornar-se professor € um caminho cheio de surpre-
sas e desafios que moldam o profissional durante sua vida
académica e suas experiéncias, tanto nos estagios, quanto
nas ac¢des do dia a dia na educacao da sociedade. Para evo-
luir, esse futuro professor deve estar aberto as novidades
tecnoldgicas que invadiram todos os espacos, inclusive as
escolas; precisa estar preparado para lidar com as possibi-
lidades e ensinamentos que se lhes apresentarem e a tratar
das dificuldades que surgirem.

Por fim, reafirmamos a importancia do Estagio
Supervisionado para a nossa formacao. A vivéncia de sala de
aula, enquanto futuros professores, solidificou nosso com-
promisso com a Educacdo. Apesar das condi¢Oes adversas,
a consciéncia da importancia de elaborar saberes, de com-
partilhar conhecimento para tentarmos construir um mundo
com outro perfil, oferecendo aos nossos jovens o direito de
conhecer o que a humanidade produziu ao longo de sua exis-
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téncia, inclusive no que tange a linguagem, faz-nos ciente do
papel que estamos assumindo enquanto professores.

E nesse caminhar, as orientacdes recebidas dentro
da academia e na escola-campo, deu-nos a seguranca para
realizarmos os primeiros passos como educadoras, sem
deixarmos de entender que o aprendizado de qualquer pro-
fissional comprometido, requer uma formacio continua.
Iremos nos deparar com novos saberes, novos espagos,
novos alunos que irdo nos enriquecer enquanto humanos
e profissionais, assim como pretendemos contribuir para o
enriquecimento daqueles com quem dividiremos o espaco
de sala de aula.
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INTRODUCAO

Ao ingressar na instituicdo escolar a partir da ex-
periéncia académica, muitos estudantes da licenciatura
deparam-se com uma tensdo recorrente: a aparente cisao
entre a teoria pedagodgica adquirida na formagao universi-
taria e a prética cotidiana do magistério. E comum ouvir,
de docentes mais experientes, que a teoria pouco dialoga
com as exigéncias da sala de aula - o que, muitas vezes,
contribui para a substituicao da reflexdo critica por um tec-
nicismo funcional, rigidamente normatizado. Essa ruptura
entre o que se aprende na universidade e o que se vivencia
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na escola tem gerado inquietacoes legitimas nos professo-
res em formacédo, especialmente diante da dificuldade em
compreender até que ponto é possivel articular, de maneira
coerente e efetiva, os principios tedéricos com as praticas
concretas da docéncia.

Essa problematica se torna ainda mais complexa ao
considerarmos a diversidade de fatores que compdem o ce-
nario escolar: desigualdades socioecon6micas, relagcdes de
poder, demandas curriculares rigidas, experiéncias plurais
dos estudantes e a presenca de estruturas normativas enrai-
zadas na cultura institucional. Diante disso, compreender
como a formacdo docente inicial se relaciona com esse
campo tensionado exige mais do que uma leitura superfi-
cial da distancia entre teoria e pratica; requer, sobretudo,
uma analise critica das condi¢des histoéricas, politicas e
simbdlicas que sustentam o funcionamento da escola como
instituicdo moderna.

Este capitulo objetiva analisar a formacdao docente
inicial a partir das experiéncias vivenciadas no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
nos Estagios Supervisionados e no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), compreendendo como esses espacos
contribuem - ou nédo - para a construgéo de praticas pedago-
gicas que escapem a reproducdo de modelos normativos. A
investigacdo parte da concepcdo de que a escola ndo deve ser
pensada apenas como um espaco fisico de ensino-aprendi-
zagem, mas como um dispositivo social moderno, nos termos
de Foucault (1987), que atua na producao de saberes, na re-
gulacdo de condutas e na constituicio de subjetividades.
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A fundamentacdo tedrica articula autores da perspec-
tiva pos-critica, como Foucault (1987), Bourdieu e Passeron
(1997) e Deleuze e Guattari (1997), com leituras contempo-
raneas como Gallo e Carvalho (2022) e Veiga-Neto (2003),
além das contribui¢cdes de Michel de Certeau (1994) e Jorge
Larrosa Bondia (2002), que possibilitam pensar o cotidia-
no escolar como espaco de resisténcia, criacao e conflito.
Em dialogo com esses autores, propde-se a nog¢do de uma
educacgdo menor, inspirada na ideia de literatura menor
formulada por Deleuze e Guattari, como uma forma de do-
céncia que escapa a légica majoritaria e cria linhas de fuga
dentro do sistema escolar.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com
énfase na andlise do cotidiano e na construg¢ao de saberes
experienciais. O percurso metodolégico seguiu as orienta-
coes de Alves (1999), ao priorizar a observagao das rotinas
e a analise das praticas escolares como expressoes sim-
bolicas de relagdes de poder. Os dados foram construidos
a partir dos registros, das vivéncias e das intervencdes
pedagogicas realizadas durante o processo formativo
do autor, compreendendo o estagiario como sujeito im-
plicado no campo e, portanto, agente cultural ativo da
experiéncia narrada. As experiéncias analisadas foram
entendidas como saberes situados, conforme a concepcgao
de Bondia (2002), segundo a qual o conhecimento se da na
intersecdo entre a vida vivida e o saber teorico. Além disso,
os aportes de Certeau (1994) permitiram pensar as praticas
cotidianas como taticas que, mesmo em meio a estrutura,
possibilitam resisténcia e reinvencao.
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O interesse desta investigacdo reside na urgéncia
de compreender por que a escola, apesar dos inumeros
discursos reformadores, permanece resistente a mudanca
em diversos contextos formativos. As experiéncias narra-
das ao longo deste capitulo revelam que as tentativas de
instaurar praticas pedagogicas mais dialégicas, inclusivas
e emancipatodrias colidem frequentemente com estruturas
enrijecidas, tradi¢des naturalizadas e relagcdes hierarqui-
cas consolidadas entre docentes e discentes. Ainda assim,
nos intersticios da rigidez institucional, emergem brechas,
resisténcias e invencoes - sinais de que a docéncia pode
ser compreendida ndo apenas como repeticdo, mas como
movimento, deslocamento e criacgéo.

Portanto, este capitulo propde discutir a formacgéo
docente em sua dimensao politica e ética, problematizando
a naturalizacdo da escola como territério neutro e refletin-
do sobre os desafios e as poténcias de uma docéncia em
transito, tensionada entre as normas que a fixam e as resis-
téncias que a movem.

ENTRE A ESCOLA QUE IMOBILIZA E A DOCENCIA QUE
SE MOVE

Ao refletir sobre a formagdo docente inicial, é im-
prescindivel reconhecer o modo como a escola moderna
foi historicamente constituida como espago de controle,
normalizacao e docilizagdo de corpos. Estruturada segundo
légicas disciplinares e hierarquizadas, a instituicdo escolar
atuou como palco da reproducdo de valores dominantes,
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conformando subjetividades a partir de uma cultura norma-
tiva e excludente. Esta secdo problematiza o sedentarismo
que marca a escola moderna - em seu modelo fixo e rei-
terativo - e contrapde a esse paradigma a ideia de uma
docéncia ndmade, desassujeitada e critica, que desafia a
légica binaria das relagdes escolares e se abre a multiplici-
dade, a escuta e a experimentacao.

A escola moderna consolidou-se como um espaco
marcado por praticas de poder e disciplinamento, tendo
como um de seus principais mecanismos o controle dos
corpos, conforme analisado por Foucault (1987). Nesse
contexto, a educacdo tornou-se, hegemonicamente, um
instrumento voltado a formacdo de sujeitos para o mundo
do trabalho, operando por meio da assimilacdo cultural
de valores dominantes. Como afirma Veiga-Neto (2003, p.
35): “As investigacdes de Foucault mostraram que duas
instituicdes foram profundamente remodeladas através do
exercicio disciplinar e desempenharam papel central no
processo de individualizacao - ou subjetivacao, se preferir-
mos: o exeército e a escola”.

Bourdieu e Passeron (1997), ao analisarem a funcéao
social da escola em A reproducdo, reforcam esse entendi-
mento ao indicarem que o curriculo escolar estd a servigo
da reproducédo cultural da elite, operando como um dispo-
sitivo de violéncia simbdlica: “é uma violéncia que se exerce
com a cumplicidade tacita daqueles que a sofrem e também,
frequentemente, daqueles que a exercem na medida em
que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a sofrer”
(Bourdieu; Passeron, 1997, p. 16). Dessa forma, a nocao de
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violéncia simbdlica, como desenvolvida por estes autores
destaca a primazia da cultura como elemento estruturante
do processo de ensino-aprendizagem, evidenciando a assi-
milacdo como pilar fundamental da educagado formal.

Em Foucault (1987), a escola é concebida como uma
instituicdo que opera por meio da “docilizacdo” dos corpos,
em um arranjo de saber-poder que visa produzir sujeitos
normativos, moldados segundo as condutas e expectativas
sociais dominantes. A construcdo da subjetividade, nesse
modelo, se da pela adesdo a um ideal de normalidade insti-
tuido pela propria escola enquanto aparato disciplinar.

Tanto em Foucault (1987) quanto em Bourdieu e
Passeron (1997), é possivel perceber a escola como instan-
cia fundamental na modelagem das subjetividades, atuando
de forma a ajustar e homogeneizar condutas. A tenséo entre
educacio, normalizacio e cultura perpassa o debate sobre
o papel social da escola e sobre como seus agentes sdo afe-
tados por tais estruturas.

Nesse sentido, Gallo e Carvalho (2022) chamam a
atencio para a rigidez das institui¢cOes escolares, carac-
terizadas por uma logica bindria e hierarquica que define
previamente os papeéis a serem desempenhados. A meta-
fora do teatro da representacdo ¢ mobilizada pelos autores
para ilustrar como a escola opera segundo um roteiro fixo,
no qual os individuos sido reduzidos a personagens com
funcdes delimitadas. Essa estrutura limita a criatividade e
o potencial transformador da docéncia, reforcando um mo-
delo territorializado e opressivo no qual a escola se torna
resistente a reconfiguragoes.
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A representacao, segundo os autores, atua como uma
maquina bindria que naturaliza praticas estabelecidas por
meio da repeticdo e das condi¢cdes histéricas de produ-
cdo. Um exemplo emblematico € a cisdao professor-aluno,
relacdo que se mantém hegemodnica ao longo do tempo,
sustentando uma légica hierarquica e de poder no espago
educativo. Desafiar tal dicotomia significa também reima-
ginar a escola como um territério em movimento, dindmico
e inclusivo, onde as relacdes se constroem de modo mais
fluido e dialogico.

Gallo e Carvalho (2022, p. 285) afirmam que o seden-
tarismo escolar opera a partir de uma triplice esfera: “a)
controle de condi¢des de constituicdo de subjetividade; b)
fixacdo de significacdes dominantes; c) regulacio de a¢des
independentes”. Trata-se de uma memoria longa que reati-
va significantes hegemonicos, consolidando uma estrutura
educativa voltada a reproducdo da ordem social, em detri-
mento de praticas educativas emancipatorias.

Foucault (1987, p. 69) reforca essa compreensao ao
afirmar:

Em certo sentido, a escola é uma institui-
cdo que transmite os modos de vida, as
formas de saber, as categorias de pensa-
mento que definem a sociedade em que
ela esta inserida. Por outro lado, € uma ins-
tituicdo que assegura o ajustamento entre
a formacdo dos jovens e as necessidades
da sociedade.
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A escola, portanto, ndo apenas resiste as mudancas,
mas também se reinventa enquanto mecanismo moderno
de controle social, agindo sobre os saberes e praticas que
ameacam seus principios de normatividade. Veiga (2002)
enfatiza a funcdo civilizatéria da escola, compreendida
como espago de producdo de subjetividades normativas
por meio do dispositivo pedagdgico. Tal producgdo é sus-
tentada pela repeticdo que reforca um ja conhecido “déja
vu” educacional: “reproduzida de modo inconteste, com
efeito, operando, decodificando os sistemas de distribuicao
de significancia e de subjetivacdo arraigados em propositos
que ressoam numa espécie de déja vu” (Gallo; Carvalho,
2022, p. 287).

A relacdo entre professor e aluno, concebida sob
a logica do saber e do ndo saber, também simboliza essa
estrutura hierarquica. O professor figura como aquele que
conduz, enquanto o aluno aparece como aquele que deve
ser conduzido. Essa légica repercute em avaliacoes, modos
de convivéncia, relacdes de género, raca, classe e sexuali-
dade, sustentando praticas excludentes e formatadoras.

Paro (2001), ao criticar a estrutura tradicional da es-
cola brasileira, denuncia a rigidez curricular e propde um
modelo mais adaptavel e responsivo as especificidades dos
alunos e as transformacgdes sociais. Ele também defende a
descentralizacdo da figura do professor como autoridade
Unica, propondo praticas educativas mais horizontais e
dialodgicas, que reconhecam ativamente a participacao dos
estudantes. Paro destaca, ainda, os limites das avaliagOes
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padronizadas e a necessidade de abordagens que valorizem
a diversidade de competéncias e subjetividades discentes.

Gallo e Carvalho (2022) retomam a ideia de que a
educacio tem sido utilizada pelo Estado como um dispo-
sitivo de controle - um “aparelho de captura”. O Estado,
nesse modelo, busca normatizar todos os aspectos da vida
social, incluindo a educacéo, reafirmando seu dominio so-
bre os processos de subjetivacdo. Mesmo reconhecendo a
educacao como um “bem publico”, os autores evidenciam
que esse bem é rigidamente regulamentado e dirigido por
estruturas estatais.

Contudo, nem tudo se submete ao controle. Ha sabe-
res menores, insurgentes, que resistem a homogeneizacao.
Esses saberes, descritos como “némades”, ndo se fixam em
um unico lugar ou forma, e persistem nos intersticios do
sistema educacional moderno. Eles emergem de experién-
cias diversas, transitam entre espacos, produzem linhas de
fuga e desafiam a uniformidade imposta.

Essanocao de saber ndmade é central para a proposta
de uma docéncia desassujeitada, que escapa a normativi-
dade imposta pelo sedentarismo institucional. Em meio a
uma escola moldada por estruturas hierarquicas, ainda é
possivel vislumbrar brechas para praticas educativas liber-
tadoras, criativas e plurais - espacos onde a docéncia pode
habitar em constante movimento.

Se por um lado a escola opera como um territério
de sedimentacgdo e controle, por outro, ela também abriga

.

brechas, fissuras e possibilidades de reinvencao. E nesses
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intersticios que emergem os saberes némades, insurgentes,
que escapam ao cerceamento institucional e anunciam
praticas pedagdgicas plurais e criativas. A seguir, passamos
a analisar tais experiéncias, vivenciadas pelo pesquisador
durante a formacao inicial docente, que ilustram uma peda-
gogia em constante deslocamento - uma educagdo menor,
nos termos de Deleuze e Guattari (1997).

EDUCACAO MENOR: ENSAIOS DE UMA DOCENCIA EM
MOVIMENTO

O conceito de educagdo menor, conforme proposto
por Deleuze e Guattari (1997), rompe com os moldes tradi-
cionais de ensino ao valorizar a experimentacao, a diferenca
e o devir. Trata-se de uma pedagogia que ndo se ancora
em métodos fixos nem em identidades rigidas, mas que se
movimenta em fluxo constante, em busca de conexoes ines-
peradas e praticas emergentes. Nesta secao, exploram-se os
caminhos trilhados pelo pesquisador durante sua formacao
inicial docente, nos quais tais experimentacdes némades se
revelaram fundamentais na construcao de uma pratica edu-
cativa mais flexivel, criativa e responsiva as singularidades
dos contextos escolares.

A educagdo menor nao significa uma educacao infe-
rior ou de menor importancia. Ao contrario, ¢ uma proposta
radical e potente que rompe com os moldes majoritarios
e hegemodnicos da educagdo tradicional. Trata-se de um
modo de ensinar e aprender que se constroi nos intersticios
do sistema, nos desvios, nas margens — por isso, menor.
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Essa ideia se apoia em trés caracteristicas principais,
por analogia a literatura menor: 1. Deslocamento da norma
- quando a educagdo ndo se ancora em padroes fixos de
ensino, como curriculos imutaveis, disciplinas estanques
ou relagdes hierarquicas entre professor e aluno. Ela se
constroi nos deslocamentos, nos atravessamentos e na
experimentacdo - é uma pratica némade por exceléncia; 2.
Coletividade como forca produtiva - na educagédo menor, a
voz do sujeito coletivo emerge. O conhecimento ndo parte
de um saber pré-estabelecido, mas da escuta, do encontro
e da colaboracao entre sujeitos. Ela se contrapde a centrali-
dade do professor como unica autoridade do saber; 3. Forca
de desterritorializacdo - quando a educag¢ao rompe com 0s
territorios conhecidos da escola moderna: horarios rigidos,
organizacao espacial, segmentacdo de saberes. Ao invés
disso, a educacdo, que é menor, abre espaco para praticas
hibridas, transdisciplinares, afetivas, criativas - e, muitas
vezes, insurgentes.

Tais praticas foram vivenciadas em programas como
o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia), o Estagio Curricular Supervisionado e o
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). No PIBID, foi
possivel experimentar pedagogias criticas em ambientes
escolares diversos, rompendo com a repeticdo de modelos
estanques e ensaiando estratégias de aproximacao entre
teoria e pratica. As atividades desenvolvidas nesse ambito
operavam em sintonia com a logica da educacao menor,
favorecendo abordagens que integravam sensibilidade,
escuta ativa e liberdade criativa.
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Ja o Estagio Supervisionado apresentou-se como es-
paco privilegiado para a mobilidade pedagdgica. O transito
entre escolas com culturas e dinamicas distintas desafiou o
pesquisador a adaptar-se, a reinventar-se e a criar praticas
pedagdgicas singulares, alinhadas as demandas reais e con-
cretas de cada comunidade escolar. Esse movimento, por
sua vez, revelou-se frutifero para o exercicio de uma docén-
cia aberta ao novo e resistente a cristalizagcdo institucional.

A participacao no Programa Residéncia Pedagogica,
embora marcada por uma imersio mais prolongada em um
unico espaco escolar, também propiciou experimentacgoes.
A constancia no ambiente possibilitou o acompanhamen-
to dos efeitos das praticas docentes ao longo do tempo,
promovendo ajustes metodologicos e reflexdes continuas
sobre o papel do professor como agente de transformacao.
Mesmo nesse contexto de aparente estabilidade, a postura
noémade se fez presente na busca por praticas dinamicas,
centradas no didlogo e na valorizacdo da escuta pedagogica.

A concepc¢ao de nomadologia, proposta por Deleuze
e Guattari (1997), encontra eco nessa trajetoria formativa,
pois aponta para a recusa de se submeter a um regime de
verdade unico. A educagido menor, nesse vies, € movida por
multiplicidades, por conexdes imprevistas e por afetos que
atravessam as relacdes de ensino-aprendizagem. Em vez de
seguir trilhas pré-definidas, o educador némade traga ma-
pas, experimenta rotas e da forma ao inédito.

A vivéncia dessas experimentacdes mostrou que o
ensino pode - e deve - ser entendido como um processo
ético-estético em constante (re)construcao. Ao adotar uma
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perspectiva ndmade, o docente reconhece que cada situ-
acdo pedagdgica € unica, e que as respostas as questoes
escolares nio se encontram em manuais, mas na escuta
sensivel e na capacidade de agir com criatividade. Assim,
tais experiéncias contribuiram para a construgdo de uma
pedagogia menor, marcada pela flexibilidade, pela fluidez e
pela poténcia de transformar os modos de ser e de ensinar.

As experimentagdes vividas durante a formacao
inicial docente evidenciam que a educagdo menor nao é
apenas uma proposta metodoldgica alternativa, mas um
posicionamento ético-politico diante das formas hegemo6-
nicas de ensinar e aprender. Ao deslocar-se entre diferentes
contextos, programas e praticas, o pesquisador construiu
um percurso marcado pela escuta ativa, pela reinvencao
constante e pela recusa a modelos normativos de docéncia.
No entanto, essas experiéncias ndo se deram em abstracao:
elas se materializaram no interior das institui¢cdes escolares,
onde os confrontos entre a inovacgao e a tradicao se inten-
sificaram. E nesse contexto que se insere a préxima secio,
dedicada a refletir sobre o retorno a escola e os desafios
enfrentados no processo de construcao de outro lugar pos-
sivel para o exercicio docente.

O RETORNO A INSTITUICAO ESCOLARE A
CONSTRUCAO DE OUTRO LUGAR, A DOCENCIA

Dentre as multiplas vivéncias que compuseram a for-
macao inicial docente do pesquisador, o retorno a escola
como estagiario se destacou como uma experiéncia singu-
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lar, carregada de desafios, deslocamentos e aprendizados.
Longe de constituir um simples cumprimento de carga
horaria, o estagio supervisionado representou a imersao
em um territorio ja conhecido sob novos olhares - agora
investido do olhar do pesquisador em formacao, inquieto
diante das praticas cristalizadas e atento as poténcias da
escuta e da experimentacdo. Esta subsecao, portanto, visa
relatar e analisar essa vivéncia, enfatizando o confronto en-
tre modelos tradicionais de ensino e praticas némades que
visam ressignificar o espaco da docéncia como territério de
criacao e resisténcia.

Retornar a escola, agora como sujeito em formacéo
docente, foi mais do que um reencontro com um espago
ja conhecido: tratou-se de um mergulho profundo em ca-
madas estruturais e subjetivas que compdem o cotidiano
escolar. Vivenciar o estagio supervisionado no auge do pro-
cesso formativo significou adentrar o universo da docéncia
sob uma nova 6tica - ndo mais a de um estudante que re-
cebe, mas de alguém que interroga, observa, escuta e atua.
Essa vivéncia ndo se restringiu a uma tarefa académica, mas
constituiu uma jornada de deslocamento ético e politico
rumo a construcao de outro lugar para a docéncia.

Durante esse processo, foram realizadas observacoes
sistematicas, entrevistas com alunos, escutas institucionais e
reunides pedagdgicas. Em um desses encontros, um comen-
tario captado nos corredores expressou, com contundéncia,
a cisdo entre universidade e escola: “Aqui ndo é universidade,
educar ndo precisa de teorias de aprendizagem, precisa de
dom.” A fala, aparentemente simples, revelou o tensiona-
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mento existente entre a pratica docente e a formacao teodrica,
que naturaliza o ensino como vocagao inata e deslegitima os
saberes pedagodgicos produzidos na academia.

Esse cenario revelou uma compreensao mistica e des-
politizada da docéncia, associando o ensino ao “dom” e ndo
ao resultado de um processo formativo critico e reflexivo.
Inserido nesse contexto, o estagiario buscou desenvolver
uma escuta atenta as vozes dos estudantes e cultivar pra-
ticas de ensino dialdgicas e afetivas. A pratica pedagogica
adotada priorizou a construc¢ao coletiva do conhecimento,
ancorada na experimentacio e na coautoria dos processos
educativos, afastando-se da légica bancaria e transmissiva.

As aulas, ao ganharem contornos de troca, tornaram-
-semomentos prazerosos e significativos para os estudantes,
0s quais buscaram romper com a separagdo tradicional
entre quem ensina e quem aprende. No entanto, a proposta
encontrou resisténcia por parte de alguns docentes, espe-
cialmente o supervisor de estagio, que reivindicava praticas
mais controladoras, avaliacdes estritamente quantitativas
e uma postura de autoridade inquestionavel. As tensdes
revelavam visdes de mundo antagonicas sobre o papel do
professor: de um lado, a rigidez normativa e conservadora;
de outro, a docéncia como pratica inventiva, marcada pela
escuta e pela transgressao de padrdes.

Ao interrogar o docente supervisor sobre os funda-
mentos de sua pratica, arespostarevelou um distanciamento
da reflexao critica: relatos centrados em beneficios salariais
e realocacgbes disciplinares substituiam o engajamento
com questdes pedagodgicas. A auséncia de problematizacao
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apontava para uma adesao tacita a modelos sedimentados,
reproduzidos sem questionamento - tragco de uma memoria
longa que, como afirmam Gallo e Carvalho (2022), sedenta-
riza o fazer docente.

Essa experiéncia demonstrou que a formacdo ini-
cial docente exige nao apenas o dominio de conteudos e
metodologias, mas, sobretudo, um exercicio continuo de
problematizacdo das estruturas que organizam o espaco
escolar. A docéncia que se propoOe desassujeitada nao se
limita a conduzir corpos, mas busca instaurar relacoes que
escapem a linearidade imposta por modelos prescritivos.
Cada aula é compreendida como acontecimento unico, nao
reprodutivel, cuja poténcia esta na sua singularidade e nao
na repeticao.

Evitar que esses momentos sejam capturados por
mecanismos institucionais de normalizacdo € o desafio da
educacao menor. Nesse horizonte, o ato de ensinar torna-se
pratica de liberdade e resisténcia, convocando docentes a
ocuparem espacos de criacdo e a rejeitarem os moldes que
estreitam o fazer pedagdgico.

Contudo, os deslocamentos da docéncia nomade
niao cessam diante dos muros da escola. Em contextos
diversos, inclusive adversos, o educador em formacéao foi
confrontado com resisténcias mais profundas, vindas tanto
de estruturas institucionais quanto de praticas discursivas
excludentes e violentas. E nesse cendrio que se inscreve a
experiéncia descrita a seguir - marcada por enfrentamentos
diretos com discursos discriminatérios, conservadorismo
moral e tentativas de silenciamento.
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“0Q PROFESSOR ESTAGIARIO ESTA DISTRIBUINDO O
‘KIT GAY’ EM SALA DE AULA”

Se o estagio supervisionado revelou tensdes entre
propostas pedagodgicas emancipatorias e estruturas escola-
res cristalizadas, a experiéncia narrada a seguir aprofunda
ainda mais esse embate, evidenciando como os discursos
de poder, moralidade e exclusdo operam dentro do cotidia-
no escolar. Durante a atuagdo como professor de Historia
no ensino médio, o pesquisador enfrentou situagdes-limite
que extrapolaram o campo metodolodgico e atingiram dire-
tamente questdes identitarias, éticas e politicas. A tentativa
de promover uma aula dialogica sobre género e sexualidade
foi interpretada, por alguns membros da escola, como ame-
aca ideoldgica, culminando em acusagoes infundadas que
escancararam a resisténcia da instituicdo a abordagem de
temas sensiveis. Esta subsecdo expde os desdobramentos
dessa experiéncia e reflete sobre as possibilidades de resis-
téncia e reinvencdo docente diante da violéncia simbdlica
e institucional.

Durante a atuagdo como professor de Histdria no
ensino médio, no contexto do estagio supervisionado, o
licenciando deparou-se com um ambiente escolar profun-
damente marcado por praticas pedagogicas engessadas,
auséncia de didlogo e resisténcias institucionais ao enfren-
tamento de temas sociais urgentes. A observacdo inicial
das aulas revelou um cenario desmotivador: os metodos
utilizados pelo professor titular limitavam-se a exposicao
oral de conteudos, sem articulacdo com a realidade dos
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estudantes, resultando em um processo de aprendizagem
pouco envolvente, desprovido de sentido e afetividade.

A gestdo da sala de aula apresentava fragilidades
evidentes. Havia uma constante indisciplina, dificuldade
de manter o interesse dos alunos e auséncia de estratégias
participativas. Os conteudos eram apresentados de forma
desconectada das experiéncias juvenis e sem o0 uso de
recursos didaticos mais acessiveis e estimulantes — como
imagens, videos, debates e atividades colaborativas. Além
disso, os processos avaliativos eram baseados exclusi-
vamente em provas conteudistas, que privilegiavam a
memorizacdo em detrimento do pensamento critico e da
pluralidade de saberes.

Ao assumir a docéncia de uma turma, o estagiario de-
cidiu reorganizar os conteudos e construir, com os proprios
alunos, propostas pedagogicas mais dialdgicas, sensiveis e
conectadas as suas vivéncias. As demandas que emergiram
desse processo foram contundentes. Entre os principais
clamores dos estudantes estava a auséncia de abordagens
sobre género e sexualidade nas aulas de ciéncias humanas.
Relataram, ainda, que alguns professores se posicionavam
com base em discursos religiosos moralizantes ao tratar
desses temas, o que gerava constrangimento, silenciamento
e violéncias simbdlicas.

Dois casos especificos emergiram com for¢a: o de um
estudante em processo de transicdo de género e o de uma
aluna que, ao engravidar, passou a ser moralmente julgada
por educadores da instituicdo. Em resposta a essas deman-
das, o estagiario propos uma aula intitulada “A Formacao do
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Povo Brasileiro”, a partir da qual abordaria as questoes de
género e sexualidade de forma interseccional e historica-
mente fundamentada. A proposta visava ndo apenas tratar
os temas em si, mas ampliar os horizontes interpretativos e
afetivos da turma, promovendo uma educag¢ao pautada na
escuta e no respeito a diversidade.

No entanto, durante a aplicagdo da aula, um profes-
sor da escola — pertencente ao mesmo campo disciplinar
— assistiu, pela janela da sala, a condugido do trabalho e,
sem qualquer didlogo prévio, espalhou entre os colegas
que o estagiario estaria “distribuindo o kit gay” aos alunos
e “corrompendo” os estudantes com “ideologias de géne-
ro”. A expressdo, carregada de desinformacdo e conotacao
pejorativa, reatualizou discursos morais conservadores que
buscam deslegitimar praticas educativas comprometidas
com os direitos humanos e a equidade.

A reacdo dos alunos foi imediata e significativa.
Reivindicaram, em dialogo direto com esse professor, o
direito de debater temas que lhes diziam respeito, denun-
ciando posturas transfébicas e misdginas anteriormente
adotadas por ele em sala de aula. O episdédio tornou-se um
catalisador de tensdes acumuladas, revelando que os es-
tudantes ndo apenas se viam afetados pelas omissdes da
escola, mas também estavam dispostos a resistir e a exigir
mudancas concretas.

Diante da gravidade da situagdo, o estagiario mobili-
zou estratégias de resisténcia fundamentadas nos préprios
dispositivos institucionais. Articulou os conteudos ao
programa curricular, elaborou cartazes informativos com
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base em fontes oficiais e organizou rodas de conversa com
respaldo nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Utilizou, assim, os recursos da escola como fer-
ramentas para legitimar praticas pedagdgicas criticas e
emancipatorias — num gesto que pode ser compreendido,
a luz de Deleuze e Guattari (1997), como um movimento de
reterritorializacdo tdtica frente as forcas normativas que
visam silenciar.

Esse episddio escancarou nao apenas a fragilidade da
formacdo continuada de alguns profissionais, mas também
o0 modo como o aparato escolar, por vezes, reproduz vio-
léncias estruturais — de género, de classe, de sexualidade
— que contradizem seu proprio discurso institucional de
inclusdo. A atuacgdo do estagiario, ainda que situada e limi-
tada, operou como uma fissura no cotidiano sedimentado
da escola, permitindo que vozes até entdo silenciadas se
manifestassem e produzissem novas formas de existir no
espaco educativo.

Portanto, a partir da perspectiva de uma educacao
menor, essa experiéncia pode ser lida como um ato de re-
sisténcia e criacdo. Ao invés de recuar diante da hostilidade,
o docente em formacdo utilizou o conflito como espaco de
invencdo pedagogica e coletiva. O gesto de escuta, a arti-
culacao entre conteudo e contexto, e o reconhecimento da
poténcia politica dos estudantes configuraram uma pratica
educativa que se move, que escapa, que desassujeita — exa-
tamente como propoe a docéncia nomade.

A experiéncia relatada nesta subsecao revelou que a
docéncia insurgente, mesmo quando amparada em escu-
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ta, sensibilidade e rigor ético, inevitavelmente confronta
dispositivos de controle e silenciamento presentes no coti-
diano escolar. Ao promover um espaco para o debate sobre
género e sexualidade, o estagiario ndo apenas atendeu as
demandas dos estudantes, mas também tensionou estrutu-
ras conservadoras que naturalizam exclusdes. A resisténcia
ndo veio apenas da instituicdo ou dos pares docentes, mas
também da proépria légica institucional que busca contro-
lar os sentidos da escola e do que se pode ou nao dizer em
sala de aula. Ainda assim, foi possivel, mesmo que de modo
provisorio, criar uma fissura na rotina escolar, ativando um
movimento pedagogico nédmade e potente.

Contudo, as experiéncias de formacao ndo se encer-
ram na confrontacéo direta com o conservadorismo escolar.
Ha outras formas de resisténcia menos visiveis, mas igual-
mente complexas: aquelas que se dao pelo siléncio, pela
recusa ou pela indiferenca dos préprios alunos. E esse novo
desafio que se impode na proxima secao, em que se analisara
o esvaziamento da relagcdo pedagodgica e o esgotamento de
possibilidades diante de uma turma que, mesmo interpe-
lada por praticas de escuta e invencao, resiste a producao
coletiva de sentidos. Afinal, o que fazer quando os alunos
simplesmente ndo querem?

NEM TODOS QUEREM: O PESO DA ESCOLA NA
REJEICAO AO NOVO

A proposta de uma educagdo menor, ndmade e de-
sassujeitada, embora potente em sua intencdo libertadora,
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enfrenta resisténcias concretas e, por vezes, intransponiveis
no cotidiano escolar. Esta secdo examina uma experiéncia
vivida no ambito do Programa Residéncia Pedagogica, em
que o pesquisador, ao tentar instaurar praticas pedagogicas
colaborativas e inventivas, deparou-se com um cenario de
endurecimento das relacdes entre professor e aluno. O caso
evidencia que, além das estruturas institucionais, ha também
um enraizamento profundo de habitos escolares - sedimen-
tados pela chamada ‘memoria longa’ — que condicionam a
recepcao das propostas pedagogicas e limitam a abertura ao
novo, tanto por parte dos docentes quanto dos discentes.

Durante a atuagdo no programa, a observacao critica
foi adotada como ferramenta fundamental para compre-
ender o funcionamento da escola e identificar possiveis
pontos de intervencao pedagdgica. Inicialmente, as obser-
vacOes permitiram mapear as habilidades e dificuldades
dos alunos, principalmente no que diz respeito a aprendi-
zagem de Historia. Foram diagnosticadas limitacdes severas
na compreensdo de conceitos basicos - como “Histéria” e
“Fonte histdrica” - além de obstaculos persistentes relacio-
nados a leitura e a escrita. Tais dificuldades, entretanto, ndo
eram acolhidas pela professora da turma, que optava por
individualizar os problemas e delegar aos proprios alunos a
responsabilidade de buscar solugdes externas.

Esse processo pedagogico isolacionista refletia o
funcionamento de um sistema escolar que opera por meio
de tecnologias individualizantes, tal como analisa Veiga-
Neto (2003, p. 92):
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As tecnologias individualizantes utilizadas
na escola, que nos parecem muito naturais,
sdo na verdade bastante recentes: uma
das mais simples e eficazes é a disposicao
estratégica da classe em filas. Essa dispo-
sicdo permite que todos os alunos sejam
vigiados e controlados constantemente
por um unico professor. Tais tecnologias
atingem os individuos em seus proprios
corpos e comportamentos, constituindo-
-se numa verdadeira ‘anatomia politica’,
que individualiza a relacio de poder.

Sob essa légica disciplinar, a sala de aula se con-
solidava como um espac¢o de vigilancia e controle, onde
o conhecimento validado era exclusivamente aquele
transmitido de forma vertical pelo professor. Os saberes
construidos fora desse modelo eram deslegitimados, e os
corpos discentes, submetidos a praticas de docilizacdo e
conformismo. Frente a esse cendrio, o pesquisador buscou
instaurar dindmicas de grupo colaborativas, explorando o
trabalho em equipe e a valorizacido das diferencas como
recurso pedagoégico. Contudo, essas atividades foram rece-
bidas com estranhamento e rejeicdo.

A auséncia de apoio da professora responsavel di-
ficultava o alinhamento metodolégico. Os conteudos a
serem trabalhados eram enviados sem qualquer discussao
prévia, e os documentos escolares eram raramente compar-
tilhados. Ainda assim, o pesquisador assumiu a regéncia de
aulas que abordavam o inicio do século XX, com base em
suas observacdes e na escuta das necessidades dos estu-
dantes. Ao final de uma das aulas, prop6s aos alunos que
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expressassem o que aprenderam por meio de desenhos ou
pequenos textos, numa tentativa de valorizar linguagens
nao-hegemodnicas e de criar espacos nao pedagogizaveis -
nos quais a aprendizagem pudesse se dar fora dos moldes
prescritivos da avaliacao tradicional.

Essas iniciativas, no entanto, ndo encontraram eco.
Muitos alunos recusaram-se a participar das propostas,
resistiram as abordagens colaborativas e expressaram
descontentamento com o distanciamento das formas tradi-
cionais de ensino. O pesquisador passou a ser cobrado por
uma postura mais autoritaria, e sua tentativa de instaurar
uma pedagogia da escuta foi confrontada por uma expec-
tativa disciplinadora. Essa demanda por rigidez, tanto por
parte da professora quanto dos proprios alunos, revelou
o grau de enraizamento da légica bancaria da educacéao,
como denunciado por Paulo Freire (2002): a ideia de que o
bom ensino é aquele que ordena, pune e avalia por meio de
esquemas de poder.

A resisténcia aos métodos propostos nio se deu
apenas por desconhecimento, mas por um habitus escolar
sedimentado, que naturaliza a opressao pedagogica e a con-
funde com eficacia. Como aponta Veiga (2002), trata-se da
consolidacdo de uma memdria institucional longa, que nor-
matiza praticas e subjetividades e torna qualquer tentativa
de desvio uma ameaca a ordem. Nessa conjuntura, a expe-
riéncia do pesquisador torna-se emblemadtica da fragilidade
e da soliddo da docéncia némade em territorios escolares
engessados. Embora resistir fosse uma op¢éao, naquele mo-
mento, o pesquisador optou por evadir: ndo como recuo
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covarde, mas como gesto de autopreservacdo e busca por
espacos em que a poténcia educativa possa, de fato, emergir.

A experiéncia vivida no Programa Residéncia
Pedagogica evidenciou os limites da atuagdo docente em
espacos fortemente marcados pela repeticdo, pela vigilan-
cia e pela rigidez institucional. Mesmo quando sustentada
por intencionalidade critica e escuta atenta, a docéncia
ndémade pode ser rejeitada pelos proprios sujeitos escola-
res, formados sob a logica da normatividade. Essa recusa,
longe de invalidar a proposta de uma educacdo menor,
apenas reforca a urgéncia de pensar praticas pedagogicas
como experimentacoes sensiveis e resistentes - que nao
busquem se impor, mas criar brechas, fissuras, pequenos
deslocamentos nos territérios endurecidos da escola. A se-
guir, retomamos os principais movimentos deste capitulo,
apontando como essas experiéncias contribuem para o de-
bate sobre a formacédo inicial docente em meio as estruturas
da escola de engendramento do cotidiano escolar.

CONCLUSAO

Este capitulo buscou refletir criticamente sobre os
modos de pensar a formacgdo inicial docente em meio as
estruturas da escola moderna, marcada historicamente
por praticas de controle, disciplinamento e reproducio de
subjetividades normativas. Ao longo das trés secoes, foram
analisadas as tensdes entre uma escola sedimentada em sua
memoria longa e uma docéncia que, ao se colocar em movi-
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mento, busca reinventar sentidos, abrir fissuras e produzir
novos modos de ensinar e aprender.

Inicialmente, examinamos o sedentarismo da esco-
la moderna e o modo como ela opera como aparelho de
captura da subjetividade, a partir das leituras de Foucault
(1987), Bourdieu e Passeron (1997) e Gallo e Carvalho (2022).
Identificamos que a escola ndo apenas transmite conheci-
mentos, mas molda corpos, normaliza condutas e reprime
praticas educativas insurgentes. O conceito de docéncia
desassujeitada, articulado a perspectiva de uma educagdo
menor (Deleuze; Guattari, 1997), foi apresentado como uma
proposta de resisténcia e reconfiguracio da experiéncia
pedagdgica, em oposicao a légica da representacdo, da vi-
gilancia e da obediéncia.

Logo em seguida, por meio de relatos formativos
vivenciados em programas como o PIBID, os Estagios
Supervisionados e a Residéncia Pedagogica, discutimos
as experimentacdes nomades que desafiam os limites
institucionais da escola. As praticas pedagdgicas analisa-
das demonstraram que é possivel produzir uma educacao
afetiva, dialégica e comprometida com as demandas dos
sujeitos escolares, ainda que essas acoes encontrem resis-
téncias severas. O caso emblematico da aula sobre género e
sexualidade, acusada de subverter a ordem moral da escola,
revelou tanto os riscos quanto a poténcia politica de uma
docéncia que se propde escuta e construgcido coletiva. A
atuacao do estagidrio como agente de fissura mostrou que a
burocracia institucional pode, em determinados contextos,
ser reapropriada como ferramenta de resisténcia.
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E, por ultimo, confrontamo-nos com os limites da
docéncia nébmade diante da recusa dos proprios estudan-
tes. Em uma realidade escolar marcada pela precarizacao,
pela auséncia de apoio institucional e pela aderéncia de
docentes e discentes aos modelos tradicionais, as praticas
inovadoras foram rejeitadas. Essa recusa néo se configurou
apenas como resisténcia ao novo, mas como expressao de
um habitus escolar profundamente enraizado, que natura-
liza o autoritarismo e repele propostas emancipatorias. A
evasao do estagiario diante desse esgotamento nao deve ser
lida como fracasso, mas como gesto ético de preservacgdo e
escolha por outros territérios possiveis de docéncia.

Assim, a andlise aqui apresentada nao se encerra em
respostas definitivas, mas em deslocamentos. A formacao
inicial docente, longe de ser um processo linear e cumulati-
vo, € marcada por contradi¢cdes, enfrentamentos e decisoes
ético-politicas. A escola moderna, com seus muros simboli-
cos e normativos, continua sendo um territério de disputa,
mas também de invencdo. O nomadismo da docéncia nao
se realiza apenas na superacdo das estruturas, mas na ca-
pacidade de fazer com que cada gesto, cada escuta e cada
tentativa de aproximacao com os estudantes seja, por si so,
um ato de resisténcia.

Ao final deste percurso, reafirma-se a urgéncia de uma
formacdo que va além da técnica e do curriculo prescrito -
uma formacdo que escute, que se afete e que, sobretudo,
resista. A educagdo menor ndo € uma alternativa marginal:
é a possibilidade viva de instaurar outras escolas dentro da
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escola, outras praticas dentro da docéncia, outros mundos
possiveis dentro do ja instituido.
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INTRODUCAO

O estagio supervisionado configura-se como um es-
paco privilegiado de aprendizagem da pratica docente e de
construcao da identidade profissional. Nessa perspectiva,
deve ser compreendido como um campo de producdo de
conhecimento, ao qual se atribui um estatuto epistemolégi-
coindissociavel da pratica. Trata-se, portanto, de uma praxis
que se fundamenta em uma postura investigativa, voltada a
reflexdo critica e a intervencao nas questdes educacionais.

O ato de estagiar representa uma etapa fundamental
para a formacdo de futuros professores, pois é caracte-
rizado como objeto de estudo e reflexdo (Januario, 2008,
p. 35). Logo as estratégias didaticas deste capitulo trazem
contribuig¢des para o estagio, conduzindo o futuro docente
a adquirir um novo olhar sobre a aprendizagem, a partir
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da qual ele passa a observar o contexto social, cultural,
como aspectos fisicos da escola e a didatica utilizada pelo
professor em sala de aula; com isso, passa a refletir o quao
preparado ele deve estar para atuar na area.

Concordamos com Pimenta e Lima (2008) ao defi-
nirem que o estagio proporciona novas possibilidades de
ensinar e aprender a profissio docente, inclusive para os
professores formadores, convidando-os a rever suas con-
cepcdes sobre o ensinar e o aprender. E importante registrar
também que, para a realizagcdo desse componente, todas as
disciplinas que envolvem o curriculo sdo fundamentais,
uma vez que trabalham conhecimentos e métodos (subsi-
dios) a serem desenvolvidos durante a pratica e ao longo da
carreira profissional.

Enfim, os dados apresentados, e aqui discutidos des-
tacam que o estagio supervisionado tem potencialidades
para contribuir para a formacdo de professores que sejam
capazes de analisar dialeticamente o fenémeno educativo
e, por meio da praxis educativa, mediar o processo de trans-
formacdo dessa realidade e contribuir para o processo de
humanizacdo e de tomada de decisdes importantes para o
futuro dos licenciandos.

O ACADEMICO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
VIVENDO REFLEXOES

O estagio representa um momento crucial na
trajetéria do universitario, pois constitui um espaco que
favorece o dialogo, a superacdo de dificuldades, a desco-
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berta e a construcdo da pratica educativa, com o objetivo de
promover uma aprendizagem efetiva dos alunos. O estagio
supervisionado assume relevancia na formacdo docente ao
estabelecer o elo entre teoria e pratica, uma vez que ambas
contribuem para o desenvolvimento profissional por meio
da praxis educativa. Esse contato direto com a realidade
escolar permite a troca de saberes e experiéncias enrique-
cedoras ao longo da formacdo em licenciatura.

O conhecimento da realidade da escola por meio dos
estagios deve favorecer reflexdes sobre uma pratica critica
e transformadora que possibilita a reconstrucdo ou a rede-
finicdo de teorias que sustentam o trabalho do professor
(Fazenda, 1991, p. 67). Essa perspectiva destaca o estagio
como espaco dialético, em que a vivéncia concreta na esco-
la permite ao licenciando revisar concepgoes tedricas a luz
da realidade educacional. Nessa mesma direcdo, Bellocchio
e Beineke (2007, p. 75) afirmam que:

O estagio supervisionado ndo pode ser
tomado como uma etapa em que o aluno
transpde os conhecimentos tedricos ad-
quiridos durante a formacdo inicial formal
para a pratica. Deve constituir-se como
um dos momentos integrantes fundamen-
tais do curso de formacdo de professores.

Tal entendimento reforca a concepg¢do de estagio
como componente estruturante do processo formativo, e
ndo como um momento isolado de aplicacdo mecéanica do
saber tedrico
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Nessa perspectiva, compreendemos o estagio como
o locus em que “a identidade profissional do aluno é gera-
da, construida e referida” (Buriolla, 1999, p. 13), a partir do
entrecruzamento dos percursos individuais e institucionais
no campo do trabalho e da formacao. Trata-se de uma expe-
riéncia vivida de forma reflexiva e critica, na qual aprender
a ser professor ultrapassa a compreensao teodrica e alcanca
a pratica concreta em sala de aula, promovendo a aproxi-
macdo dos licenciandos com a realidade educacional em
que atuarao.

Essa pesquisa teve como proposito relatar as expe-
riéncias desenvolvidas no processo de desenvolvimento
dos Estagios Supervisionados do Curso Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas no Campus I da Universidade Estadual
de Alagoas desenvolvido no segundo semestre de 2023, e
o impacto dessas vivéncias na formagdo dos licenciando,
descritos por meio das discussdes na sala de aula e dos fa-
tos descritos no relatério apds a concretizacdo do estagio,
fazendo reforcar a importancia que os estagios supervisio-
nados tém nas aulas de Biologia em escolas de Ensino Médio
da regido metropolitana de Arapiraca para seu processo
formativo. A forma como essa disciplina foi conduzida pos-
sibilitou reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas nas
escolas e aflorou novos olhares para a profissao, a escola e
os cursos de licenciatura.
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TEORIZANDO O ESTAGIO NO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS

A Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil,
2008), regulamenta o estagio de estudantes, distinguindo-
-0 entre obrigatério e nao obrigatdrio (Art. 2°). Conforme
a legislacido, o estagio ¢ definido como um “ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo
do estudante”. No que se refere aos sujeitos envolvidos no
processo, a Lei enfatiza a articulacao entre a formacao aca-
démica e o campo profissional, destacando a participacao
das institui¢cdes concedentes, responsaveis por oferecer os
espacos de estagio.

Trata-se, portanto, de um compromisso formalizado
entre o estagidrio, a instituicdo de ensino e a parte conce-
dente, com base em um plano de atividades que vincula o
estagio ao projeto pedagdgico do curso (Brasil, 2008, Art.
29). Importa destacar, ainda, que os artigos 2° e 16 da refe-
rida lei preveem a formalizacdo do termo de compromisso
entre a instituicdo formadora e a concedente, assegurando
a realizacdo do estagio e estabelecendo as atividades que
deverdo ser desempenhadas pelo estudante.

Do ponto de vista pedagdgico, a normatizagcao pro-
posta pela Lei 11.788/2008 reforca a concepcao de estagio
como parte integrante da formacao profissional, e ndo como
atividade periférica ou meramente burocratica. Ao garantir
que as atividades desenvolvidas estejam vinculadas ao pro-
jeto pedagdgico do curso, a legislagcdo promove a coeréncia
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entre teoria e pratica e assegura que o estagio se configure
como um espaco de aprendizagem significativa, favorecen-
do a autonomia, a reflexdo critica e a inser¢do progressiva
do licenciando no campo educacional.

Essa perspectiva é defendida por Pimenta e Lima
(2012, p. 20), que afirmam: “o estagio supervisionado € uma
atividade tedrico-pratica que se constitui como espaco de
articulagcdo entre o conhecimento académico e os sabe-
res que se constroem na pratica docente”. Nesse sentido,
o estagio deixa de ser um momento isolado de aplicacao
de técnicas e passa a representar um campo de producio
de conhecimento, em que o licenciando reflete sobre os
desafios da profissao e elabora, a partir da vivéncia, com-
preensdes mais consistentes sobre o ser e o fazer docente.

Deste modo, destacamos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo
Basica (Brasil, CNE, 2002a), aprovadas em 2001 e regu-
lamentadas em 2002 pelas Resolugdes n.°® 1 e n.° 2 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A Resolugédo n.°
1 trata das diretrizes para os cursos de formacao de pro-
fessores da educacdo basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacdo plena; ja a Resolugédo n.° 2
(Brasil. CNE, 2002b), no Art. 1°, especifica a carga horaria
dos cursos de formacao de professores da educacgédo basica,
estabelecendo 2.800 horas, com 400 horas destinadas ao
estagio curricular supervisionado, na segunda metade do
curso. De acordo com Pimenta e Lima (2008), essa resolucao
vai a contramdo de uma formacio que evidencia a teoria
e a pratica como dimensodes indissociaveis, ao estabelecer
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carga hordria para cada dimensao, ou seja, uma proposta
fragmentada do curriculo.

O estagio supervisionado configura-se como eixo
central na formacao académica do futuro professor, uma vez
que, por seu intermédio, o educando acessa conhecimentos
essenciais a construcao da identidade docente e a compre-
ensiao dos saberes do cotidiano escolar (Pimenta; Lima,
2004). Nesse contexto, o estagio representa um momento
decisivo e importante da formacao inicial dos discentes,
pois proporciona a imersao na realidade da sala de aula,
mediante o estagio, fard com que os futuros professores
estabelecam, em torno da pratica, um exercicio de reflexao.

Observamos, contudo, que as disciplinas que inte-
gram os curriculos dos cursos de Licenciatura, em geral,
sdo desenvolvidas de modo desarticulado da pratica e da
realidade concreta das escolas. Tal descompasso evidencia
a necessidade de os cursos de formacdo docente se orga-
nizarem para superar o modelo de racionalidade técnica,
garantindo aos futuros professores uma base formativa
pautada na reflexao critica e na compreensao das multiplas
dimensdes da pratica educativa, como afirmam Ghedin,
Almeida e Leite (2008, p. 23-24):

Pensar a pratica € pensar o cotidiano, lugar
onde as coisas acontecem por necessidade
diaria de responder ao desafio de ser. Nao
ha uma ciéncia do futuro, ha uma ciéncia
do passado que se ocupa daquilo que fi-
zemos de noés proprios ao longo de cada
tempo e em cada cultura. Isso que somos
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¢ radicalmente marcado pelo modo como
nos construimos ao longo de cada tempo.

Ou seja, é fundamental que a formacao inicial pro-
porcione, ao docente, condi¢des para repensar sua atuacao,
nao apenas como executor de métodos, mas como sujeito
capaz de compreender, problematizar e transformar sua
pratica pedagogica. Nesse contexto, o estagio curricular
supervisionado assume um papel fundamental, pois pode
se constituir como uma atividade geradora de saberes,
orientando o licenciando no inicio de sua trajetoria docen-
te. Especificamente, para o futuro professor de Biologia,
esse momento se configura como uma oportunidade de
vivenciar a pratica do ensino, ja que pode compartilhar
com os alunos os conhecimentos construidos ao longo da
graduacdo, tanto nas areas pedagogicas quanto nos campos
especificos da Biologia - como zoologia, botanica, gené-
tica, entre outros. Trata-se, portanto, de uma fase em que
o licenciando ndo apenas aplica conteudos, mas também
aprende a contextualiza-los, ressignifica-los e traduzi-los
em experiéncias significativas para os estudantes.

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Campus I da
UNEAL e seu compromisso com a formacao docente

O Curso de Graduacdao em Ciéncias Bioldgicas da
UNEAL é um dos 13 cursos desta Instituicdo de Ensino
Superior (IES), iniciado em 1970 em Arapiraca, momento em
que se apresentava na modalidade Licenciatura Curta em
Ciéncias, no turno noturno. O curso sofreu, ao longo de dé-
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cadas, ampla reforma, que fora iniciada no final da década
de 1990, com a ultima reforma curricular em 2017, foi aper-
feicoado e tornou-se mais condizente com os dias atuais.

A Graduacao em Ciéncias Bioldgicas da UNEAL visa
formar docentes capazes de compreender as demandas
sociais, fazendo leituras da conjuntura, cujo desempenho
profissional incidira sobre a realidade socioecondémica,
cultural e ambiental na qual estdo inseridos, com um olhar
critico e conhecedor do seu papel na sociedade e no mundo
sob a perspectiva da sustentabilidade e, com isso, fortalecer
a relacdo entre os saberes técnico-cientificos, que possam
impulsionar o desenvolvimento social das populacgdes
marginalizadas, a partir de uma proposta de trabalho que
enfoque de forma sistémica, estratégias de preservacao/
conservacao dos recursos naturais e da vida de uma forma
geral. (PPC Ciéncias Bioldgicas - Campos I, 2022)

Nesse cenario, o curso tem buscado atuar de modo
a integrar as acdes de ensino a pesquisa e a extensao,
configurando um processo ensino-aprendizagem que se
retroalimenta a partir das demandas concretas das popula-
coes, que veem na universidade ndo s6 uma Instituicdo de
Ensino, mas também uma agéncia de transformacdo social,
critica, integrada e atuante no seu contexto educacional,
com o propodsito de formar novos professores de Ciéncias e
Biologia para atender as demandas educacionais dessa area
de conhecimento e, consequentemente, contribuir para a
construcdo de um modelo de desenvolvimento sustentavel
para a regiio.

93

i (B



SELMA GARRIDO PIMENTA  INALDA MARIA DUARTE DE FREITAS « ALICE VIRGINIA BRITO DE OLIVEIRA (ORG.)

Assim, as disciplinas de estdgio curricular supervi-
sionado de ensino sao divididas em quatro etapas de 100
horas cada, buscando contemplar a interdisciplinaridade, a
integracao dos conteudos especificos com os pedagogicos
e com a pratica docente, com a escola de educacgio basi-
ca, de acordo com a Resolucdao CNE/CP 01/99 (Conselho
Nacional de Educacgao, 1999). No entanto, ndo basta haver o
cumprimento das horas de estagios exigidas pela legislacao
para que essas contribuam efetivamente para a formacao
do professor de Ciéncias Naturais. Durante a formacao ini-
cial dos licenciandos, é necessario o desenvolvimento de
atividades didaticas capazes de integrar aspectos praticos e
tedricos (Pimenta; Lima, 2006). Ou seja, é importante que os
conhecimentos de cunho especificos e pedagogicos facam
sentido durante a realizacdo das praticas docentes desses
futuros professores e proporcionem uma reflexao sobre as
praticas desenvolvidas.

E fundamental salientar que, na educacio contempo-
ranea, o ensino de Ciéncias Naturais ¢ uma das areas em que
se pode reconstruir a relagdo ser humano/natureza, contri-
buindo para o desenvolvimento de uma consciéncia social
e planetaria (Brasil, 1998), podendo este ser considerado
um espaco privilegiado, uma vez que as explicacdes sobre
os fendmenos da natureza e as transformacdes produzidas
pelo homem podem ser expostas e comparadas. Para isso,
€ preciso que se pense o papel do professor de Ciéncias,
que somente no século XXI comecgou a ser formado a partir
da consideracdo de maior énfase quanto a importancia da
reflexdo sobre as praticas concretas desenvolvidas nas es-
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colas, e sobre as articulagdes existentes entre a educacao
e o contexto social, politico e econémico (Nascimento;
Fernandes; Mendoncga, 2010).

Nessa perspectiva, € possivel identificar uma con-
vergéncia de ideias entre os pesquisadores da area de
ensino de Ciéncias, especialmente aqueles vinculados a
linha de pesquisa sobre formacdo de professores, quanto a
relevancia do Estagio Supervisionado na formacéo inicial
docente. Defende-se que essa etapa formativa deve ultra-
passar os limites da racionalidade técnica, assumindo um
papel fundamental na constituicdo de professores criticos
e conscientes de sua pratica social (Pimenta, 1997; Pimenta;
Lima, 2010).

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Ghedin,
Almeida e Leite (2008, p. 23) ressaltam que é necessario
romper com a légica de um ensino tecnicista, para que o
estagio se transforme em um espaco de praxis, em que o
licenciando possa desenvolver uma postura investigativa,
compreender os contextos escolares e intervir de forma
significativa na realidade educacional. Nessa direcédo, o es-
tagio supervisionado deixa de ser apenas um momento de
aplicacdo de técnicas e conteudos e passa a configurar-se
como um processo formativo que articula teoria, pratica,
reflexdo e transformacao social.

CAMINHOS INVESTIGATIVOS

O percurso investigativo adotado nesta pesquisa
envolveu os seguintes métodos de coleta de dados: discus-
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sOes dirigidas em sala de aula, observacao participativa em
escolas de Ensino Médio e analise documental de materiais
produzidos no ambito das disciplinas. Esses materiais in-
cluiram: diario, relatério pos-estagio, narrativa memorial e
avaliacdo da disciplina ao final da experiéncia formativa.

Os documentos elaborados pelos licenciandos, que
constituiram o campo empirico da investigacao, revela-
ram-se ricos em informacdes provenientes de vivéncias
significativas. Tais registros contribuiram para a ampliacao
da compreensdo sobre os elementos estudados, refletindo
experiéncias concretas que favoreceram o amadurecimen-
to profissional dos participantes. Liidke e André (2012, p.
38) defendem que “a analise documental busca identificar
informagdes factuais nos documentos a partir de questdes
ou hipdteses de interesse.” Com base em Holsti, as autoras
ainda ressaltam que uma das situagdes mais apropriadas
para o uso de documentos ocorre “quando o interesse do
pesquisador é estudar o problema a partir da prépria ex-
pressdo dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos
sujeitos é crucial para a investigacdo. Nesta situacdo in-
cluem-se todas as formas de producao do sujeito em forma
escrita” (Ludke; André, 2012, p. 39).

Entre os instrumentos utilizados, destacou-se o
relatorio reflexivo, considerado a técnica de coleta de
dados mais completa. Nele, os licenciandos registraram
suas observagdes sobre os contextos de ensino e apren-
dizagem vivenciados na escola, suas aprendizagens e as
relacdes entre as diferentes dimensdes que incidem sobre
a pratica docente. Como destaca uma das pesquisadoras:

96

000 ‘
- )



ESTAGIO SUPERVISIONADD

“A observagao pressupOe o envolvimento do pesquisador
[pesquisadora] em multiplas a¢des, entre elas o registrar,
narrar e situar acontecimentos do cotidiano com uma in-
tencdo precipua” (Pesquisadora Y).

A elaboracio do relatorio foi orientada nas aulas es-
pecificas da disciplina de estagio, ocasido em que se sugeriu
a criacdo de um caderno individual para os registros. Nesse
contexto, também foi solicitada a producdo de uma narra-
tiva no género de um memorial, com o intuito de estimular
os licenciandos a revisitarem suas trajetorias como alunos
do curso de Ciéncias Biologicas, identificando episddios
marcantes e refletindo sobre os motivos que os levaram a
escolher essa area de formacao.

As discussoes realizadas na fase pods-estagio, promo-
vidas na universidade, constituiram um espago coletivo
de reflexao critica sobre as experiéncias vivenciadas nas
escolas. Nesses encontros, os licenciandos puderam
compartilhar estratégias que obtiveram éxito, acolher as
dificuldades dos colegas e construir, em conjunto com a
professora orientadora, novos sentidos para a pratica do-
cente. A incorporacido do contrato pedagogico a atuacao
dos estagidrios reforcou a importancia atribuida por
Zeichner (2008) aos momentos de didlogo entre professores
como instancias formativas, nas quais os profissionais da
educacio se apoiam mutuamente e contribuem para o cres-
cimento coletivo.

Importa salientar que os sujeitos da pesquisa com-
puseram uma turma de 20 licenciandos matriculados na
disciplina Estagio I. Nesse momento inicial da formacéao,
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as atividades desenvolvidas corresponderam a fase de ob-
servacdo em uma escola de Ensino Médio, proporcionando
a primeira imersdo no cotidiano escolar. Nessa etapa, os
licenciandos ainda ndo atuaram com regéncia, mas realiza-
ram tarefas voltadas a visualizacdo de praticas pedagogicas,
analise documental, interacdo com representantes dos dife-
rentes segmentos da escola e reconhecimento do ambiente
da sala de aula.

Diante do exposto, compreendemos que essas agcoes
representam um momento formativo essencial, em que
o aluno-estagiario ndo apenas adentra a sala de aula, mas
também inicia seu processo de insercao no campo profis-
sional. E nesse espaco que ocorrem os primeiros contatos
com os alunos, com o cotidiano da escola, com o sistema
educacional e com colegas de profissdo - os quais podem
se tornar referéncias, positivas ou negativas, para sua futura
pratica pedagogica. Como ressalta Andrade (2005, p. 2), o
estagio constitui “importante parte integradora do curri-
culo, quando o licenciando vai assumir pela primeira vez a
sua identidade profissional e sentir na pele o compromisso
com o aluno, com sua familia, com sua comunidade, com a
instituicdo escolar”.

Esse contato entre o licenciando e a escola configu-
ra-se como uma rica oportunidade formativa, sobretudo
quando o olhar docente reconhece os estudantes como su-
jeitos de direitos - ndo apenas de acesso ao conhecimento
escolar, mas também de outros direitos fundamentais, pe-
los quais lutam em articulacdo com seus coletivos sociais.
Assim, compreendemos que o ato de ensinar e de aprender
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a profissdo docente constitui um grande desafio da forma-
¢do humana e profissional. Como afirmam Aguiar, Pereira e
Viella (2017, p. 134): “[...] o percurso para a constru¢ao dos
significados da docéncia tem no estdgio um forte aliado,
pois ele passa a ser entorno de aprendizagens na sala de
aula e para além dela”.

A anadlise dos dados coletados durante o estagio,
por meio de relatos, memorias e discussdes coletivas, evi-
denciou que essa experiéncia inicial nas escolas constitui
muito mais do que uma simples etapa curricular: trata-se
de um espaco de construcdo identitaria e de aproximacao
com os desafios e sentidos da docéncia. Nesse cenario,
emerge uma questio central para a formacdo: o que sig-
nifica, afinal, tornar-se professor ou professora? A seguir,
discutiremos o despertar profissional do licenciando em
Ciéncias Biologicas, refletindo sobre as implica¢des subje-
tivas, formativas e sociais de assumir a identidade docente,
em especial no campo da Biologia.

O despertar profissional: ser ou ser professor(a)
de Biologia

Preparar o futuro professor de Ciéncias e Biologia
na atualidade, necessita oferecer-lhe momentos praticos
para reflexdes sobre esse mesmo ensino, antecedendo a sua
atuacdo enquanto docente, para a tomada de consciéncia
de que ser professor é assumir uma postura pedagogica
de investigacdo e nao ser um repetidor de conhecimentos
(Baptista, 2003).
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Por muitas vezes, nos momentos das orientagoes, nos
referimos a importancia do estagio para o processo de for-
macao do professor, da escola, do supervisor, e, observando
as discussdes dos envolvidos a cada aula, notamos o quanto
esta vivéncia € importante e essencial para o processo de
formacao, ratificando o que é visto em textos de autores
como Pimenta e seus colaboradores (2012), quando defen-
dem que, “privar os alunos desse momento é desprepara-los
e lhes vetar as reais condi¢des de trabalho que os aguardam
nos ambientes escolares”. (Charlot, 2005, p. 98).

Durante as discussodes realizadas em sala de aula, an-
tes do inicio das atividades nas escolas, foi proposta uma
reflexdo sobre as motivagdes que levaram os licenciandos
a escolher o curso de Ciéncias Biologicas e sobre o desejo
- ou nao - de seguir a carreira docente. As respostas revela-
ram, em sua maioria, uma percepc¢ao negativa da docéncia,
muitas vezes associada a aspectos desvalorizados da profis-
sdo. Grande parte dos estudantes afirmou nao ter intencao
de atuar como professor(a), incluindo aqueles que partici-
pavam do PIBID, os quais, apesar da vivéncia em espagos
escolares, também manifestaram resisténcia em seguir na
educacao basica. Alguns expressaram o desejo de realizar
pos-graduacdo com vistas a lecionar no ensino superior,
enquanto apenas um numero reduzido - aproximadamente
trés licenciandos - declarou interesse explicito em seguir a
carreira docente. A seguir, apresentamos alguns depoimen-
tos registrados antes do inicio do estagio supervisionado.
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Eu escolhi vir para o Curso

de Biologia, por influéncia da minha
professora de biologia do ensino médio,
que fazia muitos experimentos durante as
aulas (L1)

Na verdade, eu queria fazer um curso na
area de saude, mas como ndo consegui a
média vim pra biologia, mas agora estou
gostando do curso (L2)

Eu sempre gostei de biologia, mas ndo que-
ria ser professora, queria mesmo era ir pro
bacharelado, mas depois que participei do
PIBID e depois do RP, agora me identifiquei
e quero dar aula de biologia (L3)

Eu quero ser professor, mas ndo sei se
quero passar a vida toda dando aula. Eu
gosto muito, mas a questdo salarial é muito
defasada. Eu tenho outro trabalho que fi-
nanceiramente para mim € mais viavel (L4)
Eu quero dar aula, mas também quero
seguir uma carreira académica, em uma
linha de pesquisa (L5)

O curso até que é interessante, gosto das
aulas, principalmente das disciplinas es-
pecificas, mas ndo quero ser professora,
acho que vou concluir e fazer um concurso
pra outra area (L6)

Participar do Pibid foi muito pra entender,
aresponsabilidade de um professor, e tam-
bém para me fazer entender, que ndo quero
ser professor da Educacgédo basica (L7).

Os depoimentos dos licenciandos evidenciam nao
apenas a resisténcia inicial a docéncia, mas também a
fragilidade na constituicdo da identidade profissional
durante a formacdo inicial. Diante desse cenario, torna-se
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imprescindivel recorrer as contribuicdes tedricas que aju-
dam a compreender a complexidade da profissdo docente,
os desafios do processo formativo e os sentidos atribuidos
ao ensinar. Autores como Ghedin, Almeida e Leite (2008),
Anastasiou (2004), Charlot (2005) oferecem subsidios im-
portantes para a analise das tensdes e contradi¢Oes vividas
pelos futuros professores, bem como para a reflexao sobre
o papel das institui¢cdes formadoras diante dessa realidade.

Os depoimentos apresentados nos fazem entender
que as instituicdes de ensino superior, responsaveis pela
formacdo inicial desses futuros professores, revelam a
complexidade da formacao e da atuacdo desse profissional.
E importante pensar que, além do conhecimento da disci-
plina que ird ensinar, o docente precisa ter condi¢des para
compreender e assegurar-se da importancia e do desafio
inerente ao processo de ensino-aprendizagem e dos prin-
cipios em relacdo ao carater etico da sua atividade docente.
“Sao saberes docentes necessarios ao professor que ainda
se constituem como conhecimentos novos para as institui-
¢Oes e para os pesquisadores que atuam na formacado desse
profissional” (Ghedin; Almeida; Leite, 2008, p. 24).

De acordo com Anastasiou (2004), a docéncia inicia,
“a partir do processo de escolarizacdo formal, as experién-
cias em sala de aula levam a construcao de um imaginario
acerca da docéncia, do fazer e do como fazer, num conjunto
de representacdes sobre a acdo de um professor em sala de
aula” (Anastasiou, 2004, p. 59). Assim sendo, para Charlot
(2005), na formacdo de futuros professores, deve-se pre-
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para-los no sentido de saberem administrar e conduzir as
tensdes comuns no contexto escolar.

Para formar educadores, “é preciso ser igualmente
capaz, como formador de educadores, de gerir a mesma ten-
sdo” (Charlot, 2005, p. 98). E as tensdes e responsabilidades
perante os futuros professores sdo inumeras, uma vez que
a formagdo como uma atividade deve ser estavel, planejada
e replanejada constantemente, sistematizada, concretiza-
da nos ambientes reais, isto é, nas escolas, e orientada no
sentido de dotar estes principiantes de professores de com-
peténcias, de atitudes frente aos inumeros desafios que a
profissdo docente impoe.

Ao serem questionados sobre como avaliavam sua
atuacdo docente durante o estagio supervisionado, os aca-
démicos revelaram, em seus relatos, a importancia decisiva
do contato com a realidade escolar para a formacao do fu-
turo profissional da educacao. Essa vivéncia permitiu-lhes
interagir diretamente com os alunos, dialogar com profes-
sores experientes e, em alguns casos, foi determinante para
que percebessem a auséncia de identificacdo ou aptidao
com a carreira docente. A fala dos licenciandos é justificada
por meio das concepgodes de Pimenta e Lima (2004, p. 517),
“o estagio é o eixo central na formagéo de professores, pois
é por meio dele que o profissional conhece os aspectos in-
dispensaveis para a construcao da identidade e dos saberes
do dia a dia”.

Em outras palavras, € nesse processo que o estagio se
revela um espaco de reconhecimento e reposicionamento
identitario. Para alguns, a experiéncia fortalece o desejo de
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ensinar e contribui para consolidar a escolha profissional,
ancorada na pratica, na reflexdo e no didlogo com os desa-
fios darealidade escolar. Para outros, representa o momento
de reavaliar a trajetéria formativa e reconsiderar a docéncia
como projeto de vida, sem que isso signifique um fracasso,
mas sim um exercicio legitimo de autoconhecimento e de
honestidade profissional. Em ambos os casos, o estagio
cumpre sua func¢do formativa ao permitir que o licenciando
confronte suas expectativas com a pratica e, assim, atribua
novos sentidos a sua trajetéria na formacéo inicial.

A segunda fase de relatos dos estagiarios foi registra-
da por meio de relatorios reflexivos entregues ao docente
orientador logo apds o periodo de insercdo na escola sede
do estagio. Esses documentos revelaram um aspecto parti-
cularmente significativo da experiéncia que é o confronto
com a profissdo. Trata-se do momento em que o licencian-
do é desafiado a verificar, na pratica escolar concreta, se
os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso
- sejam eles de natureza conceitual ou pedagogica - sédo
efetivamente aplicaveis no cotidiano da sala de aula.

Esse confronto, longe de ser um impasse negativo, re-
presenta uma etapa formativa crucial, pois expoe as tensdes
entre a idealizagcdo da docéncia construida na universidade
e a realidade do trabalho docente nas escolas. E justamen-
te nesse embate entre teoria e pratica que se produzem
reflexdes profundas, permitindo ao licenciando reposi-
cionar-se em relacdo a profissdo: reafirmando sua escolha
ou redimensionando suas expectativas. Nesse sentido, o
estadgio supervisionado cumpre seu papel como espacgo
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privilegiado de aprendizagem profissional e construcido da
identidade docente.

Com o propodsito de fazer uma andlise mais aprofun-
dada e particular dos dados que foram emergindo a cada
narrativa descrita pelos sujeitos da pesquisa, recorremos
a analise textual com a intencionalidade de examinar as
manifestacdes particulares desses escritos, procurando
compreendé-las e interpreta-las com o rigor que a pesquisa
exige. Eis alguns depoimentos:

Foi uma sensacdo estranha voltar para
a escola, onde estudei por muito tempo
e ocupar um papel diferente, eu ndo era
mais o aluno, mas representado ou ocu-
pando o espaco do docente e mesmo sem
precisar ainda atuar como regente eu senti
o peso da responsabilidade e fiquei pen-
sando sera que vou conseguir ser um bom
professor. (L1)

Eu vi que ndo é facil dar aula biologia, por-
que a aula e aula é bem rapida, so sdo 50
minutos, os alunos ndo coopertam e nao
prestam muita atencao aula e como conse-
quéncia ndo apredem biologia. L.2)

No comeco fiquei com medo, mas depois
fiquei curiosa para conhecer a escola e
acompanhar as aulas de biologia L3)

Eu gostei de me ver no papel de professora,
de conhecerdo a organizacdo pedagodgica
e administrativa da escola e ja vou ficar
anciosa para chegar o mento em que vou
assumir o lugar do professor nas aulas de
biologia. L(4)
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A experiéncia de observador me fez refle-
tir sobre a formagdo dos professores de
Biologia, sera que estou sendo be -prepa-
rado (L5

Foi bom assistir de perto o desenvolvi-
mento de uma aula de biologia, mas figuei
pensando, serd que vou ser um bom pro-
fessor? Serd que vou conseguir fazer com
que os alunos aprendam? (L6).

Analisamos esses depoimentos a partir da visao
de Tardif, (2004), quando ele destaca que “[...] os primeiros
contatos do professor com o cotidiano do trabalho docente
tendem a causar o chamado ‘duro choque da realidade’,
isto é, o professor se defronta com um contexto de atuacao
marcado por inumeros problemas, e no qual sua formacao
anterior lhe parece inutil” (Tardif, 2004, p. 153). O intuito,
ao levantar a indagacao para este topico, era de coletar dos
sujeitos aspectos positivos em relacdo a pratica do esta-
gio; porém, verificamos que, no decorrer do didlogo dos
licenciandos, eles levantaram pontos que, segundo suas
concepcgoes, foram, de certa forma, marcantes negativa-
mente. Contudo, ao mesmo tempo, esses aspectos serviram
para eles terem certeza de que tipo de profissional nio serao.

No decorrer da discussio, o que ficou evidente
nas falas dos licenciandos foi um distanciamento entre a
universidade e a escola e ainda uma incerteza. Eles dis-
seram que se sentem como figurantes e ndo participes do
contexto educacional de sua futura profissdo e acabam de-
sistindo da profissdo. Eles também ressaltaram que o curso
em boa parte da formacgdo parece um bacharelado, uma vez
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que as questdes especificas da biologia acontecem em uma
proporc¢do mais volumosa do que a formagdo pedagodgica.

Sobre esse aspecto, Miriam Krasilchik (2008, p.
23) afirma que a formacdo docente abrange trés grandes
blocos de conhecimento: o conteudo especifico a ser ensi-
nado, o conteudo pedagdgico geral, que proporciona uma
visdo educacional ampla, e o conteudo integrado na area
interdisciplinar, voltado para o ensino do conteudo. Nesse
sentido, o estagio supervisionado destaca-se como um mo-
mento central na licenciatura, pois proporciona ao futuro
professor o contato direto com a sala de aula e com os alu-
nos, permitindo vivenciar a dindmica que caracterizara sua
atuacdo profissional. Além disso, essa experiéncia contribui
para o desenvolvimento da percepc¢ao sobre a carreira do-
cente, sendo uma etapa decisiva para a escolha da profissao
e um espaco para autorreflexdo sobre os processos de ensi-
no e a pratica educativa.

CONCLUSAO

O estagio supervisionado, na formacao dos futuros
professores de ciéncias e biologia, deve ter como meta,
formar um profissional critico, que incorpore as vivéncias
e conhecimentos com a realidade escolar e incorpore mu-
dancas positivas nos sistemas produtivos que exigem um
profissional tanto docente como bidlogo, com a capacidade
de diagnosticar os desafios de uma sociedade cada vez mais
exigente, informada e globalizada.
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Entendemos que a formacdo do professor é um
processo alcancado com a vivéncia no decorrer do tempo,
sendo iniciada com o estagio supervisionado, momento
que necessita de uma estrutura eficaz e compromissada
desde o inicio.

Levando em consideracdo os desafios e ansiedades
dos alunos que estido no inicio de sua pratica a docéncia,
muitas vezes exigidos por si mesmos. Faz-se necessario
também conhecer suas limitacdes e ter convicgdo de que
o ser professor faz parte da vivéncia ao longo da profissao,
como afirmava Paulo Freire (1991): “Ninguém comeca a ser
professor numa terca-feira as 4 da tarde... Ninguém nasce
professor ou marcado para o ser. Eles formam-se como edu-
cadores com a pratica permanente e a reflexdo sobre o que
fazem” (Freire, 1991, p.32). E, seguindo essa visao freireana,
Maurice Tardif (2002), por sua vez, enfatiza que os saberes
docentes sdo historicamente construidos, resultantes das
interacOes sociais, da experiéncia cotidiana e da reflexao
sobre o fazer pedagogico.

Essa experiéncia proporcionada é um momento apice
do curso de licenciatura, pois o contato com a sala de aula,
pelos alunos, fomenta a dindmica que o formando deve de-
senvolver para a atuacao profissional e instiga a percepcao
de sua futura carreira, fazendo perceber que o estagio su-
pervisionado é um momento de decisdo sobre a profissao,
ao mesmo tempo, em que conduz a uma autorreflexdo sobre
a atuacao docente e 0s processos que norteiam o ensino.

Enfim, os dados apresentados e aqui discutidos en-
fatizam que o estagio supervisionado tem potencialidades
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para contribuir para a formacao de professores que sejam
capazes de analisar dialeticamente o fendmeno educativo
e, por meio da praxis educativa, mediar o processo de trans-
formacdo dessa realidade e contribuir para o processo de
humanizacdo e de tomada de decisdes importantes para o
futuro dos licenciandos.

Para que o futuro professor desenvolva uma pratica
docente significativa e comprometida com as demandas
sociais e educacionais contemporaneas, ¢ fundamental que
sua formacao seja orientada por referenciais teoricos criti-
cos. Tais fundamentos devem possibilitar a compreensao
aprofundada da realidade em que esta inserido, favorecendo
o desenvolvimento de uma consciéncia critica e a capaci-
dade de atuar como agente de transformacdo social. Como
destaca Fraqueita (2015, p. 7), é preciso formar um educador
capaz de “compreensao da realidade de seu tempo, demons-
trando uma consciéncia critica e capacidade de atuacio
como agente transformador do contexto em que se insere.”

Conclui-se, portanto, que a formac¢ao docente inicial
deve ultrapassar os limites da técnica e promover uma
pratica reflexiva, ética e critica, alicercada em teorias que
permitam ao licenciando compreender, problematizar e
intervir na realidade educacional de forma transformadora.
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INTRODUCAO

Diante dos desafios de um mundo em constante
transformacdo, que também é marcado por instigacdes
socioambientais, dindmicas geopoliticas complexas e de
trabalho cada vez mais exigente e competitivo, a gradua-
cdo em Geografia se apresenta como uma base sélida para
a construcao de um futuro propicio. O estdgio curricular
supervisionado-ECS de Geografia apresenta uma etapa
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fundamental na formacdo de professores, licenciados em
Geografia e demais pesquisadores, isto €, aqueles que se
dedicam ao ensino de Geografia. No entanto, para que os
futuros gedgrafos estejam aptos a enfrentar os desafios do
século XXI, é fundamental que sua formacdo académica
ultrapasse os muros da universidade e da sala de aula da
escola campo e os participes passem a interagir com os su-
jeitos envolvidos na realidade pratica da profissao.

Nessa perspectiva, o objetivo deste capitulo é
descrever os detalhes do processo do ECS, analisando o
acompanhamento dos alunos durante as orientacdes na
universidade e em determinadas escolas. A metodologia se
destacou com uma abordagem qualitativa, uma vez que res-
salta as estratégias didaticas na vivéncia dos alunos, tanto
na Instituicdo de Ensino Superior - IES quanto nas escolas
campo, cuja caracteristica é a pesquisa agao.

Além disso, o estdgio curricular supervisionado
permite a aplicagcdo pratica dos conhecimentos tedricos
adquiridos durante o curso, promovendo a integracdo entre
teoria e pratica. Ele possibilita ao estudante vivenciar situa-
cOes reais de trabalho, aprimorar suas habilidades técnicas
e interpessoais, além de desenvolver uma visdo critica e
reflexiva sobre os desafios e exigéncias da profissdo. Assim,
o estagio constitui uma etapa essencial na formacao do
futuro profissional, contribuindo para a sua qualificagdo e
insercdo no mercado de trabalho.

Por fim, esse periodo do estdgio associado a pratica
supervisionada oferece uma oportunidade unica para que os
futuros educadores, que aplicam teorias aprendidas na IES e
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em sala de aula, desenvolvam habilidades pedagdgicas essen-
clais e compreendam a dinamica do ambiente escolar. Esse
periodo é essencial para os futuros professores explorarem a
importancia do estagio curricular, destacando o impacto no
desenvolvimento profissional na area de Geografia e como o
estagio contribui para a formacao de educadores mais pre-
parados e conscientes de seu papel na sociedade.

O VALOR DO ESTAGIO CURRICULAR PARA O FUTURO
DO PROFISSIONAL DA GEOGRAFIA

A formacdo do futuro docente de Geografia esta
intrinsecamente vinculada a valorizagdo do Estagio
Supervisionado, que desempenha um papel central nesse
processo. A Instituicdo de Ensino Superior (IES) oferece
ao estagiario uma oportunidade impar de vivéncia teodri-
co-pratica no ambiente profissional. Por meio do estagio,
o0 académico tem a possibilidade de aplicar na pratica os
conhecimentos adquiridos na sala de aula, além de com-
preender as dindmicas e os desafios do contexto laboral.

Essa experiéncia fomenta o desenvolvimento de ha-
bilidades essenciais para o exercicio docente e promove a
imersdo em situacgoes reais, possibilitando a aquisicdo de
novas técnicas, procedimentos e metodologias especificas
da area de atuacdo. Dessa forma, o estdgio contribui de
maneira significativa para a construcdo de competéncias
fundamentais a carreira do professor de Geografia.

A relevancia do estagio para formacdo do geografo,
tomando como base o estagio curricular em Geografia,
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se configura como uma experiéncia imersa e transforma-
dora, que permite aos graduandos colocarem em pratica
os conhecimentos tedricos adquiridos em toda a vida de
discente na universidade de formacao, por meio do desen-
volvimento de habilidades interpessoais e técnicas, além
de buscar estabelecer contato com o mundo de trabalho,
conforme observamos em “O estagio se configura em uma
oportunidade para os licenciandos atuarem no ambiente
escolar” (Castrogiovanni; Tonini; Kaercher, 2013, p. 253).

Essa vivéncia pratica oferece aos estudantes a opor-
tunidade de aplicar conceitos e metodologias da Geografia
em situacdes reais por meio da participagcdao em projetos e
atividades, ja que os estagiarios experienciam a aplicacao
pratica dos conhecimentos tedricos, consolidando seu
aprendizado e desenvolvendo habilidades essenciais para
a analise espacial, a cartografia, o gel processamento, os
estudos socioambientais e o planejamento territorial.

Assim sendo, o estagiario pratica habilidades in-
terpessoais e de comunicacdao no ambiente de trabalho, o
que propicia o desenvolvimento de interagdes sociais no
trabalho em equipe, comunicacao eficaz, lideranca e reso-
lucdo de conflitos. Nesse sentido, “deve-se ter como meta,
nesse campo, formar individuos, mais abertos, mais sen-
siveis” (Cavalcanti, 2008, p. 30). Além disso, os estagiarios
aprimoram suas habilidades de comunicacao oral e escrita,
essenciais para a elaboracéo de relatorios, apresentacoes e
outros materiais técnicos e didaticos.

Nessa perspectiva, o académico passa a aprofun-
dar o conhecimento sobre diferentes dreas de atuacao da
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Geografia, uma vez que o estagio permite aos estudantes
vivenciarem diferentes areas de atuagdo profissional, como
Geografia urbana, rural, ambiental, do turismo, do traba-
lho, na saude, entre outras. Essa imersdo, em diferentes
realidades, contribui para a aplicacdo da visdo de mundo
dos gedgrafos, possibilitando a identificacdo de suas areas
de interesse e a construcdo de um perfil profissional mais
solido e diferenciado. Caracteristicas estas que tornam os
envolvidos no processo mais atentos a “producao cientifica
dos geografos brasileiros que também encontra embasa-

mento tedrico” (Pimenta; Severino, 2007, p. 55).

Portanto, o estagiario passa a estabelecer contato com
o mundo da pesquisa e diferentes pesquisadores, isto é, o
estagio oferece aos graduandos a oportunidade de cons-
truir uma rede de contatos com uma gama diversificada de
profissionais da area. Essa rede de contatos pode ser crucial
para a abertura de portas para o mundo das investigacoes e
para a conquista de publica¢des e aprendizagens.

Os estagiarios desenvolvem autonomia, responsabili-
dade e produtividade ao assumir decisdes e responsabilidades
no ambiente da escola campo, caracteristicas fundamentais
para o sucesso em sua futura atuacéo profissional. Essa vivén-
cia pratica contribui para o aprimoramento de habilidades
como a gestao de conflitos, a resolucdo de problemas e a ca-
pacidade de adaptacdo a diferentes contextos educacionais.

Além disso, o estagio permite que os futuros profis-
sionais experimentem metodologias de ensino, construam
relacdes interpessoais com alunos e colegas de trabalho
e adquiram uma compreensido mais aprofundada das de-
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mandas e desafios da pratica docente. Essas experiéncias
sdo essenciais para consolidar a identidade profissional
e preparar o estagiario para atuar de forma ética, critica e
eficiente no exercicio de sua profissao.

Segundo Bianchi et al. (2005), o estagio supervisio-
nado é uma experiéncia na qual o estudante mostra sua
criatividade, independéncia e carater. Essa etapa lhe pro-
porciona uma oportunidade para perceber se a sua escolha
profissional corresponde com sua aptidao técnica.

Assim sendo, um dos principais beneficios do esta-
gio curricular é a possibilidade de integrar teoria e pratica.
Durante o curso de formacédo, os estudantes de Geografia
sdo expostos a diversas teorias pedagogicas, metodologias
de ensino e conteudos especificos da disciplina. No entan-
to, a compreensdo tedrica por si sé nao é suficiente para
preparar um professor competente. O estagio permite que
esses futuros professores experimentem na pratica as teo-
rias estudadas, ajustando-as as realidades das salas de aula.

No ambito do ensino de Geografia, essa experiéncia
assume especial relevincia, uma vez que consideramos
que a disciplina exige uma abordagem pratica para a trans-
missdo de conceitos complexos, como a interacdo entre
sociedade e ambiente, a interpretacdo cartografica e a com-
preensao de caracteristicas naturais e humanas. O estagio
proporciona aos futuros professores a oportunidade de
desenvolver estratégias pedagogicas eficazes, capazes
de facilitar a assimilacdo desses conceitos pelos alunos.
Além disso, contribui para a contextualizacdo do conteudo
geografico, tornando-o mais acessivel e significativo para
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a realidade dos estudantes, ao mesmo tempo em que pro-
move uma conexao entre teoria e pratica no processo de
ensino-aprendizagem.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional LDB -9394/96 Art. 61 - “os estagios supervisio-
nados constam de atividades de pratica pré-profissional,
exercidas em situacgOes reais de trabalho, nos termos da
legislacdo em vigor” (Brasil, LDB, 9394/96, Art. 61). Diante
do desenvolvimento de competéncias pedagogicas e ge-
ograficas, o estagio curricular também é crucial para o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas essenciais.
Entre elas, destacam-se a capacidade de planejar aulas, a
gestdo da sala de aula, avaliacdo do aprendizado e adap-
tacdo de materiais didaticos para diferentes contextos e
necessidades dos alunos.

Durante o estagio, os futuros professores tém a opor-
tunidade de observar professores experientes, receber
feedback de supervisores e experimentar diferentes abor-
dagens pedagogicas e geograficas. Essas experiéncias sdo
fundamentais para a construgcdo de uma identidade profis-
sional, “como desafios e possibilidades de vivenciar valores
como a ética e a solidariedade, os quais podem nos reco-
locar a educacédo e a reinvencio da cidadania” (Severino,
2011, p. 59). Nesse caso, os estagiarios de Geografia passam
a desenvolver habilidade de ensinar conteudos que, muitas
vezes, sdo abstratos e complexos e, por isso, se apresentam
como um desafio que exige criatividade e dominio pedagé-
gico. O estagio proporciona um ambiente seguro para que
os estagiarios experimentem, falem e aprendam, construin-
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do confianca e competéncia para enfrentar os desafios da
pratica docente.

E importante ainda destacar um dos pontos de ex-
trema importancia no estagio que é a compreensdo da
realidade escolar, cuja contribuicdo é extremamente signi-
ficativa, pois o estagio curricular permite essa convivéncia e
compreensao da realidade escolar, principalmente porque
a formacdo tedrica, muitas vezes, ndo contempla todas as
nuances e desafios de ambiente escolar, como a diversida-
de socioeconomica e cultural dos alunos, as dinamicas de
poder entre professores e gestores e as condic¢des fisicas e
materiais das escolas. “Pode-se dizer, com isso, que embora
a Geografia académica e a Geografia escolar sejam duas es-
truturacdes de um mesmo campo cientifica, que guardam
estreita relacdo entre si, essa relacdo nao é de identidade”
(Cavalcanti, 2008, p. 25), ou seja, a busca de uma escola
completa para os seres humanos, pela comunidade que ali
se encontram com necessidades basicas nem sempre sao
atendidas pelas politicas publicas. E, nessa perspectiva, o
estagio permite que os futuros professores vivenciem essas
realidades em primeira mao, desenvolvendo uma visdo mais
critica no contexto educacional.

Para os professores de Geografia, essa compreensao
é vital, pois a disciplina estd intrinsecamente relacionada
com a comunidade escolar. O estagio permite que os futuros
professores observem fatores externos, como a localizacao
geografica da escola e o contexto socioecondémico dos
alunos, os quais influenciam diretamente no processo de
ensino e da aprendizagem. Essa percepcédo critica é fun-

122

000 ‘
- )



ESTAGIO SUPERVISIONADD

damental para a construcao de praticas educacionais mais
inclusivas. “A énfase posta na educag¢do também recorre de
uma razdo negativa, ou seja, da secundarizagdo da educacao
frente ao fator econémico” (Severino, 2011, p. 7).

O estagio curricular também é um momento de
formacédo de rede de apoio e colaboragdo. Durante esse pe-
riodo, os futuros professores tém oportunidade de interagir
com colegas de profissdo, supervisores, gestores escolares
e outros profissionais da educacado na escola campo. Essas
interacOes sdo valiosas para a troca de experiéncias, apoio
mutuo e construcdo de uma rede de contatos que pode ser
essencial para a carreira docente. No caso dos professores
de Geografia, essas redes de apoio podem incluir parcerias
com institui¢des de ensino superior, 0rgaos governamentais
e ONGs que trabalham com questdes ambientais e sociais.

Essas conexdes podem proporcionar oportunidades
de desenvolvimento continuo do profissional, como tam-
bém proporcionam o acesso arecursos didaticosinovadores
e a colaboragdo em projetos que enriquecam a pratica de
ensino e o aprendizado dos estudantes. Em outras palavras,
o futuro da profissdo do gedgrafo, que é promissor, oferece
diversas oportunidades de atuacdo em diferentes areas,
atendendo o aumento da demanda de profissionais qua-
lificados em areas como: planejamento urbano e regional,
gestao ambiental, estudos socioambientais, geotecnologias
e cartografia. Os académicos de Geografia que realizam es-
tagios durante a graduacao, estardo melhor preparados para
atender as demandas do mercado de trabalho e construir
uma carreira de sucesso.
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Kulcsar (1991, p. 63) considera os “estagios supervi-
sionados uma parte importante na relacdo trabalho-escola,
teoria-pratica, e eles podem representar, em certa medida,
o elo de articulacdo organica com a proépria realidade”, ou
seja, no decorrer do estagio supervisionado ha interacao
entre estagiario, professores e alunos durante a teoria e a
pratica, fatos que contribuem para a formagdo do docente.

Convém ressaltar que, para a realizacido da observa-
cdo em sala de aula, é preciso que o licenciando adquira
orientacdes, planejamento, estudos e compreensio entre
0s sujeitos ensinantes e os aprendizes, sendo esta parte in-
dispensavel para o processo de ensino-aprendizagem. Com
efeito, o estagio curricular supervisionado é um momento
privilegiado para reflexdo critica sobre a pratica docente.

Durante o estagio, os futuros professores sdo incen-
tivados a refletirem sobre suas experiéncias e identificarem
suas habilidades em diversas areas, para assim, planejarem
um plano de desenvolvimento profissional continuo que se
efetivard por meio “de um debate entre eles sobre o modo
como compreendem o desafio” (Selbach, 2014, p. 101). Essa
reflexdo é fundamental para a construcdo de uma pratica
docente consciente e reflexiva, que busca constantemente
a melhoria e a inovacgdo. Para o professor de Geografia, re-
fletir sobre sua critica é importante, pois a disciplina esta
em constante evolucédo, com novos conhecimentos e tecno-
logias que surgem regularmente.

O estagio curricular proporciona um espago para que
os futuros professores se mantenham atualizados com as
ultimas tendéncias de desenvolvimento na area, garantindo
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que seu ensino seja relevante e engajado para os alunos. Em
um mundo de trabalho cada vez mais competitivo, o estagio
curricular se torna um diferencial importante para os geé-
grafos recém-formados.

As habilidades nas experiéncias adquiridas durante o
estagio preparam os futuros profissionais para os desafios do
mundo de trabalho, aumentando suas chances de conseguir
um emprego na area de Geografia e de se destacarem na car-
reira. Freire enfatiza, em sua pedagogia da autonomia, que,

Os professores, para atuarem no magis-
tério, necessitam percorrer um caminho
pedagdgico que exige rigor metodolo-
gico; pesquisa; respeito aos saberes dos
educadores; Criticidade; estética e ética;
corporificacdo das palavras; aceitagdo do
novo e rejeicdo a qualquer forma de dis-
criminacéo; reflexdo critica sobre a pratica
e reconhecimento da identidade cultural
(Freire, 1996, p. 45).

Esta citacdo sintetiza os principios fundamentais
que devem orientar a pratica docente e, por consequéncia,
o processo de formacao inicial, especialmente durante o
estagio supervisionado. Ao afirmar que os professores pre-
cisam percorrer um caminho pedagogico pautado por rigor
metodoldgico, pesquisa, ética, criticidade e respeito aos sa-
beres dos educandos, Freire sublinha que ensinar € um ato
complexo que exige mais do que dominio técnico ou con-
teudo disciplinar. Envolve um compromisso ético e politico
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com a transformacao da realidade e com o reconhecimento
da diversidade cultural presente no espaco escolar.

No contexto do estagio, essa visdo € essencial, pois
a experiéncia pratica deve ser compreendida como um es-
paco formativo em que o licenciando comeca a vivenciar
esses principios: refletindo criticamente sobre sua atuacao,
respeitando os saberes locais, pesquisando sua propria
pratica, e enfrentando os desafios com abertura ao novo e
sensibilidade social. Freire nos lembra que se formar pro-
fessor é muito mais do que adquirir habilidades funcionais:
€ desenvolver uma postura critica e ética diante do mundo,
algo que aumenta nio apenas a empregabilidade, mas o
sentido social da profissdo docente. Nesse sentido, o estagio
supervisionado se revela como um espaco privilegiado para
o exercicio desses principios, pois permite ao licenciando
experimentar, na realidade escolar, os fundamentos teori-
cos que sustentam a docéncia critica e transformadora.

O estagio supervisionado trabalha a identidade cul-
tural, destacando a critica e a ética profissional. Esta € uma
etapa essencial na formacdo dos professores de Geografia,
oferecendo uma oportunidade significativa de integracao
entre teoria e pratica, desenvolvendo competéncias peda-
gogicas, compreensdo da realidade escolar e formagéo de
redes de apoio baseadas na reflexdo coletiva. Essas expe-
riéncias contribuem significativamente para a construcao
de professores mais preparados, conscientes e capazes de
enfrentar os desafios complexos da pratica docente.

Investir no estagio curricular de Geografia é, por-
tanto, investir na qualidade da educacao e no futuro dos
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estagiarios que serdo formados em Geografia com autono-
mia proépria. Visto que, “a Geografia escolar ndo se ensina,
ela se constroi, ela se realiza, ela tem um movimento proé-
prio, [...] realizado pelos professores e demais sujeitos da
pratica escolar que tomam decisdes sobre o que é ensinado
efetivamente” (Cavalcante, 2008, p. 28). Assim, o estagio
curricular em Geografia é uma experiéncia fundamental
para a formacdo de profissionais mais completos e mais
preparados para os desafios do século XXI.

Por meio da imersdo na realidade pratica da profis-
sdo, os graduandos desenvolvem habilidades essenciais
para o mundo do trabalho, ampliam sua visdo de mundo e
aumentam suas chances de conseguir um emprego na area
de sua formacéo. Diante da importancia do estagio, € fun-
damental que as instituicdes de ensino superior invistam
na qualificacdo dos programas de estagio e na promocdo da
integracdo entre a teoria e a pratica, preparando os futuros
gedgrafos para uma profissdo digna e transformadora.

Em sintese, o estagio ¢ uma poderosa ferramenta de
aprendizagem que complementa a formacédo académica teo-
rica, proporcionando experiéncia pratica, desenvolvimento
de habilidades e preparacdo para a vida do profissional
docente. A Lei Federal n.° 11.788 de 25 de setembro do
ano 2008, Art. 10 enfatiza que, “A jornada de atividade em
estagio sera definida de comum acordo entre a instituicao
de ensino, a parte concedente e o aluno estagiario ou seu
representante legal, devendo constar do termo de compro-
misso ser compativel com as atividades escolares” (Brasil,
Lei 11.788, Art. 10).
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Fatores como a instituicdo de ensino, a carga horaria
do estagio e a area especifica do curso de graduacgio de-
sempenham um papel fundamental na definicdo do valor
formativo do estagio curricular em Geografia. Esse compo-
nente, obrigatdrio no curso, tem como objetivo principal
proporcionar aos alunos experiéncias praticas que conec-
tem a teoria adquirida em sala de aula com a vivéncia no
ambiente profissional.

Embora a pratica do estagio curricular, muitas vezes,
seja realizada sem remuneracao, a legislacao brasileira ndo
impede que ele seja remunerado, desde que respeitados
os critérios legais estabelecidos. Além disso, a qualidade e
a estrutura do estagio, incluindo o acompanhamento por
profissionais especificos e a oferta de atividades alinhadas
aos objetivos pedagogicos, sdo fatores determinantes para
garantir uma formacao consistente e significativa ao futu-
ro docente.

Diante da importancia formativa do estagio supervi-
sionado e dos fatores que influenciam sua qualidade — como
a carga horaria, a supervisdo qualificada e a articulacdo en-
tre teoria e pratica — torna-se fundamental compreender
as politicas que o regulamentam no ambito institucional.
A seguir, serdo apresentadas as diretrizes especificas que
orientam a realizacdo do estdgio curricular no curso de
Licenciatura em Geografia da UNEAL, considerando suas
exigéncias legais e pedagdgicas.
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Politicas do Estagio

As politicas e condic¢des para a realizacao do estagio
curricular no curso de licenciatura em Geografia na UNEAL
podem variar conforme os Campi, porém, seguem diretri-
zes semelhantes que visam garantir uma formacado pratica
adequada ao futuro professor de Geografia. Apresentamos
alguns pontos comuns:

1. Carga horaria: O estagio curricular tem uma carga
horaria minima estabelecida pela instituicdo de
ensino, conforme a Lei Federal 11.788, que o aluno
deve cumprir para obter a aprovac¢ao na disciplina
de estagio.

2. Orientacdo académica: o aluno é orientado por
um professor da universidade, que supervisiona o
estagio, orienta as atividades a serem desenvolvi-
das e avalia o desempenho do estagio.

3. Instituicdes conveniadas: a universidade geral-
mente possui convénios com escolas e outras
instituicdes onde os estagios podem ser realiza-
dos. Essas instituicdes devem cumprir critérios
estabelecidos para garantir um ambiente adequa-
do de aprendizagem.

4. Plano de estagio: o aluno deve elaborar um plano
de estagio, orientado pelo professor orientador,
que é um documento no qual sdo especificadas as
atividades a serem realizadas durante o estagio, os
objetivos a serem alcancados, a metodologia e a
avaliacdo que serdo aplicadas.
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5. Avaliacdo: o estagio curricular é avaliado tanto

pela instituicdo de ensino quanto pela instituicao
onde o estagio é realizado. O estagiario é avaliado
quanto ao seu desempenho, aprendizado adquiri-
do e habilidades desenvolvidas durante o estagio.

Oferta segura de condi¢cdes de trabalho: em al-
gumas instituicdes, é necessario que o estagiario
esteja coberto por um seguro contra acidentes
pessoais, garantindo sua seguranca durante as
atividades do estagio.

Regulamentacdo legal: o estagio curricular
deve seguir as regulamentacdes legais vigentes,
que podem variar de acordo com o Campus da
Universidade e o curso.

O relatodrio de estagio € um documento essencial
que sintetiza e reflete sobre a experiéncia do es-
tagiario, destacando as atividades realizadas, os
aprendizados adquiridos e a aplicacédo dos conhe-
cimentos tedricos, na pratica.

Aqui estdo algumas informagdes que geralmente de-

vem ser incluidas em um relatério de estagio:
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Introducao: breve apresentacdo do contexto em
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relatorio e uma introducao a empresa/instituicédo
o onde ocorreu o estagio.

Descricao da instituicdo: informac¢des sobre a em-
presa ou instituicdo onde o estagio foi realizado,
como a area de atuacdo, estrutura organizacional,
principais atividades desenvolvidas e publico-al-
vo atendido.

Descricdo das atividades: detalhamento das
atividades praticas realizadas durante o estagio.
E importante incluir tanto tarefas especificas
quanto projetos ou iniciativas em que o estagiario
participou.

Metodologias e técnicas utilizadas: descricdo das
metodologias técnicas ou ferramentas utilizadas
para realizar as atividades do estagio. Isso pode
incluir softwares, instrumentos de pesquisa, téc-
nicas de analise, entre outros.

Aprendizados e contribuic¢des: discussio sobre
os aprendizados adquiridos durante o estagio,
incluindo habilidades técnicas, competéncias
profissionais desenvolvidas e conhecimentos
praticos adquiridos.

Desafios enfrentados: relatos dos principais desa-
fios encontrados durante o estdgio e como foram
superados. Isso demonstra capacidade de enfren-
tamento de adversidades e adaptabilidade.

Relacionamento com a equipe e supervisores:
comentarios sobre o relacionamento com colegas
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k.

de trabalho, supervisores e outros profissionais
da instituicdo. Isso pode incluir colaboragcdes em
equipe, feedback recebido e aspectos positivos
do ambiente de trabalho.

Analise critica: reflexdo critica sobre a experiéncia
de estagio, avaliando o alinhamento entre teoria
e pratica, identificando pontos fortes e areas que
poderiam ser melhoradas.

Contribuicdo para a formacio académica: como
estagio contribuiu para a formacao académica e
profissional do estagiario, especialmente em rela-
¢do ao curso de Geografia.

Conclusdo que resume os principais pontos dis-
cutidos no relatdrio, destacando os principais
aprendizados e a importancia da experiéncia de
estagio para a formacao profissional.

Referéncias: se houver citacdes ou referéncias
especificas utilizadas no relatoério, devem ser lis-
tadas de acordo com as normas académicas da
instituicao.

Anexos (se necessario): documentos comple-
mentares que ajudam a elucidar ou exemplificar
atividades realizadas durante o estagio, como rela-
torios espaciais, planos de trabalho, entre outros.

De posse de todos esses conhecimentos, € importante
que o aluno esteja atento as especificidades do curso e da
instituicdo em que estd matriculado para compreender as
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politicas e condi¢des especificas para realizacdo do estagio
curricular em Geografia. Qualquer duvida, o estagiario deve
consultar o coordenador do curso, ou melhor, o departamen-
to responsavel por estagios, e, principalmente, o professor
orientador do estagio do curso em questao para obter infor-
macdes detalhadas e esclarecer duvidas especificas.

CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste capitulo
evidenciou que o estagio curricular supervisionado repre-
senta uma etapa fundamental na formacéo do professor de
Geografia, articulando teoria e pratica de forma significati-
va. Longe de ser apenas um requisito burocratico, o estagio
se configura como um espaco de experimentacao, reflexao
e amadurecimento profissional, no qual o licenciando vi-
vencia os desafios reais da docéncia e comeca a construir
sua identidade como educador.

Além de enriquecer a formagdo académica, o estagio
curricular promove a aplicacao de conhecimentos tedricos
em contextos reais de ensino, demonstrando a relevancia
dos conceitos no cotidiano escolar. Esse processo é particu-
larmente significativo em uma disciplina como a Geografia,
que abrange temas amplos e complexos, como o espago ge-
ografico, o meio ambiente, a cartografia e as caracteristicas
naturais e sociais. Durante a realizacdo, o estagiario tem a
oportunidade de contextualizar e atualizar esses conteudos,
utilizando exemplos concretos do cotidiano dos alunos
para tornar o aprendizado mais significativo e interessante.
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Outro aspecto relevante é a interdisciplinaridade pro-
movida pelo estagio. A Geografia dialoga com diversas areas
do conhecimento, como Histdria, Biologia e Sociologia,
permitindo ao estagiario explorar essas intersecoes. Essa
abordagem interdisciplinar enriquece o ensino, amplia a
compreensdo dos alunos sobre as relacdes complexas que
envolvem o espago geografico e contribui para uma forma-
cao integral.

Por meio da insercdo nas escolas, o estagiario tem a
oportunidade de aplicar conhecimentos tedéricos, desen-
volver habilidades pedagdgicas, compreender as dinamicas
institucionais e estabelecer relagdes interpessoais com alu-
nos, professores e gestores. A experiéncia permite, ainda,
o fortalecimento de competéncias técnicas e humanas,
essenciais a atuacao docente em um mundo marcado por
transformacodes socioambientais e educacionais.

Autores como Freire (1996), Pimenta (1997), Cavalcanti
(2008) e Kulcsar (1991) reforcam que a formacao docente deve
ser entendida como um processo continuo e critico, em que
a pratica é espaco privilegiado para o desenvolvimento da
autonomia, da ética e do compromisso social. Nesse sentido,
investir na qualidade dos programas de estagio, assegurando
orientacdo qualificada, integragcdo com o curriculo e articula-
cdo com a realidade escolar, € garantir que o futuro professor
de Geografia esteja preparado para ensinar com responsabi-
lidade, criatividade e consciéncia transformadora.

Nesse contexto, o estagio ndo apenas fornece apren-
dizagens teoricas e experiéncias praticas indispensaveis ao
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, mas também
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possibilita a adaptacdo ao ambiente escolar e o amadure-
cimento pessoal e profissional do estagidrio. Por meio da
pratica em sala de aula, o futuro profissional tem a opor-
tunidade de consolidar sua aprendizagem, desenvolver
estratégias de ensino e preparar-se para os desafios ineren-
tes a carreira docente.

Assim, o estagio supervisionado consolida-se como
uma ferramenta indispensavel para a construcdo da iden-
tidade profissional do docente de Geografia, preparando-o
para atuar de maneira competente, critica e inovadora no
ambiente educacional. Portanto, reconhecer o estagio cur-
ricular como elemento estruturante da formacéao € valorizar
a construcado de um projeto de docéncia mais humanizado,
contextualizado e comprometido com os desafios contem-
poraneos da educacgao e da sociedade.
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INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) compde
uma das etapas mais importantes da formacdo docente, pois
possibilita a vivéncia pratica da sala de aula, preparando o
graduando para o exercicio de sua profissio.

O ECS “envolve estudo, analise, problematizacao,
reflexdo e proposicao de solugdes para o ensinar e o apren-

i



SELMA GARRIDO PIMENTA  INALDA MARIA DUARTE DE FREITAS « ALICE VIRGINIA BRITO DE OLIVEIRA (ORG.)

der e compreender a reflexdo sobre a pratica pedagogica, o
trabalho docente e as praticas institucionais, presentes em
contextos sociais, historicos e culturais” (Almeida; Pimenta,
2014, p. 29).

Nesse sentido, o ECS é um elemento formativo de
grande relevancia para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades do futuro docente, sendo uma experiéncia
essencial e obrigatoria que permite ao graduando se fa-
miliarizar com seu ambito profissional colocando a prova
os conhecimentos adquiridos e mostrando na pratica os
desafios de sua profissdo (Dos Santos; DE Souza Muniz; da
Silva, 2020).

Além disso, segundo Pimenta e Lima (2017) o ECS é
um espaco de pesquisa que contribui para a construcio
da identidade docente e permite a ampliacdo e o aperfei-
coamento dos conhecimentos pedagdgicos adquiridos
previamente. Sendo assim, o graduando tem a oportuni-
dade de fazer a leitura do seu futuro local de trabalho, ndo
mais na condicdo de estudante, mas com os olhos de um
profissional no inicio de sua carreira. E o marco da transi-
cao de aluno a professor (Barbosa; Lopes, 2020).

Diante do exposto, é possivel afirmar que o ECS € um
eixo fundamental na formacao de professores e é nele que
o licenciando forma a sua identidade profissional e passa
a ter seu proprio olhar sobre a realidade. Isto permite aos
estagiarios fazer leituras mais concretas e criticas sobre a
educacao e o ato de ensinar, contribuindo para sua forma-
cdo docente e motivando-o a buscar formas de transformar
a pratica social.
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O objetivo do presente trabalho é relatar a experi-
éncia vivenciada no Estagio Curricular Supervisionado III
que ocorreu em uma escola estadual localizada no muni-
cipio de Arapiraca-AL, com turmas de 1°, 2° e 3° anos do
ensino médio. A imersdo no estagio ocorreu com atividades
de observacao, planejamento e regéncia em turmas que ja
estavam no ensino médio integral e nas turmas regulares.

ESTAG!O CURRICULAR SUPERVISIONADO NO ENSINO
DE QUIMICA

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) na forma-
¢cdo de professores se constitui como um espago relevante
de preparacdo para a vida docente, sendo valorizado no es-
paco educacional desde a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) n.° 9.394/1996.

O desenvolvimento profissional de professores é
um processo que envolve a compreensdo das situacdes
concretas que se produzem nos contextos escolares, onde
eles atuardo. Para isso, um dos elementos mais importantes
dessa formacdo é, sem duvida, o momento do estagio.

O Estagio tem grande importancia na for-
macao inicial docente, uma vez que permite
o contato direto dos licenciandos com a
realidade escolar, levando estes professores
em formacao inicial a vivenciarem o pro-
cesso de ensino e aprendizagem sob a 6tica
docente (Adams; Melo; Nunes, 2021, p.1).
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No ensino de quimica, a insercdo do ECS na forma-
cdo docente é uma oportunidade ofertada ao graduando
para que ele possa ter experiéncias reais sobre a educacao
basica. As atividades desenvolvidas pelo licenciando per-
mitem confrontar a teoria estudada, durante sua formacao
académica, com a pratica vivenciada no campo de estagio.
De acordo com Tessaro e Maceno (2016, p. 34):

Nos cursos de Licenciatura, os estagios
também fortalecem a visdo critica dos es-
tudantes sobre os modelos de ensino, e na
sua avaliacdo sobre a pertinéncia ou néo
destes modelos para ensinar Quimica. Os
licenciandos participam de atividades e
de rotinas proprias do trabalho docente, o
que permite a aprendizagem sobre diver-
sos aspectos pedagogicos, curriculares,
avaliativos, além do desenvolvimento de
atividades educativas e a sua concretude
por meio da regéncia e dos projetos de
ensino planejados.

O ECS no curso de Licenciatura em Quimica repre-
senta uma parcela significativa na formacéo do licenciando,
enquanto possibilita ao discente um contato maior com seu
futuro local de trabalho: a sala de aula e os demais contex-
tos que envolvem os processos de ensino e aprendizagem
escolar. Ao ser inserido gradualmente nesse contexto, o
estagiario tem a oportunidade de relacionar as situagoes
cotidianas da escola com as fundamentacdes tedricas estu-
dadas até entdo, fazendo uma articulacao entre essas duas
faces da educacgdo. Além disso, o estudante podera refletir
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a respeito da pratica que observa, tendo a oportunidade de
compara-la com suas experiéncias tedricas acerca da sala
de aula (Oliveira, Novaes, Moreira, 2019, p. 2).

Segundo, Reis e Medeiros (2023, p. 512), existem di-
ferentes concepgdes sobre o estagio curricular e, embora
pareca consensual discutir os estagios curriculares nos
cursos de formacgdo de professores, as acoes materializam
concepgdes distintas que também abrem espago para
abordagens sobre o desenvolvimento profissional dos
formadores de professores. Hd um conjunto expressivo de
trabalhos na literatura sobre os estagios curriculares e suas
defini¢cdes, aqui corroboramos a visdo de Zabalza:

O estagio curricular [...] consiste em um
conjunto de fungdes muito mais amplas
e vinculadas ao processo de formacao
e aprendizado dos estudantes. [...] tais
fungdes estdo relacionadas com o melhor
conhecimento do campo profissional
[...] com o enriquecimento por meio de
experiéncias enriquecedoras e sugestivas
na construcio da identidade profissional,
com aquisicao de referéncias praticas que
aprimorem a significacdo das questdes
apreendidas na universidade, com melhor
conhecimento de si mesmos e de seus
pontos fortes fracos em relacédo a profissdo
escolhida (Zabalza, 2014, p. 46).

Além disso, o ECS é uma exigéncia legal, prevista
no art.13 § 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial de Professores em nivel superior, uma
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vez que o documento esclarece que “O estagio curricular
supervisionado é componente obrigatorio da organizacao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico” (Brasil, 2015).

O Estagio Curricular Supervisionado III, de
Licenciatura em Quimica, da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), Campus I, estabelece, em seu Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), versdo 2017, que a finalidade
do ECS é:

Propiciar condi¢cdes ao aluno de gradu-
acdo em Quimica, momentos de atuacgio
como professor, em sala de aula do Ensino
Fundamental, compreendendo assim, a
escola como espaco de pesquisa de pro-
ducdo do conhecimento e reflexao critica,
inserida na diversidade cultural, ambien-
tal e ética, contribuindo para construcao
dos saberes pedagogicos, para atender as
especificidades da formacao de professor
enquanto sujeito autébnomo, critico, e
criativo, preparado para uma prdxis trans-
formadora (PPC Quimica Uneal 2017, p.
154).

A citagdo anterior o PPC afirma que o estagio pro-
picia ao graduando momentos de atuagdo como professor
do ensino fundamental, no entanto, no novo PPC do curso
consta a atualizacdo de que ECS III deve ser realizado no
ensino médio, retificando a informagdo do PPC de 2017
(PPC Quimica Uneal, 2022).

142

000 ‘
- )



ESTAGIO SUPERVISIONADD

Analisando o documento, nota-se que ECS propor-
ciona aos alunos do curso de licenciatura em Quimica,
da UNEAL, Campus I, ndo somente ensinar e usar a ins-
trumentalizacdo de técnicas quimicas. Além da formacao
profissional, visa a formacdo intelectual, cultural, ética e
social do futuro professor. Isso contribui para que, além
do oficio de lecionar, os futuros professores percebam o
processo de ensinar como uma forma de contribuir para a
formacdo humana e do senso critico dos seus alunos.

Importante destacar que o processo de “educar tem
caracteristica de movimento e isso sustenta a pratica profis-
sional como forma de conceber a constru¢cao do professor
em um processo historico sempre inacabado” (Freire, 1992,
p. 42).

A Metodologia

O ECS aconteceu em uma escola publica localizada
na Zona Urbana, na cidade de Arapiraca-AL. A escola é
assistida pela 52 Geréncia Regional de Ensino (52 GERE),
subordinada a Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas
(Seduc - AL), sediada na capital do Estado.

As atividades do ECS ocorreram inicialmente com a
observacao, seguida do planejamento e, posteriormente, da
regéncia, nas turmas identificadas no quadro abaixo (qua-
dro 1):
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Quadro 1. Séries/Turmas em que se realizou o ECS.

S Modalidade Componente Curricular
Turma
& Ensino Médio Eletiva (Transformando com a
1° ano P
Integral Quimica)
2° ano R e Projeto Integrador
Integral
Ensino Médio .
o
3° ano Regular Quimica

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As atividades do ECS foram supervisionadas pela
professora da disciplina de Quimica, e pelo professor
de estagio da instituicdo onde os graduandos estudam.
Durante o periodo de estagio, buscou-se desenvolver e
aperfeicoar os conhecimentos, as habilidades e as compe-
téncias relativas a pratica docente adquiridos ao longo da
formacdo dos graduandos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir serdo apresentados os resultados e discus-
sOes dos dados obtidos durante as atividades do ECS na
escola campo. A andlise trata de informagdes gerais relativas
a escola, formas de avaliacgao e finalizamos com as reflexdes
dos graduandos a respeito do ECS.
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Informacoes gerais relativas a escola

A escola foco de estudo foi fundada em maio de
1964 (Brasil, 2018), localiza-se na area urbana da cidade
de Arapiraca - AL. A gestdo escolar é composta por uma
diretora geral, uma diretora-adjunta e trés coordenadoras
pedagdgicas. A escola conta com um quadro docente de 21
(vinte e um) professores(as), uma secretaria, 15 funciona-
rios, e 25 (vinte e cinco) professores contratados.

A escola oferta o ensino médio com turmas regulares
e ensino integral, que fazem abordagens levando em con-
sideracdo as normatizagcdes do Novo Ensino Médio - NEM
(Brasil, 2018). Os alunos do ensino regular sdo os de 3° anos,
em turmas matutinas e vespertinas, e o ensino integral é para
1° e 2° anos. A escola atende alunos oriundos da prépria
cidade, além de estudantes da zona rural, que se deslocam
em transporte mantido pela rede estadual de educacao.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola em
estudo ndo apresenta o numero de turmas da escola, so-
mente o numero geral de alunos que atende, que é de 860
estudantes. Foi possivel saber somente o numero de turmas
do ano de 1964, que era de 11 salas de aula e atendia apro-
ximadamente 700 alunos.

Segundo informagdes de Brasil (2018, p.13), a escola
apresenta boa estrutura fisica. No entanto, como o prédio
também é usado por uma Instituicdo de Ensino Superior
-IES, adisputa por espaco fisico tornou-se um problema ad-
ministrativo. A escola ndo dispde de espaco para biblioteca,
sala de informatica, laboratorios de Ciéncias, etc. O acervo
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bibliografico é precario e ndo atende ao aprofundamento
dos estudos académicos, além de ndo se ter as condi¢des
apropriadas para o funcionamento de uma biblioteca.

Durante as observagoes, foi possivel notar que a
escola ndo possui refeitério, sendo as refeicdes realizadas
no espago de convivéncia dos alunos, onde sdo colocadas
mesas e cadeiras que seriam para o refeitério. Nao estdo
disponiveis no PPP da escola informacdes sobre salas para
a direcdo, a coordenacéo, professores e secretaria. No en-
tanto, durante a vivéncia do estagio, foi possivel observar
que esses espacos existem e funcionam.

N&do ha informacado no PPP da escola sobre a exis-
téncia de banheiros. Porém, durante o estagio, foi possivel
observar que existem dois banheiros, um masculino e o ou-
tro feminino, os quais possuem mais de um sanitario, sendo
um deles para cadeirantes; apresentam pias e saboneteiras,
papel higiénico, portas em bom estado e com boa higieni-
zacdo. Além destes, a escola possui um banheiro para os
professores e demais funcionarios, banheiro unissex, em
otimas condic¢des. Os banheiros se adequam a quantidade
suficiente para atender a essa quantidade de alunos e fun-
ciondrios presentes na escola.

Em relacdo a cozinha e ao refeitério, o PPP também
nao apresenta informagdes. Entretanto, durante o estagio,
foi possivel constatar a existéncia de uma cozinha e a au-
séncia de refeitorio. Assim, na hora do lanche, os alunos
se acomodam em cadeiras disponiveis ao longo de todo o
patio que, apesar de ser coberto, dificulta a locomocao dos
alunos, tornando-se um ambiente desconfortavel.
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A respeito da avaliacdo do rendimento escolar, se-
gundo os dados da propria escola, é feita pela observacao
constante do aluno e pela aplicagdo de trabalhos individuais
ou em equipe, pesquisas, tarefas, atividades em classe e ex-
traclasse e demais modalidades e formas que se mostrarem
aconselhaveis e de aplicacao possivel. Compete ao profes-
sor a orientacdo, o acompanhamento de todo o processo
de avaliacdo do rendimento escolar, considerando sempre,
no educando, a atencido, a participacdo, a assiduidade e a
construcao do conhecimento.

A analise dos dados coletados na escola observada
revela um cenario complexo, no qual avancos e fragilidades
coexistem no cotidiano educacional. Embora a institui¢cao
apresente uma gestao estruturada e atenda a uma expressi-
va quantidade de estudantes do ensino médio - incluindo
turmas em tempo integral - as limitacOes fisicas e estru-
turais impactam diretamente a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem.

A auséncia de espagos adequados, como biblioteca,
sala de informatica e laboratérios, evidencia um descom-
passo entre as exigéncias pedagédgicas do Novo Ensino
Médio e os recursos efetivamente disponiveis. Por outro
lado, aspectos como a organizagcdo dos banheiros e a exis-
téncia de uma equipe gestora ativa demonstram esforcos
para garantir condi¢des minimas de funcionamento. As
informacdes obtidas durante o estdgio, muitas vezes nao
registradas oficialmente no PPP da escola, também indicam
lacunas na sistematizacdo documental da instituicao.
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Assim, o estagio possibilitou uma leitura critica da
realidade escolar, destacando a importancia de se conside-
rar ndo apenas os documentos formais, mas, sobretudo, a
vivéncia direta como meio essencial para compreender os
desafios enfrentados pelas escolas publicas na atualidade.

Reflexdes dos graduandos sobre o ECS

A insercao na escola ocorreu de forma tranquila.
Percebemos que os funciondrios sdo muito receptivos e
que se socializam entre si. Ao solicitar o PPP e o regimento
escolar, disponibilizaram no mesmo instante.

A relagdo com a professora regente foi de suma im-
portancia para saber a melhor forma de nos comunicar e
ensinar os conteudos estabelecidos, bem como para lidar
com alguns alunos que precisavam de mais atencdo. Ela
sempre esteve presente durante todo o tempo de estagio,
disposta a ajudar em tudo que fosse solicitado.

A entrevista com a professora regente nos permitiu
conhecer melhor a pessoa e a profissional que estava nos
acompanhando, de como ela chegou a docéncia, seu método
de ensino e seu tempo de atuacio na educacgdo. A apresen-
tacdo como estagiarios da escola se deu em dois dias. Um
para conhecer a escola e fazer o primeiro contato com os
gestores escolares; e o segundo para entrar em contato com
a professora.

O periodo de acompanhamento e observacado se deu
em cinco dias letivos, para conhecer as turmas em que a
professora da escola ministrava as aulas, suas metodologias
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de ensino, sua forma de acompanhamento dos conteudos e
a forma de avaliagdo dos alunos.

As aulas de regéncia foram dadas em seis dias letivos.
Os conteudos das aulas foram planejados previamente e
sob orientacdo da professora regente. Foi possivel ministrar
conteudos como a classificacdo das cadeias carbonicas,
hidrocarbonetos alifaticos, hidrocarbonetos aliciclicos e
nomenclatura dos hidrocarbonetos, nas turmas de 3° ano.

As aulas foram ministradas de forma expositiva,
dialogada, com participacdo dos alunos. O conteudo era
ministrado nas primeiras aulas e as atividades e os traba-
lhos eram realizados nas ultimas aulas. A forma de avaliacao
utilizada foi a participagao dos alunos nas aulas e trabalhos
realizados em sala de aula.

Além disso, houve alguns eventos e momentos im-
portantes durante o periodo de regéncia do ECS. Com a
turma de 2° ano (Projeto Integrador), fizemos uma visita ao
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
de Alagoas-UFAL, Campus Arapiraca, onde os alunos pu-
deram participar de atividades que os graduandos estavam
realizando, tais como: participacdo em quiz, experimentos,
jogos entre outros.

Na turma do 1° ano (Eletiva-Transformando com a
Quimica), além das aulas expositivas dialogadas, foram reali-
zadas aulas praticas quando os discentes aprenderam a fazer
sabao, perfume, vela aromatica e plastico biodegradavel.

Na turma do 3° ano foram aplicados alguns jogos
didaticos construidos pela estagiaria, e também houve
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participacdo em um evento realizado na escola, o projeto
Quimica Itinerante, promovido pelo curso de Licenciatura
em Quimica, da UNEAL, Campus I, no qual bolsistas do
PIBID e PRP-Quimica realizavam experimentos para socia-
lizacdo com turmas da educagédo basica.

As experiéncias vivenciadas ao longo do Estagio
Curricular Supervisionado evidenciaram a importancia
do dialogo entre teoria e pratica na formagdo docente,
especialmente por meio da convivéncia com a realidade
escolar e da atuagao colaborativa com a professora regente.
A receptividade da equipe escolar, a escuta ativa dos profis-
sionais da escola e o apoio continuo durante as atividades
de observacao e regéncia contribuiram significativamente
para a construcao de uma pratica pedagogica mais segura,
critica e participativa.

A realizacdo de aulas tedricas e praticas, a aplicacao
de metodologias diversificadas e a participacdo em eventos
e projetos integradores possibilitaram aos licenciandos nao
apenas o desenvolvimento de competéncias didatico-pe-
dagogicas, mas também o fortalecimento de sua identidade
profissional. Assim, o ECS revelou-se um espaco formativo
essencial, capaz de ampliar horizontes, promover o prota-
gonismo do estagidrio e reafirmar o compromisso com uma
docéncia comprometida, criativa e sensivel as demandas da
escola publica.
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CONCLUSAO

O Estagio Curricular Supervisionado foi uma experi-
éncia enriquecedora para a nossa formac¢ao como futuros
docentes. A importancia do estagio vai aléem da experiéncia
pedagdgica que o graduando ganha, pois existe uma con-
quista intelectual, cultural e social, importante na formacao
do graduando enquanto pessoa. A troca de conhecimentos
entre estagiarios, orientadores e supervisor de estagio, alu-
nos e funcionarios da escola ultrapassa qualquer objetivo
pré-estabelecido.

Durante o estagio, foi possivel observar que a escola é
plural. Que todos tém sua individualidade respeitada, que o
ensino é pautado no coletivo, no respeito as diferencas, na
busca incessante para realizar o melhor para a comunidade,
na busca por alternativas que possam melhorar o ensino.

Na pesquisa realizada, foi possivel vivenciar a realida-
de escolar,nosdeparando com a ausénciade uma biblioteca,
sala de informatica, laboratérios de Ciéncias dentre outros
espacos fundamentais para o professor dinamizar sua aula.
Estes espacos também sdo pecas importantes para que os
alunos possam ampliar seus conhecimentos em todas as
areas do saber, e a falta destes ambientes deixa uma lacuna
na formacéo dos alunos.

Outro ponto que merece atencédo ¢ a falta de um local
adequado para ser o refeitério escolar, pois, como detec-
tado na pesquisa, as refeicdes sdo realizadas no espacgo
de convivéncia dos alunos. Este tipo de ambiente vem ao
encontro do que esta sendo proposto atualmente, que é a
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implantacdo da escola em tempo integral, porém, se ndo sao
realizados ajustes na estrutura fisica da escola, fica inviavel
a implantacao desta modalidade de regime escolar.

Diante destas dificuldades encontrados fomos le-
vados a refletir sobre a necessidade de reivindicar, nas
devidas esferas administrativas do poder publico, melhores
condicOes para a realizacdo de nosso trabalho, pela valo-
rizacao profissional e oferecimento de espacos adequados
para a realizacdo das ac¢des efetivadas dentro do ambiente
escolar, para que assim, possam se garantidas as condi¢oes
favoraveis ao processo educativo de todos os alunos.
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INTRODUCAO

O Estagio (Curricular?) Supervisionado obrigatoério e
nao obrigatoério, para além de uma formalidade curricular,
¢ uma forma de aproximacdo e dialogos com o mundo do
trabalho. Ele se coloca como uma experiéncia viva, quando
o estudante, inserido em uma dada realidade, é convidado a
transformar e ser transformado por esse ambiente.

A Lei do Estagio, sob o n.° 11.788 de 2008, define o
estagio como um “ato educativo”, muito além da simples re-
alizacdo de tarefas em um ambiente profissional. O estagio
detém o potencial de promover a praxis educativa, uma vez
que a relacdo tedrico-pratica dos sujeitos aprendidos em
sala de aula ganha corpo e forma no dia a dia do trabalho.
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Esse conceito de pradxis se da pela acao-reflexdo-a-
cdo (Pimenta e Lima, 2009), que permite ao estudante nao
apenas executar atividades, mas também compreendé-las
criticamente, questionar sua validade e encontrar novos
significados. Como o estagio pode preparar o estudante para
além da logica produtivista e mercadolégica, promovendo
um aprendizado que resista a simples instrumentalizacao
pelo mercado?

O estagio se torna um espago de construcdo de sa-
beres multidimensionais, guiado por orientadores e uma
supervisdo efetiva onde a formacao se alia ao desenvolvi-
mento ético e critico, capacitando o estagiario a resistir a
instrumentalizacdo mercadoldgica e a contribuir para a
transformacéo social e profissional de forma emancipatoria.
Esse processo demanda uma colaboracgio ativa entre insti-
tuicoes de ensino, supervisores e estudantes, para preservar
o carater pedagodgico do estagio, fortalecendo a formacao
integral e cidada.

Nosso objetivo geral € apresentar o estagio como
uma pratica educativa que transcende a mera execugao de
tarefas, analisando-o como espaco da prdxis critica e de in-
tegracdo entre a teoria e a pratica, evidenciando seu papel
transformador na formacéo integral do estudante, conside-
rando os desafios impostos pelo contexto (neo)liberal, que
tende a precarizar esse processo de aprendizagem e as pos-
sibilidades de resisténcia e reconstrucido por meio de uma
abordagem ética, emancipatoria e socialmente engajada.

A metodologia foi de natureza qualitativa e colabo-
rativa, priorizando o recorte das multiplas dimensdes que
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envolvem o estagio. Utilizamos autores como Flick (2004) e
Ibiapina (2008), cujas pesquisas valorizaram os corpora dos
fenbmenos investigados, rejeitando simplificacdes ou re-
ducdes que desconsiderem a dindmica cotidiana e o carater
pedagogico do estagio.

Esse estudo se justifica por ser uma contribuicio
indispensavel ao debate sobre a formacdo educacional
em tempos de desafios estruturais e ideologicos. Explorar
o estagio como um espaco de transformacao e politizacao
entre o mundo do trabalho e o mercado de trabalho e seus
respectivos lugares de fala torna esse transito, para além de
sua complexidade, um espaco privilegiado para a sua for-
macdo continuada. Assim, buscamos ndo apenas recortar as
contradi¢cdes entre os principios pedagdgicos e as praticas
mercadoldgicas, mas também apontar caminhos para uma
formacdo que promova o desenvolvimento critico dos esta-
giarios. Destinado a professores, estagiarios, orientadores,
supervisores e todos os envolvidos no processo educativo.
Desde a sua base estrutural até a sua base estruturante, o
texto € um chamado a reflexdo e a agdo, uma vez que rea-
firma o papel do estdgio como uma ponte entre a formacao
académica e o compromisso social.

RELACOES E CONSTRUCOES NO CAMPO
TEORICO-PRATICO

A Lei de Diretrizes e Bases Educacionais, Leil n.°
9.394/96, reforca esse papel ao afirmar que a educacao deve
estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social. Isso
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significa que o estagio ndo € um evento isolado no percurso
formativo; ele estd intimamente conectado ao processo de
formacédo integral do estudante, preparando-o ndo so para
o mundo do trabalho, mas para a vida em sociedade como
um cidaddo critico. A experiéncia do estagio, nesse sentido,
deve ser percebida como um espaco de crescimento, onde
o estagiario deve questionar e refletir sobre as praticas em
que participa, tornando-se um agente transformador den-
tro dessa realidade.

Esse estagio, seja ele obrigatdrio ou ndo obrigatério,
€ uma oportunidade singular para que o estagiario desen-
volva saberes que vao além das habilidades técnicas. Aqui
entra o conceito de prdxis: transformar o aprendizado em
algo mais profundo, que envolve um repensar critico e cria-
tivo sobre o papel de sua complexidade naquele contexto.
O sujeito aprendente, ao refletir sobre suas a¢des, se torna
protagonista de sua formacao, movido pela curiosidade e
pela vontade de entender a fundo as dinamicas profissio-
nais e sociais que o cercam.

Entretanto, como qualquer experiéncia educativa, o
estagio carrega consigo desafios. A Consolidacdo das Leis
do Trabalho, em sua abordagem, cuida de proteger o es-
tudante de possiveis abusos, garantindo que, ao seguir os
parametros da Lei do Estagio, o estudante nao seja explora-
do como méo de obra barata.

O vinculo empregaticio sé se estabelece quando as
condi¢Oes educativas do estagio sdo desvirtuadas, quan-
do a esséncia da experiéncia de aprendizado é perdida e
o estudante se vé apenas como um trabalhador. Quando
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o estagio ndo cumpre sua funcao pedagdégica e formativa,
ele deixa de ser um ato educativo e se torna uma forma de
precarizacao do trabalho.

Sob a o6tica do conceito da prdxis, ¢ fundamental que
o estagio seja uma experiéncia (in)tencional, na qual cada
passo € guiado pelo processo de reflexdo. O professor-o-
rientador e o supervisor de estagio tém papéis centrais na
construcgdo desse espaco de reflexdo critica, acompanhan-
do o desenvolvimento do estagiario e garantindo que ele
tenha o suporte necessario para transformar suas experi-
éncias em aprendizagens significativas. Ndo basta apenas
realizar o estagio, é preciso vivé-lo de forma plena, com
espaco para questionamento e descoberta: um convite a
responsabilidade critica e a agcdo transformadora.

A pesquisa qualitativa, em sua materialidade, valo-
riza a complexidade e a totalidade dos objetos de estudo,
rejeitando simplificacbes e abordagens reducionistas que
possam fragmentar a realidade investigada. O Estagio
(Curricular?) Supervisionado, tratado nesta metodologia,
permite uma andlise que ultrapassa a simples observacao
funcional das atividades dos estagiarios; ela busca compre-
ender as multiplas dimensdes que compdem a experiéncia
de estagio.

Flick destaca a importancia de “planejar métodos
tdo abertos que facam justica a complexidade do objeto
em estudo. Aqui, o objeto em estudo é o fator determinante
para a escolha de um meétodo e ndo o contrario. Os objetos
nao sao reduzidos a variaveis unicas, mas sdo estudados
em sua complexidade e totalidade em seu contexto didrio”
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(2004, p. 21). Essa perspectiva assegura que o estagio seja
abordado em toda sua profundidade, valorizando as inte-
racOes diarias, os desafios enfrentados e as aprendizagens
construidas, sem reduzir essas vivéncias a meros “indica-
dores de desempenho”. Ao considerar o estagio como uma
dinamica complexa e inserida em um contexto dinamico, a
pesquisa se abre para captar as experiéncias mutuas entre o
estagiario, o ambiente e as praticas profissionais.

A pesquisa colaborativa encontra um terreno fértil
na analise do estagio, estabelecendo um espaco de dialogo
e construcdo conjunta do conhecimento entre estagiarios,
supervisores e orientadores. Ibiapina observa que, nes-
se modelo de pesquisa, “a pratica é alvo de intervencao
emancipatoria em que tanto os investigadores quanto os
docentes tomam parte do processo investigativo” (Ibiapina,
2008, p. 12), ressaltando a importancia da participacao ativa
dos envolvidos.

Esse didlogo constante possibilita que o estagio seja
compreendido como uma oportunidade de reflexao critica,
ja que os estagiarios, orientadores e supervisores comparti-
lham suas percepg¢oes, revisitam suas praticas e constroem
novas compreensdes sobre o papel educativo do estagio, em
um movimento que transcende a mera transmissdo de co-
nhecimentos e alimenta a transformacao e o engajamento.

O estagio se configura como um espaco, sob essa pers-
pectiva, onde a comunicag¢ao entre pesquisador e campo
de atuacao dos estagiarios € uma fonte rica de aprendizado.
Flick enfatiza que “os métodos qualitativos consideram a
comunicag¢ao do pesquisador como 0 campo € seus mem-
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bros como parte explicita da producado de conhecimento”
(2004, p. 22).

No estagio, essa comunicacdo nao se limita a uma
relacdo hierarquica entre o supervisor e o estagiario; ao
contrario, ela se transforma em uma troca mutua, onde o
estagiario é visto como um sujeito ativo e pensante. Essa
postura confere ao estagio uma dimensdo formativa e
investigativa, na qual o estagiario contribui com suas in-
terpretacdes e questionamentos, enriquecendo o processo
educativo com suas proéprias vivéncias e perspectivas uni-
cas. Essa abordagem favorece um processo de aprendizado
que considera o estagiario ndo apenas como receptor de in-
formacodes, mas como um membro que gera conhecimento
e reflete sobre o cotidiano de forma critica.

A pesquisa colaborativa torna-se um espaco onde
pesquisadores e participantes constroem conjuntamente
compreensoes tedricas e praticas, para além de um proces-
so de intervencao, sobre as vivéncias do estagio, Ibiapina
argumenta que:

No ambito da pesquisa colaborativa
¢ comum a compreensdo de que Os
docentes, em interacdo com O pesqui-
sador, constroem teorias sobre as suas
praticas profissionais quando negociam
crencas e valores e interpretam reflexi-
va e dialeticamente com os pares suas
compreensOes a respeito da questdo de
investigacdo proposta pelo pesquisador,
que remete ao projeto tedrico do estudo
também proposto por ele. O cruzamento
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dessas compreensdes produz a pratica
colaborativa de pesquisa mantida entre
pesquisadores e professores (Ibiapina,
2008, p. 20).

Esse entrelacamento de saberes fortalece a ideia
de um estagio que ndo apenas instrui, mas que também
transforma os atores sociais, ao oferecer-lhes um espaco de
coautoria sobre o préoprio processo de aprendizado e apli-
cacao do conhecimento.

O IDEAL DE MERCADO E A (RE)CONSTRUCAO DOS
SABERES

O Estagio (Curricular?) Supervisionado, ao longo do
tempo, foi consolidado como uma relagéo tedrico-pratica,
que visa integrar os conteudos curriculares, formando o
sujeito aprendiz para a vida profissional e aproximando-o
do cotidiano de sua futura carreira. Essa visdo educativa
e formativa, no entanto, nem sempre prevalece, especial-
mente em um contexto de capitalismo (neo)liberal, no qual
a flexibilidade e a competitividade guiam as relacdes de
trabalho e, muitas vezes, desfiguram o sentido do estagio. O
estagiario, cada vez mais, deixa de ser um aprendiz e passa
a ser visto como parte da forca produtiva, participando de
um processo de precarizagcdo no qual a linha entre estagio
e trabalho se desfaz. Esse fendmeno promove uma explora-
cdo disfarcada sob o pretexto de experiéncia educacional.

O estagio deve ser compreendido como “um ato edu-
cativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
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de trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo
de educandos” (Brasil, 2008, art. 1°). A legislacdo brasileira,
ao instituir o estagio como um instrumento pedagdgico,
diferencia-o do trabalho formal previsto pela Consolidacao
das Leis do Trabalho. Na CLT, a definicdo de empregador
inclui a responsabilidade pela remuneracdo e pelas con-
dicdes de trabalho, enquanto o estagio é desvinculado de
vinculo empregaticio, desde que observados os requisitos
educacionais e de supervisao (Brasil, 1943, art. 2°).

O idedrio (neo)liberal, que busca desregulamentar
e flexibilizar o mercado, tem impacto direto no estagio. O
(neo)liberalismo privilegia a 16gica de mercado autorregu-
lavel, na qual a competitividade é a medida central, levando
a uma diminuic¢do de direitos e ao favorecimento de rela-
¢coOes de trabalho menos regulamentadas (Pimenta e Lima,
2009). O estagio, entdo, € transformado em uma pratica de
trabalho sem o custo trabalhista associado, que favorece a
criacdo de uma forcga de trabalho jovem e de baixo custo. A
diferenca entre o estagio e o trabalho formal torna-se um
limite ténue e (neo)colonialista, revelando-se como mais
um recurso politico e econémico do que educacional.

Essa flexibilizacdo contribui para a precarizagao,
pois o estagiario, em vez de ser um aprendiz, é colocado em
funcoes semelhantes as dos empregados formais, mas sem
o amparo de um contrato de trabalho com direitos como
salario, férias e beneficios. A propria nocao de realidade
no contexto do estagio é multipla, pois, como pontuam
Sacristan e Gomez, “existem tantas realidades como ver-
sOes da realidade, quanto representacdes subjetivas que
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se elaboram sobre as multiplas formas de viver” (2000, p.
59). A pratica do estagio é entendida como multifacetada e
reflete diferentes interpretacdes que, muitas vezes, se dis-
tanciam de seu propodsito formativo e se aproximam das
demandas mercadoldgicas.

A Lei do Estagio reforca a auséncia de vinculo em-
pregaticio, com a condi¢cdo de que o estagio observe “os
requisitos legais, como matricula e frequéncia do educan-
do, além da supervisao” (Brasil, 2008, art. 3°). No entanto,
muitas empresas nao garantem esse suporte educacional,
aproveitando-se da mao de obra estudantil para reduzir
custos e evitar encargos. Essa utilizacao indevida do estagio
reflete o enfraquecimento da protecado do trabalhador no
contexto (neo)liberal e a transformacédo do estadgio em uma
oportunidade para substituir a mao de obra formal.

A precarizagcdo tem consequéncias sérias para o
desenvolvimento formativo e educativo dos estudantes.
Os estagiarios, em vez de construirem a praxis de acordo
com o conteudo académico, acabam exercendo atividades
operacionais e desvinculadas do seu campo de estudo e
respectivos saberes. Isso significa que, ao final do curso, o
estagiario ndo apenas carece de formacdo, mas também se
depara com uma experiéncia de trabalho que néo atende ao
proposito de aprendizado previsto pela lei, que exige com-
patibilidade entre as atividades do estagio e o curriculo do
curso (Brasil, 2008, art. 3°, III).

Esta precarizacdo do estagio, alimentada por uma
visdo mercadologica, expde uma contradicdo fundamental
entre os principios educativos e as praticas laborais que o
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envolvem. Para que o estagio ndo se reduza a um mecanismo
de exploracgdo da forca de trabalho estudantil, € necessario
resgatar o seu papel como um espaco intencional de for-
macao integral. A instituicdo de ensino, em didlogo com o
campo de trabalho, deve resguardar o carater pedagogico
desse processo, enfatizando que o estagio ndo se limita ao
desempenho de tarefas operacionais, mas abrange a ex-
perimentacio e o aprofundamento do saber adquirido ao
longo do curso. Isso implica um compromisso em que todos
os envolvidos - estagiarios, supervisores e orientadores -
estejam conscientes de que a experiéncia do estagio € uma
oportunidade para desenvolver uma compreensado critica
e contextualizada das praticas profissionais, sem cair nas
armadilhas da logica produtivista.

O impacto dessa atitude profissionalizante nao é ex-
clusivo do ambiente empresarial, mas também envolve as
instituicdes de ensino, que, sob a influéncia de uma légica
de mercado, promovem uma formacao voltada a produti-
vidade e a eficiéncia, alinhada as demandas empresariais
e, muitas vezes, desconectada do desenvolvimento acadé-
mico. Esse realinhamento entre ensino e mercado limita o
estagio a um mecanismo para atender as necessidades de
mao de obra do setor privado, em detrimento da formacao
ampla e multidimensional do estudante.

O estagio deve corresponder ao curriculo da for-
macdo pretendida, portanto, adotamos a perspectiva do
“estagio como pesquisa da pratica e pratica da pesquisa no
estagio” (Pimenta e Lima, 2009). Essa perspectiva supera os
paradigmas do estagio como reproducdo de modelos e do
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estagio como reprodutibilidade técnica. Queremos dizer
com isso que se deve perseguir a mudanca da realidade: a
referida praxis.

A auséncia de fiscalizacdo e de mecanismos de con-
trole efetivo por parte das instituicdes de ensino facilita o
uso irregular do estagio, comprometendo o desenvolvimen-
to educacional e profissional do estudante. A supervisao
e o acompanhamento das atividades dos estagiarios sio
frequentemente insuficientes, deixando os estudantes vul-
neraveis a exploracgao.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) marcam um con-
traponto em como o (neo)liberalismo introduz uma logica
baseada em eficiéncia, flexibilidade e competitividade, im-
pactando o campo educacional. Ele discute como essas
diretrizes moldam politicas educacionais voltadas para
a modernizagcdo econdmica, alinhando a educacdo as
demandas de um mercado autorregulado. Essa légica fun-
ciona como instrumentalizacdo do estagiario, que passa a
suprir demandas operacionais das empresas sem receber
a protecdo oferecida por um contrato formal. Assim, a fle-
xibilizacdo (neo)liberal serve para “eliminar as garantias e
reduzir os custos”, o que contribui para o uso do estagio
como maéo de obra barata e precaria.

Na Consolidacao das Leis do Trabalho, o conceito
de trabalho é caracterizado pelo vinculo empregaticio,
que assegura ao trabalhador, direitos fundamentais como
remuneracao, férias e protecado contra demissao arbitraria
(Brasil, 1943, art. 2°). O estagio, ao contrario, que € isento de
vinculo empregaticio, oferece pouca ou nenhuma protecéo
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ao estagiario em caso de irregularidades. Assim, a estrutura
normativa da CLT e da Lei do Estagio cria uma dualidade
que, no contexto (neo)liberal, fomenta a precarizacao.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) discutem o impacto
da globalizacao e do (neo)liberalismo na educagéo e criticam
a tendéncia de formar profissionais alinhados as demandas
de mercado em vez de focar na formacgdo integral. A adapta-
cao curricular e a pressdo para que os estudantes adquiram
experiéncia pratica, muitas vezes, levam o estagio a perder
sua funcao educativa e a ser usado como treinamento para
cargos subalternos. Nesse cenario, a formacao académica
se reconfigura para atender a uma logica utilitarista, distan-
ciando-se dos objetivos educacionais.

Pimenta e Lima (2009) entendem o estdgio como uma
pratica educativa fundamental que permite ao estudante
aplicar conhecimentos. Esse pensamento ressalta a impor-
tancia da supervisao para que o estagio cumpra sua funcgao
formativa. A supervisdo forjada no desenvolvimento do
processo formativo no estagio, no entanto, desvirtua o cur-
riculo dos cursos e, consequentemente, a promoc¢ao de um
aprendizado que realmente contribua para a formacao in-
tegral do estudante. Esse desvio afeta a formacao do futuro
profissional, que sai do estdgio com o senso critico limitado
e sem a base educacional necessaria.

Ainda que o estagio se situe em um contexto de pres-
sOes mercadologicas, ele deve ser um espaco de resisténcia
ao imediatismo e a reducdo da formacdo de demandas
empresariais. Essa resisténcia, no entanto, exige uma acio
consciente dos sujeitos formadores, que precisam intervir
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ativamente para garantir que o estagio mantenha seu pro-
posito emancipatoério. Quando orientadores e supervisores
conduzem o estagio com intencionalidade critica promo-
vem no estagiario uma atitude investigativa que questiona,
reflete e reconstroi o saber, revalorizando o potencial edu-
cativo da pratica.

UM CONVITE AO COMPROMISSO COLETIVO

Alegislacdo, que regulamenta o estagio, o define como
uma experiéncia educativa, mas, na “pratica”, essa experién-
cia revela uma complexidade que ultrapassa essa estrutura
formal. O estudante, ao vivenciar o estagio, encontra-se em
um espaco aonde a formacdo vai além da mera adaptacéo as
normas; ele se vé diante de uma oportunidade para questio-
nar e redefinir seu papel no processo formativo e social.

A pratica do estagio frequentemente se afasta de
seu proposito pedagodgico, no contexto atual, em que a
precarizacdo do trabalho e a flexibilizacdo das relagdes
de producdo sdo intensificadas. Quando reduzida a uma
formalidade curricular, essa vivéncia perde o potencial de
engajar o estudante em uma formacao integral e critica. Em
meio a essa tensao, o desafio é manter viva a funcgéo trans-
formadora do estagio, criando espacos de resisténcia e de
questionamento frente a légica produtivista.

E dever do estudante, do orientador e do supervi-
sor resgatar o valor educativo e emancipatorio do estagio,
concebendo-o como um espaco de reflexdo e pratica so-
cialmente engajada. Esse compromisso preserva a esséncia
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da praxis, garantindo que o estagio seja ndo apenas uma
etapa na formacédo profissional, mas também um exercicio
de compromisso social.

Faz-se necessaria uma reformulagao das praticas de
estagio e das politicas de regulamentacdo. Reformas na Lei
do Estagio que imponham uma maior responsabilizacao
dos orgdos concedentes e o acompanhamento rigoroso
das atividades realizadas - considerando especialmente os
papéis do orientador, estagiario e supervisor - sdo cruciais
para garantir que o estagio cumpra seu papel pedagogico.
As instituicdes de ensino devem reforcar a supervisdo dos
estagios, assegurando que as atividades praticas dos estu-
dantes estejam alinhadas com os objetivos educacionais.
Além disso, o Estado deve criar incentivos para empresas
que adotem praticas de estagio comprometidas com a for-
macao e com o desenvolvimento educacional do estudante.

O carater educativo do estagio precisa ser preservado,
no contexto (neo)liberal, no qual o trabalho é cada vez mais
desregulado. O estagio deve ser mantido como parte essen-
cial da formacgdo académica e essa caracteristica significa
resistir a pressdo do mercado, que o vé apenas como uma
maneira de reduzir custos, flexibilizar relacdes trabalhistas
e promover uma cultura de exploracdo. Tal resisténcia busca
proteger ndo s6 os jovens trabalhadores, mas também futu-
ras geracdes de estudantes que necessitam de uma formacao
solida, comprometida com a ética e com a justica social.

O estagio representa uma etapa em constante cons-
trucdo, onde a experiéncia vivida é apenas o come¢o de um
processo formativo que se projeta para além da graduacao.
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Com isso, emerge a responsabilidade reciproca de manter a
funcio critica e transformadora desse espaco educativo. O
conhecimento e o desenvolvimento pratico, nesse sentido,
nao se encerram na experiéncia imediata; eles se expandem
e se ramificam, afetando o futuro profissional e o contexto
social em que esse estagiario atuara. Esta perspectiva exige
a participacdo continua dos sujeitos envolvidos - orien-
tadores, supervisores e os proprios estagiarios - em um
movimento que se renova conforme novos desafios e possi-
bilidades surgem no horizonte.

A pratica do estagio como espago de prdxis educativa
reflete a esséncia do conhecimento: inacabado e sempre
em evolucdo. Em uma revisdo da coletividade, reforcamos
a abertura para que o estagio e seus participantes sigam
questionando, refletindo e reconstruindo o saber. Cada ex-
periéncia é uma contribuicao ao didlogo maior, que abrange
o contexto académico, social e politico, cujas respostas sdo
parciais, transitérias e eternamente sujeitas ao novo. E na
incerteza e na busca por compreender o inexplorado que
reside o verdadeiro potencial de transformacao educativa.

CONCLUSAO

Fica evidente, ao longo do texto, que o estagio transcen-
de sua concepc¢ao de formalidade curricular, configurando-se
como um espago de praxis, reflexdo e transformacao. Para
que cumpra sua funcao formativa, é indispensavel que esse
processo seja conduzido de maneira intencional e critica,
resguardando o equilibrio entre a teoria e a pratica. A le-
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gislacdo vigente, ao mesmo tempo que propde a protecio
ao carater educativo do estagio, ainda encontra desafios na
efetivacdo dessa garantia, especialmente frente as pressdes
de um mercado regido pela logica (neo)liberal. O papel de
orientadores, supervisores e das instituicdes de ensino é
fundamental para evitar a precarizacido e assegurar que o
estagio seja uma experiéncia formativa.

O estagio, portanto, deve ser reconhecido como
um espaco privilegiado para a formacao integral, onde o
estudante ndo apenas aplica conhecimentos, mas também
os questiona, recria e os alinha aos desafios sociais. Essa
construgao coletiva exige compromisso e acao articulada
entre todas as partes envolvidas, de modo a preservar sua
esséncia educativa e promover a emancipac¢io dos futu-
ros profissionais. Que cada vivéncia no estagio sirva nao
apenas como ponto de partida para uma pratica critica e
reflexiva, mas também como um convite a transformacao
continua da realidade.
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INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores constitui um
dos pilares para o desenvolvimento de uma educacao de
qualidade, capaz de responder as demandas sociais e as
especificidades da Educacao Basica, campo de atuagéo pro-
fissional do docente. Nesse contexto, o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) assume papel central, pois propor-
ciona ao licenciando a oportunidade de articular teoria
e pratica em contextos reais de ensino, além de fomentar
processos de reflexao critica sobre a profissao docente. Para
além de uma exigéncia curricular, o estagio configura-se
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como um espaco de construcdo da identidade profissional,
de imersdo no cotidiano escolar e de desenvolvimento de
uma prdxis educativa transformadora (Pimenta, 2019).

Apesar de sua importancia, os estagios supervisio-
nados enfrentam desafios significativos, especialmente
quanto a articulacdo entre as instituicdes formadoras e as
escolas de Educacao Basica. A desconexdo entre universi-
dade e escola compromete o potencial formativo do estagio,
limitando-o a uma funcdo meramente técnica ou burocrati-
ca, quando deveria constituir-se como eixo articulador do
processo de formacdo docente. As dificuldades de integra-
cdo entre teoria e pratica, o tempo reduzido de regéncia, a
falta de didlogo com os professores supervisores e a ausén-
cia de politicas institucionais que favorecam a cooperacao
entre os diferentes atores do processo formativo revelam
fragilidades estruturais que precisam ser enfrentadas.

A esse respeito, Névoa (2022) argumenta que a forma-
cdo docente deve ser pensada a partir das praticas reais da
profissdo, considerando suas multiplas dimensdes - pesso-
ais, institucionais e coletivas. Para ele, o lugar da formacao
deve coincidir com o lugar da profissao, exigindo que os fu-
turos professores sejam formados no proprio campo onde
atuardo, em dialogo com os desafios concretos da docéncia.
Esse pensamento é reforcado por Pimenta (2019), ao afir-
mar que o estagio deve ser concebido como um espaco de
reflexdo, de pesquisa e de producgdo de saberes docentes,
capaz de romper com modelos fragmentados de formacao.

Nesse cenario, surgem questionamentos funda-
mentais: como tornar o estidgio um espaco efetivo de
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aprendizagens significativas para os licenciandos? Como
fortalecer os vinculos entre universidade e escola, asse-
gurando uma formacdo que una conhecimento tedrico e
pratica docente? Como garantir a autonomia do estagiario
e promover sua atuacgao critica no ambiente escolar? Este
capitulo parte dessas inquietacdes para discutir o estagio
supervisionado como tempo e espaco de aprendizagens, de
construcdo da docéncia e de reflexdo sobre os sentidos de
ser professor no século XXI.

A experiéncia formativa relatada por muitos estagia-
rios(as) da UNEAL revela uma compreensao do estagio como
um momento decisivo para a escolha da profissdo docente.
No entanto, também sdo frequentes os relatos que denun-
ciam o tempo insuficiente para a pratica pedagodgica, o
distanciamento entre teoria e pratica, e a auséncia de orien-
tacdo sistematica por parte dos professores supervisores. A
relacdo entre universidade, escola, professores orientado-
res e supervisores ainda carece de institucionalizacdo e de
politicas formativas que assegurem a corresponsabilidade
no acompanhamento do estagio.

Com base nesse cenario, este estudo é fruto de uma
pesquisa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), ainda em anda-
mento, intitulada Formagdo Inicial Docente: os estagios
supervisionados como espagos e tempos de aprendizagens
na Universidade Estadual de Alagoas, com financiamento
da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas
(FAPEAL). O objetivo principal da pesquisa é analisar de
que modo o estagio supervisionado se constitui como
tempo e espaco de aprendizagens e contribui para a cons-
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trucdo da docéncia dos(as) licenciandos(as). A investigacao
adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio,
articulando revisao bibliografica com pesquisa de campo,
por meio da aplicagdo de entrevistas com estagiarios(as) em
formacédo e egressos(as) das licenciaturas da UNEAL.

Os dados preliminares indicam que, embora o estagio
seja reconhecido como experiéncia fundamental na forma-
¢cdo docente, sua efetivagcdo encontra obstaculos, tais como
a auséncia de politicas de formacao para professores super-
visores, a fragmentacao entre teoria e pratica, e a caréncia
de estratégias institucionais que promovam a colaboracio
entre universidade e escola. Essas constatacbes apontam
para a urgéncia de reconfigurar o estagio como um processo
formativo integral, no qual o estagiario possa experienciar a
docéncia de maneira critica, autbnoma e reflexiva.

Assim, este capitulo busca contribuir para o debate
académico e institucional sobre o papel do estdgio super-
visionado na formacéao inicial docente, evidenciando suas
potencialidades, seus limites e as possibilidades de forta-
lecimento de sua func¢do formativa. Ao langar luz sobre as
experiéncias e as percepc¢oes de licenciandos e egressos,
pretende-se construir caminhos para uma pratica de es-
tdgio mais integrada, humanizadora e transformadora, em
consonancia com os desafios contemporaneos da educac¢ao
e da profissdo docente.
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FORMACAO INICIAL E PRATICA PEDAGOGICA
DOCENTE

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) ocupa
lugar central na formacao inicial docente, pois se configura
como o espacgo-tempo em que o licenciando articula, viven-
cia e ressignifica saberes teoricos e praticos em contexto
escolar real. Longe de ser apenas um cumprimento de carga
horaria, o estagio representa uma experiéncia formadora
que atravessa dimensodes subjetivas, sociais e profissionais,
possibilitando ao futuro professor compreender a comple-
xidade da pratica pedagodgica e refletir criticamente sobre
sua constituicido como sujeito docente. Esta primeira secio
propde discutir os fundamentos da formacao inicial e sua
articulacdo com a pratica pedagogica vivenciada nos esta-
gios, compreendendo-os como dimensodes indissociaveis
na construcao do ser docente.

Aformacdodocente precisaser colocadaemevidéncia
nos debates sobre as politicas educacionais, constituindo-
-se como um tema que exige constante investigacao, tanto
no que se refere a etapa inicial das Licenciaturas quanto
a formacdo continuada. Durante a graduacao, o estudante
tem acesso a distintas disciplinas e metodologias de ensino;
entretanto, € nos estagios que se concretiza sua primeira
insercdo no cotidiano das escolas de Educacao Basica. Essa
vivéncia é fundamental para a construcao identitaria do fu-
turo docente, pois se apresenta como ponto de articulacéo
entre teoria, pratica e praxis pedagogica.
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Nesse sentido, Pimenta (2019, p. 30) afirma que “se
explicita a praxis transformadora nos cursos de formacao
ao se nutrir e se transformar na relacdo com a praxis das es-
colas, mediadas pelos estagios. Essa relacao se efetiva com
pesquisas conjuntas com vistas a transformacgdo de ambas
as praxis - dos cursos de formacio e das escolas-campo”.
Essa afirmacao reforca a relevancia do Estagio Curricular
Supervisionado como momento formativo e de pesquisa,
no qual a universidade e a escola basica constroem, em di-
alogo, processos de aprendizagem mutua e transformacao
das praticas pedagogicas.

A presente investigacao volta-se, portanto, a analise
da importancia do Estagio Supervisionado no contexto das
Licenciaturas e dasescolas de Educacio Basica. Suarelevan-
cia se manifesta em diferentes dimensoes - social, humana,
operativa, contemporanea e cientifica -, considerando-se
que esse processo formativo envolve a constituicdo de
sujeitos e a profissionalizacdo de docentes que atuam em
uma realidade educacional complexa. Como destaca N6voa
(2017, p. 1123), “por isso, é tdo importante construir um
ambiente formativo com a presenca da universidade, das
escolas e dos professores, criando vinculos e cruzamentos
sem 0s quais ninguém se tornara professor”.

Com base nessas premissas, torna-se necessario refle-
tir sobre os desafios enfrentados pela educacao, pelo ensino
e pelos estagios supervisionados, especialmente diante das
transformacdes constantes que atingem a pratica docente.
Como ressalta Arroyo (2019, p. 15), “a profissdo docente é
um oficio social que tem uma histéria em tensa mutacao”,
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o que se intensificou com as recentes reformas curriculares
nos niveis da Educacao Basica e Superior, impactando dire-
tamente o processo formativo dos professores.

Dessa forma, reafirma-se a importancia da parceria
entre universidade e escolas da Educagdo Basica como
um caminho para a reflexdo critica, o desenvolvimento
de pesquisas sobre praticas educativas e a promoc¢ao de
inovacgoes voltadas a praxis transformadora do ensino e da
aprendizagem. Essa articulagdo, quando bem estruturada,
pode fortalecer significativamente a formacdo inicial e
continuada dos professores, extrapolando os limites insti-
tucionais da universidade e promovendo um compromisso
ético com a qualidade da educacao.

Compreender a formacdo inicial docente a partir das
experiéncias vividas no Estagio Curricular Supervisionado
implica reconhecer que a profissionalizacdo do futuro
professor ndo ocorre apenas pela insercdo em ambientes
escolares, mas sobretudo pela reflexdo critica sobre os
sentidos do ensinar e do aprender. Assim, as experién-
cias praticas néo se dissociam da construgdo tedrica e da
constituicdo subjetiva do ser docente, uma vez que exigem
articulagcdes profundas entre universidade, escola e for-
macdo humana. Nesse sentido, a proxima secao aprofunda
os fundamentos tedricos que sustentam essa vivéncia for-
mativa, com destaque para os conceitos de estagio, praxis
educativa e identidade docente, que, ao serem entrelacados,
revelam o carater complexo, processual e transformador da
docéncia em construgio.
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APONTAMENTOS TEORICOS SOBRE ESTAGIO, PRAXIS
EDUCATIVA E IDENTIDADE DOCENTE

O Estagio Curricular Supervisionado, ao extrapolar
a funcao instrumental de aplicacdo de técnicas, se cons-
titui como espaco privilegiado de articulacdo entre teoria
e pratica, permitindo ao licenciando refletir sobre os fun-
damentos da docéncia e sua constituicido como sujeito
educativo. Nesta secdo, serdo discutidos trés conceitos
centrais para o desenvolvimento de uma formacgao critica
e transformadora: o estdgio, a praxis educativa e a identi-
dade docente. A escolha por esses eixos tedricos decorre
da compreensao de que eles se entrelacam diretamente na
vivéncia do estagio e colaboram significativamente para a
construcdo de uma pratica pedagogica comprometida com
a realidade escolar e com a transformacao social.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, os de-
bates bibliograficos evidenciaram a centralidade desses
conceitos como orientadores da formagdo docente. O
estagio é compreendido como espaco de construcao da
praxis educativa, no qual teoria e pratica se encontram e
se confrontam. Nesse processo, o estagiario é desafiado
a ressignificar seus saberes, adaptando-os as complexi-
dades da escola e as necessidades dos educandos. Essa
vivéncia ativa contribui diretamente para a consolidacéo
de sua identidade docente, compreendida como um pro-
cesso dinamico e em constante reconstrucao.

Sabemos que o estdgio docente, quando bem fun-
damentado, estruturado e orientado, constitui-se como
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uma etapa essencial no processo formativo dos futuros
professores. Essa formagdo ndo se reduz a acumulacio de
conhecimentos técnicos, mas exige uma postura reflexiva
diante das praticas pedagdgicas instituidas, possibilitando
a permanente reconstrucdo da identidade profissional.
Como destacam Dantas (2019, p. 9-10), essa identidade é
forjada pela vivéncia critica do cotidiano escolar e pela
capacidade de problematizar as praticas educacionais.

Inspirados em Pimenta (2019), compreendemos que a
identidade docente emerge da praxis e se fortalece a medida
que o professor reflete sobre sua atuagao, reconhecendo-se
como agente de transformacao dentro e fora da escola. O
didlogo com professores mais experientes, como 0s super-
visores de estagio, contribui para esse processo formativo,
auxiliando na incorporacao de atitudes, valores e posturas
fundamentais a docéncia (Reis; Dias, 2022).

O conceito de prdxis, nesse contexto, é entendido
como a unido indissociavel entre teoria e pratica, base para
uma acgao critica e transformadora da realidade (Almeida et
al., 2021). No ambito do estagio, essa prdxis se concretiza por
meio de uma observacdo atenta, do planejamento consciente
e da intervencdo pedagogica pautada na leitura contextuali-
zada do ambiente escolar. Como bem afirma Pimenta (2019,
p. 27), “a relacdo teoria e prdxis é tedrica e pratica, na medida
em que a teoria, como guia da acao, molda a atividade huma-
na, particularmente a atividade transformadora”.

Do mesmo modo, o estagio é reconhecido como
espaco de construcdo coletiva do conhecimento, em que
os diversos sujeitos da formacdo docente - licenciandos,
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professores formadores e docentes das escolas - com-
partilham saberes e praticas. A experiéncia do estagio
permite ndo apenas a aprendizagem pedagogica, mas
também a compreensao critica da escola como espaco de
tensdes, contradi¢cdes e possibilidades. Cunha e Franca
(2019, p. 25) reforcam essa ideia ao afirmarem que o esta-
gio € um campo de conhecimento que demanda estudo,
analise, problematizacio e proposi¢cdes sobre o ensinar e o
aprender, sempre contextualizados em dimensdes histori-
cas, sociais e culturais.

Nesse sentido, Pimenta (2019) defende o estagio como
espaco de reflexao critica, em que o estagiario é chamado
a desenvolver uma postura consciente diante da realida-
de escolar. Arroyo (2019) complementa essa perspectiva
ao destacar a importancia de se reconhecer, no estagio,
os saberes que os educandos ja possuem e as exigéncias
que fazem a formacdo dos seus professores: “os tempos
do Estagio serdo de reconhecer de que conhecimentos se
sabem sujeitos e que formacio exigem dos seus mestres”
(Arroyo, 2019, p. 19).

O estagio, portanto, € um momento de confrontacéo
entre os saberes da docéncia e os direitos dos estudantes
a aprendizagem significativa e a escuta atenta de suas
experiéncias. Essa dimensao formativa evidencia o cara-
ter dialético do estagio, como propde Pimenta (2019), ao
permitir que o estagiario, diante da realidade escolar, res-
signifique sua compreensao sobre o papel do educador e
sobre as praticas pedagdgicas que pretende desenvolver.
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Nessa mesma direcdo, Pimenta e Lima (2004, p.
56) afirmam que “[...] € nesse aspecto que o estagio como
pesquisa se coloca no momento atual como postura teoé-
rico-metodoldgica e desafio”. Ghedin, Oliveira e Almeida
(2015, p. 178) reforcam essa perspectiva ao defenderem o
estagio como espaco de pesquisa colaborativa ou pesquisa-
-acao, orientada para a analise e transformacédo das praticas
pedagdgicas em articulagcdo com os saberes da universida-
de e das escolas.

De modo geral, o Estagio Curricular Supervisionado se
configura como um processo formativo complexo e continuo,
no qual se consolidam a praxis educativa e a identidade do-
cente em construcio. Trata-se de um espaco de aprendizagens
significativas, em que o estagiario é convidado a refletir, agir e
transformar, dialogando criticamente com a realidade escolar
e com os desafios da docéncia na contemporaneidade.

Ao aprofundar os conceitos de estagio, praxis edu-
cativa e identidade docente, evidencia-se que a formacao
inicial ndo pode ser compreendida de forma dissociada
dos contextos vivenciados pelos licenciandos durante o
Estagio Curricular Supervisionado. Esse percurso formati-
vo € marcado por tensoes e descobertas, sendo atravessado
por saberes tedricos e experiéncias praticas que, ao se en-
trelacarem, constituem a base para uma docéncia critica e
transformadora. Diante disso, faz-se necessario apresentar
os caminhos metodoldgicos trilhados ao longo desta pes-
quisa, 0s quais permitiram a coleta e a sistematizacdo dos
dados que embasam a analise subsequente.
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CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

A presente pesquisa adota uma abordagem quali-
tativa e exploratoria, com o objetivo de compreender, em
profundidade, as experiéncias formativas e as percepcoes
de estagiarios e egressos das licenciaturas da Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL) sobre o estagio supervisio-
nado. Para isso, delinearam-se etapas metodoldgicas que
combinam revisdo bibliografica, analise documental e apli-
cacao de instrumentos de coleta de dados, como entrevistas
estruturadas e questionarios. Tais procedimentos foram
fundamentais para assegurar a construcao de um corpus
de andlise robusto, capaz de revelar nuances importantes
sobre o papel do estagio na constitui¢cdo da identidade do-
cente e nas praticas educativas. A seguir, sdo apresentadas
as etapas desenvolvidas ao longo do processo investigativo.

A pesquisa aqui apresentada possui natureza qualita-
tiva e carater exploratério, com o proposito de compreender,
de maneira aprofundada, as experiéncias e percepc¢des de
estagidrios e egressos das licenciaturas da Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL) acerca do Estagio Curricular
Supervisionado. O percurso metodologico foi estruturado
em cinco etapas principais, que se complementam na bus-
ca por compreender os sentidos atribuidos ao estagio no
processo de formagdo docente.

Na primeira etapa, realizou-se um estudo bibliogra-
fico com vistas a sele¢cdo de producdes relevantes na area.
Foram analisados livros e artigos cientificos que discutem o
estagio supervisionado, sobretudo no contexto da formacao
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inicial de professores. Essa etapa permitiu a construcao de
uma base tedrica consistente, sustentada por autores como
Pimenta (2019), Pimenta e Lima (2004), e Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015), entre outros, o que proporcionou um pano-
rama introdutorio sobre os debates em torno da articulacao
entre teoria e pratica no campo da docéncia.

A segunda etapa consistiu em um levantamento de
literatura por meio da Plataforma de Periodicos da Capes,
focalizando as produc¢des publicadas entre os anos de
2022 e 2023. Essa busca teve como objetivo identificar
tendéncias, lacunas e contribui¢cdes recentes sobre o tema,
permitindo uma analise critica e atualizada dos avancos e
desafios que permeiam o estagio supervisionado. A analise
dos periddicos selecionados considerou tanto a relevancia
tematica quanto os critérios de alinhamento com os objeti-
vos desta investigacao.

Na sequéncia, foram elaborados dois roteiros de en-
trevista semiestruturada: um destinado aos licenciandos em
estagio e outro direcionado aos egressos das licenciaturas.
Os roteiros passaram por revisdo a fim de garantir clareza,
coeréncia e objetividade nas questdes formuladas. Além
disso, foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assegurando aos participantes o direito
a confidencialidade e ao anonimato, bem como a liberdade
para expressarem suas vivéncias com autonomia e seguranca.

A quarta etapa envolveu a aplicacdo dos roteiros de
entrevista, realizada por meio de formularios online (Google
Forms), enviados a estagiarios e egressos da UNEAL. A cole-
ta de dados foi monitorada de forma criteriosa, garantindo
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representatividade e rigor analitico. A escuta das experi-
éncias, em dialogo com a literatura da area, proporcionou
elementos fundamentais para compreender as contribui-
cOes do estagio supervisionado para a constituicdo da
praxis docente, bem como os obstaculos enfrentados nesse
processo formativo.

Por fim, os participantes foram codificados para fins
de analise: os egressos foram identificados como E1, E2, E3
e assim por diante; os licenciandos, como L1, L2, L3, etc.
Essa codificacdo garantiu o anonimato e favoreceu a siste-
matizacdo dos dados. A anadlise preliminar revelou padrdes,
recorréncias tematicas e indicacdes relevantes sobre os
sentidos atribuidos ao estagio, os quais serviram de base
para a construcdo das categorias analiticas apresentadas na
secao seguinte.

Os caminhos metodolégicos percorridos nesta pes-
quisa permitiram ndo apenas a coleta sistematica dos dados,
mas também a escuta atenta das vozes dos sujeitos envolvi-
dosno processo formativo. O uso de diferentes instrumentos
e o cuidado ético com a organizagcdo das informacdes ga-
rantiram uma abordagem sensivel e comprometida com a
compreensdo da complexidade do estagio supervisionado.
Assim, a préoxima secdo apresenta os resultados obtidos e
discute, a luz do referencial tedrico adotado, as contribui-
¢oes e os desafios que emergem da vivéncia do estagio na
formacdo docente inicial.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente secdo tem por objetivo apresentar e discu-
tir os dados obtidos a partir das entrevistas com estagiarios
e egressos das licenciaturas da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), com vistas a compreender como o Estagio
Curricular Supervisionado contribui para a constituicio
da identidade docente, a construcdo da prdxis educativa
e a articulacdo entre teoria e pratica. A analise qualitativa
das respostas revelou um campo marcado por tensdes,
aprendizagens e desafios, os quais oferecem subsidios re-
levantes para refletir sobre o papel do estagio no processo
de formacao inicial de professores. Ao revisitar as vozes dos
sujeitos da pesquisa, busca-se valorizar suas experiéncias,
interpretar suas percepcoes e extrair implicagcdes pedagd-
gicas e institucionais significativas para o aprimoramento
das praticas formativas.

A anadlise das entrevistas realizadas com estagiarios
e egressos das licenciaturas da UNEAL revelou um ce-
nario multifacetado, marcado por significativos avancos
formativos, mas também por desafios estruturais que ainda
persistem. Apesar das dificuldades, os depoimentos des-
tacam o papel formador e essencial do Estagio Curricular
Supervisionado na constituicdo da identidade docente e no
amadurecimento profissional dos licenciandos.

Entre os avancos apontados, destaca-se a possibili-
dade de conhecer, de forma mais aprofundada, o cotidiano
escolar. O contato direto com a escola permitiu a muitos
estagiarios consolidarem sua identidade docente e se re-
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conhecerem como agentes de transformacdo social. Essa
perspectiva é ilustrada pelo relato do Egresso 8 (E8):

Imergir no estdgio o maximo que consegui,
construindo boas relagdes profissionais e
buscando identificar a realidade na qual
a escola esta inserida. Qual o bairro? Qual
a relacdo dos alunos com suas familias?
Qual ¢ a relagdo dos professores com os
alunos e coordenadores?

Essa reflexdo evidencia a importancia de compreen-
der o contexto sociocultural e institucional da escola como
parte fundamental do processo de formacdo. O estagio,
nesse sentido, é um espaco de experimentacdo e de amadu-
recimento profissional, como relata o Estagiario 3 (E3):

A minha experiéncia com o estagio foi
muito satisfatoria, através dele eu conse-
gui obter uma melhor concepc¢ao do que é
ser professor, ver as dificuldades que exis-
tem em uma sala de aula, a interagcdo com
os alunos e colegas professores também é
algo muito importante na construgédo da
minha identidade docente. Em suma, o
estagio é muito importante para o licen-
ciando entender como funciona uma sala
de aula e qual o seu papel na vida daqueles
alunos (Estagiario 3, 2024).

Essasexperiénciasreforcam que o estagionao deveser
entendido como um simples requisito curricular, mas como
uma imersdo concreta nas praticas escolares. Ele oferece ao
licenciando a oportunidade de perceber a complexidade
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do fazer pedagdgico, desenvolver estratégias criativas e
construir uma visdo critica da realidade educacional.

Outro aspecto recorrente nos depoimentos foi a
valorizacdo da articulacdo entre teoria e pratica. Para mui-
tos, essa integracdo é o que confere sentido a formacgdo. O
Estagiario 6 (E6) enfatiza:

Devemos buscar nos alicercar de forma
densa, além da teoria, mas também nas
praticas pedagodgicas para que possamos
possibilitar que o aluno veja aquele assun-
to como importante para sua vida, que o
aluno tenha a oportunidade de se ver no
assunto estudado. Além disso, enfatizar e
trabalhar sempre buscando que o aluno
ENTENDA o que estd sendo trabalhado e
nao que ACREDITE, afinal de contas, acre-
ditar que o nazismo é algo ruim somente
porque o professor estd dizendo que é
ruim, é comodo e futuramente, por o aluno
ndo possuir um pensamento critico sobre
o assunto, pode acreditar que o nazismo,
em alguma medida, pode ser uma ideia
plausivel (Estagiario 6, 2024.

Esse depoimento evidencia a relevancia de praticas
pedagdgicas que promovam a criticidade, a autonomia e a
leitura do mundo, conforme propde Freire (2011). A atuacao
do professor como mediador do conhecimento torna-se,
entdo, um elemento-chave na formacao de sujeitos reflexi-
vos e conscientes de seu papel social.

Além disso, o estdgio é frequentemente descrito
como um momento de definicdo de trajetorias. Muitos o
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consideram um divisor de aguas, como expressa o Egresso
5 (E5): “O Estagio supervisionado é uma oportunidade uni-
ca no processo de descoberta da praxis profissional. Para
muitos, o estagio se torna a unica possibilidade de lecionar,
para outros um divisor de aguas entre seguir em frente com
a docéncia ou mudar de rumo.”

Entretanto, os desafios também foram amplamente
mencionados. Um dos principais refere-se a dificuldade
em articular os saberes construidos na universidade com as
exigéncias e realidades do cotidiano escolar. Em muitos ca-
sos, 0s estagiarios relataram inseguranca diante da pratica
pedagdgica e destacaram o curto tempo de regéncia como
um fator limitador para o planejamento e a consolidagdo de
estrategias didaticas significativas.

Outro ponto sensivel foi a relagcdo entre os estagia-
rios e os professores da Educacgdo Basica. Embora alguns
tenham vivenciado trocas formativas frutiferas, outros en-
frentaram obstaculos na comunicagdo e no acolhimento, o
que comprometeu a qualidade da experiéncia. Esses relatos
evidenciam a necessidade de fortalecer os vinculos entre
universidade e escola, promovendo parcerias estruturadas
e dialogicas.

Os dados revelam, ainda, a urgéncia de reposicionar
o estagio como eixo articulador dos cursos de licenciatura.
Apesar da proposta de integracdo entre teoria e pratica,
muitos estagiarios apontaram uma desconexao significati-
va, sendo que cerca de 70% mencionaram ndo perceber de
forma clara essa articulacdo em suas vivéncias. Tal cons-
tatacdo aponta para a necessidade de reestruturacao dos
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programas de estagio, valorizando a escuta dos licen-
ciandos, a preparagcdo dos professores supervisores e o
compromisso institucional com uma formagdo docente
critica e integrada.

Em sintese, os resultados evidenciam que o Estagio
Curricular Supervisionado, mesmo diante de limitagOes
estruturais e desafios de articulacdo entre universidade
e escola, constitui um espagco fundamental para o desen-
volvimento profissional, pessoal e ético dos licenciandos.
Os relatos revelam que o estagio favorece a construgdo da
identidade docente, amplia a compreensdo do contexto
escolar e estimula o exercicio da reflexao critica sobre a
pratica educativa. Ao mesmo tempo, torna-se evidente a
necessidade de maior integracao entre teoria e pratica, de
formacdo especifica para professores supervisores e de
fortalecimento das parcerias institucionais. Essas constata-
¢Oes indicam caminhos para ressignificar o estagio como
um processo formativo potente, orientado por valores
democraticos, humanizadores e transformadores, que con-
tribuam efetivamente para a qualidade da formacéo inicial
de professores.

CONCLUSAO

Os resultados preliminares desta pesquisa reafir-
mam a centralidade do Estagio Curricular Supervisionado
no processo de formacao inicial docente, ao evidenciar
que essa etapa formativa é marcada simultaneamente por
significativos avancos e desafios estruturais. Os dados re-
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velam que o estagio constitui um espaco privilegiado para
a construcdo da identidade docente e para o exercicio de
uma prdxis critica e reflexiva, aspectos fundamentais para
a formacdo de professores comprometidos com a transfor-
macdo social e com a realidade educacional brasileira.

Entre os principais achados, destaca-se a relevancia
do estagio como momento de articulagdo entre teoria e
pratica, no qual o licenciando vivencia, na concretude do
cotidiano escolar, os dilemas e as possibilidades do exercicio
docente. Essa vivéncia proporciona nao apenas o amadu-
recimento profissional, mas também o reconhecimento
do papel do professor como mediador do conhecimento,
como sujeito ético e como agente de mudanca. No entanto,
os relatos também evidenciaram fragilidades importantes,
sobretudo na relacdo entre universidade e escola, na ausén-
cia de didlogo sistematico com os professores da Educacao
Basica e na limitagcdo do tempo dedicado ao planejamento
e a regéncia de classe. Tais questdes comprometem o po-
tencial formativo do estagio e indicam a necessidade de
revisdo das concepcoes e praticas que o estruturam.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel repen-
sar o estagio supervisionado como componente curricular
que exige intencionalidade, acompanhamento pedagdgico
qualificado e articulacdo efetiva entre os atores envolvidos
no processo formativo. A criacdo de parcerias institucionais
mais colaborativas, pautadas na co-responsabilidade entre
universidade e escola, figura como estratégia promissora
para fortalecer a qualidade do estagio. Recomenda-se, ainda,
a implementacgdo de politicas de formacdo continuada para
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os professores supervisores, com vistas a qualifica-los para
o exercicio de uma mediacgdo critica, sensivel e formadora.

AsimplicagOes dessa pesquisa para a formacao inicial
docente sdo contundentes: € urgente superar a fragmenta-
cdo entre teoria e pratica e investir na criagdo de condi¢des
reais que permitam aos licenciandos compreenderem e
enfrentarem as multiplas dimensdes do cotidiano escolar.
Nesse sentido, € preciso redimensionar tanto as politicas
publicas voltadas a formacdo de professores quanto os
projetos pedagdgicos das licenciaturas, garantindo que o
estagio deixe de ser um apéndice da formacdo para se cons-
tituir como seu eixo articulador.

Com base nos dados analisados, sugerimos que pes-
quisas futuras explorem, de modo mais aprofundado, as
diferentes formas de organizacao e desenvolvimento do es-
tagio supervisionado, especialmente em contextos marcados
por vulnerabilidades sociais e institucionais. E igualmente
necessario valorizar o lugar dos professores supervisores
nesse processo, reconhecendo-os como protagonistas for-
madores e ndo apenas como tutores técnicos. Embora esta
investigacdo ainda esteja em curso, os resultados aqui
apresentados oferecem subsidios relevantes para a reflexdo
critica e para o aprimoramento das praticas formativas, con-
tribuindo para o fortalecimento do estagio supervisionado
como fundamento da construc¢ao do ser docente.
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A presente coletanea reune reflexdes, andlises e experiénci-
as gue tém como eixo comum o Estagio Supervisionado (ES)
enguanto espago-tempo de aprendizagens, praxis e trans-
formacéao na formacao inicial de professores. Em um cenario
educacional marcado por tensdes entre teoria e pratica,
entre normatizacdes rigidas e a necessidade de emancipa-
cao docente, este livro propde-se a discutir o estagio ndo
como mera exigéncia curricular, mas como um campo forma-
tivo decisivo paraa constituicdo do ser docente.

Os capitulos que compdem esta obra abordam, sob diferen-
tes enfoques e metodologias, os multiplos sentidos e
potencialidades do ES na formacao de professores das mais
diversas dreas — da Biologia a Geografia, da Quimica as
Ciéncias Humanas. Por meio de abordagens teoricas solidas,
aliadas a investigacdes empiricas e relatos de experiéncias,
0s autores promovem uma andlise critica dos limites e das
possibilidades do estéagio supervisionado como eixo articu-
lador entre universidade e escola, entre o saber académico e
as realidades vividas no cotidiano escolar.

Desejamos uma otimalleituraa todos!
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