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APRESENTAGAD

Apresentamos a obra Educacdo em Transformacao:
Desafios e Praticas na Contemporaneidade. Este livro foi con-
cebido como um espaco de didlogo, reflexao e troca de saberes,
reunindo diferentes olhares sobre os desafios e as praticas que
permeiam a educacgao atualmente.

Ao longo de suas paginas, o leitor encontrara discus-
sOes que atravessam a formacdo docente, a juventude, os
processos de alfabetizacdo e letramento, além de questdes
relacionadas ao curriculo e a avaliacdo educacional. Os textos
foram cuidadosamente organizados para oferecer uma visao
ampla e aprofundada, sem perder de vista o compromisso
com a transformacédo social e a qualidade da educacao.

Cada capitulo reflete o esforco coletivo de pesqui-
sadores e educadores comprometidos em pensar uma
educacao mais inclusiva, inovadora e atenta as demandas
de um mundo em constante mudanca. A obra também con-
vida o leitor a explorar praticas que, ancoradas em politicas
publicas, tecnologias digitais e estratégias pedagdgicas
diversificadas, apontam caminhos para fortalecer os pro-
cessos de ensino e aprendizagem.

Que esta leitura inspire reflexdes criticas, provoque
novos questionamentos e motive ac¢des transformadoras.
Nosso desejo é que este livro seja mais do que uma com-
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pilacdo de ideias, mas uma ferramenta para repensarmos
juntos os rumos da educacgado contemporanea.

Seja bem-vindo a esta jornada de descoberta e cons-
trucdo coletiva.

As organizadoras

Profa. Dra. Dirce Djanira Pacheco e Zan

Profa. Dra. Maria Edna Porangaba do Nascimento
Profa. Ma. Juliana Oliveira de Santana Novais
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FORMAGAO DOCENTE E

PRATICAS PEDAGOGICAS






1.A FURMA(}[\U DOCENTE EM FOCO:
CONTRIBUIGOES DO PIBID E PRP PARA A
PRATICA EDUCACIONAL

Maria Edna Porangaba do Nascimento
https://orcid.org/0000-0002-3989-2515

Juliana Oliveira de Santana Novais
https://orcid.org/0000-0002-9851-1954

INTRODUCAO

Na formacédo universitaria, espera-se que os estudan-
tes adquiram nao apenas conhecimentos tedricos solidos
em suas areas de estudo, mas também habilidades praticas
e competéncias que os preparem para os desafios do mer-
cado de trabalho. Além disso, espera-se que desenvolvam
pensamento critico, capacidade de resolucao de problemas,
habilidades de comunicacgdo eficazes e um entendimento
ético e social sobre sua profissdo. A universidade deve,
ainda, atuar como um espag¢o de promog¢ao da pesquisa,
da inovacdo e do aprendizado continuo, incentivando os
alunos a se tornarem profissionais competentes e cidadaos
responsaveis, capazes de contribuir de forma positiva e
significativa para a sociedade.
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Nesse sentido, programas voltados para a formacao
profissional podem desempenhar um importante papel na
construcao do perfil dos futuros profissionais e na cons-
trucdo de conhecimentos, desenvolvendo habilidades e
capacidades nos licenciandos, proprias da profissio, ao
proporcionar vivéncias reais no futuro ambiente de traba-
lho. Programas como o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) sdo exemplos claros de como a formacao
profissional pode ser enriquecida. Esses programas permi-
tem que os alunos de licenciatura tenham uma experiéncia
pratica em sala de aula ainda durante a graduacao, sob a
supervisdo de professores experientes. Isso nao sé reforca o
aprendizado tedrico como também desenvolve competén-
cias praticas essenciais para o exercicio da docéncia.

Dessa forma, o presente trabalho pretende observar
as contribui¢des dos programas supracitados na formacao e
desenvolvimento dos futuros professores, avaliando como
o Pibid e o PRP influenciam na aquisi¢do de competéncias
praticas, no aprimoramento do ensino e na preparacio
dos graduandos para a realidade do ambiente escolar. Para
tanto, foi realizada, em dezembro de 2023, uma roda de
conversa com os graduandos bolsistas do Pibid e do PRP
e, em seguida, uma transcricdo dos dados com o intuito de
nortear a pesquisa e verificar a influéncia que os programas
tiveram em suas formagdes docentes. Aléem das professoras
orientadoras que mediaram o momento, estavam presentes
e participaram dessa roda de conversa 21 bolsistas, sendo
11 bolsistas do Pibid e 10 bolsistas do PRP.

14
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Assim, esta é uma pesquisa de caracteristica descri-
tiva e de carater qualitativo. Segundo Gil (2008, p.42), uma
pesquisa descritiva “tem como objetivo primordial a descri-
cdo das caracteristicas de uma determinada populacdao ou
fendmeno”. E a pesquisa qualitativa tem como preocupacao
central identificar os fatores que determinam ou contri-
buem para a ocorréncia dos fenémenos”. Para este estudo,
o foco é centralizado no especifico, no peculiar, almejando
sempre a compreensdo do fendmeno estudado.

PROGRAMAS PIBID E PRP: HISTORIA E RESISTENCIA

Os programas de politicas de formacdo de professo-
res, Pibid e o PRP, sdo programas importantes no cendario
educacional brasileiro, voltados para a qualificacdo e valo-
rizacdo da formacgdo docente. Os programas oferecem aos
estudantes de licenciatura a oportunidade de vivenciar a
pratica docente desde o inicio de sua formacao académica,
proporcionando um contato direto com o ambiente escolar
e estimulando a reflexao sobre a pratica pedagogica. Tanto
o Pibid quanto o PRP foram criados na busca de fortale-
cer a formacédo inicial dos professores, contribuindo para
a melhoria da qualidade da educacao basica no Brasil, ao
proporcionar experiéncias praticas que complementam a
formacao tedrica recebida nas universidades.

Os programas sao financiados pela Capes e durante a
sua existéncia tiveram alguns editais abertos ao longo dos
ultimos 17 anos. O Pibid foi o primeiro programa a entrar
em funcionamento, tendo seu primeiro edital publicado

15
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em dezembro de 2007 e as atividades iniciadas em 2009. A
segunda fase do Pibid ocorreu entre 2013 e 2015, marca-
da pelo auge do orcamento do programa, que assegurou o
funcionamento das atividades e o pagamento de noventa
mil bolsistas em todo o Brasil. Ja a terceira fase abrangeu o
periodo de 2016 a 2022, durante o qual o Pibid comecou a
enfrentar algumas crises. Desde entdo, sua existéncia tem
sido constantemente questionada, enfrentando desafios de
continuidade e sendo marcada por uma significativa falta de
incentivo. Esse periodo foi de intensa resisténcia por parte
dos participantes, especialmente durante os governos dos
presidentes Temer e Bolsonaro. (Santos; Bianchini, 2022,
p. 39). Apds o golpe contra a presidente Dilma Rousseff,
o Pibid enfrentou diversos ataques, incluindo reducodes
orcamentarias pelo Ministério da Educacdo (MEC) e uma
drastica diminuicdo no numero de vagas para bolsistas,
chegando a estar a beira da extincéo.

Em 2017, o programa continuava sob risco
de acabar, gerando mobilizacdo pela sua
continuidade em varias universidades.
Houve propostas de mudangas no seu
formato, uma reducdo de 14,8% no nume-
ro de bolsistas entre 2015 e 2017, caindo
de 67 mil para 58 mil e o valor a ele des-
tinado também caiu de 251 milhdes para
220 milhoes de reais. Ainda em 2017, o
entdo, Ministro da Educacgio, anunciou
que o programa seria reformulado e pas-
saria a investir na residéncia pedagogica.
(CAMPELO; CRUZ, 2019, p.71)

16
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O PRP iniciou no ano de 2018, e teve mais dois editais
lancados, um em 2020 e por ultimo em 2022, findando em
abril de 2024, cada edital com duracdo de 18 meses. Em seu
lancamento, o programa sofreu severas criticas em funcao
da “fluidez de uma proposta aligeirada e fragmentada para
a formacao de professores” (Silva; Cruz, 2018, p. 237). Na
época, o programa foi visto como um “presente de grego”
ofertado pelo governo Temer. Varias entidades da educa-
cdo se posicionaram contra a padronizacdo e o controle
estabelecido pelo edital do PRP em func¢io da imposicao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assim como na
mudanca obrigatérias nos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPC) dos cursos de licenciatura, ferindo a autonomia uni-
versitaria. De acordo com um manifesto divulgado no site
da Faculdade de Educacgdo da Unicamp, assinada por varias
associacdes, “o Programa de Residéncia Pedagdgica € a
estratégia do MEC para enxertar a BNCC nos programas de
formacéo inicial, cujo custo para a qualidade da formacao
docente nas IES serd muito mais alto do que os recursos
financeiros porventura recebidos.”*

Outro ponto considerado controverso do programa
foi a inclusdo de institui¢des privadas de ensino superior
no edital n.° 61/2013. Nas palavras de Pimenta e Lima (2019,

p- 8):

Se lembrarmos de que entre essas ins-
tituicbes a maioria sdo financistas, que
vém comprando as instituicdes menores,
formando conglomerados privatistas,
que contam com capital internacional e

17
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cujos lucros em 2015/2016 foram supe-
riores aos do sistema bancario, pode-se
perceber que o PIBID acabou por ser, de
fato, um programa de repasse de recursos
publicos para as institui¢des financistas,
contrariando claramente seus objetivos
de melhoria da formag¢do de professores
para as escolas publicas.

No entanto, mesmo com as “perversoes das finali-
dades do programa” (op. cit., p. 8), e do sucateamento que
sofreram durante seis anos dos seus 17 anos de existéncia,
eles resistiram. Em 2023, com a retomada da presidéncia
por Lula, houve um aumento significativo tanto no nimero
de bolsas oferecidas pelo Pibid quanto no valor financeiro
atribuido a ambos os programas. Em 2024, um novo edital
contemplando apenas o Pibid foi langado, abrindo vagas
para mais de 80 mil bolsistas, expandindo o alcance do pro-
grama quando comparado com o edital anterior.

A expansao do Pibid e mais tarde do PRP nao fez com
que os programas fossem obrigatorios, ao término de cada
edital, torna-se necessario mobilizar esforcos continuos
para assegurar a continuidade dos programas, “ficando a
mercé da disponibilidade da Capes, sujeito as verbas e/ou
as vontades politicas dos governantes que assumem o po-
der” (Pimenta; Lima, 2019, p. 8). Apesar dessas dificuldades,
programas como o Pibid e o PRP tém se mostrado importan-
tes iniciativas de formacgédo, proporcionando experiéncias
praticas essenciais e promovendo o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para a atuagdo docente.

18

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

CONTEXTUALIZACAO ACERCA DO PERCURSO DOS
PROGRAMAS PIBID E PRP NA UNEAL

Para esse estudo, faz-se necessario a contextualizagdo
do percurso dos programas Pibid e PRP na Universidade
Estadual de Alagoas-UNEAL, em especial, no Campus V,
Unido dos Palmares-AL nos cursos de Letras. O Pibid/
UNEAL iniciou com o edital em 2014 dentro do Projeto
Institucional “Articulacdo entre a universidade e escolas de
educacao basica: multiplos olhares tedrico-metodologicos
na formacio docente” e contou como subprojeto interdis-
ciplinar “Mediacgdo de leitura como elo no ensino de lingua
portuguesa e geografia”. Aprovado no campus V, o objetivo
principal era a contribuicéo para a formacéo de leitores cri-
ticos, por meio de intervengdes mediadoras de leitura para
o ensino de lingua portuguesa e de geografia. Assim como
a elaboracgdo e o desenvolvimento de atividades escolares,
pautadas na definicdo de itinerarios e experimentacao de
praticas de leituras. Este subprojeto era composto por um
professor coordenador de area, 6 professores supervisores
(sendo 3 de geografia e 3 de Lingua Portuguesa), 24 bolsistas
e seis voluntarios, distribuidos em trés escolas situadas na
cidade de Unido dos Palmares: Escola Estadual Dr. Paulo de
Castro Sarmento, Escola Municipal Salomé da Rocha Barros
e Escola Municipal Professora Filomena Medeiros, e teve
duracao de quatro anos, entre 2014 e 2018.

No periodo de 2018 a 2020, o Projeto Institucional
“Formacdo Docente e Pratica Pedagogica: interrelacdo dos
multiplos olhares tedrico-metodolégicos para a educacao

19
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basica” foi aprovado, com o subprojeto de Letras do cam-
pus V denominado “Ensino de Linguas: Leitura, Oralidade
e Escrita”. Esse subprojeto contou com a participacido de
um coordenador de area, trés professores supervisores e
24 bolsistas, aléem de seis voluntarios, divididosem grupos
nas seguintes escolas publicas: Escola Estadual Dr. Paulo de
Castro Sarmento, com duas professoras supervisoras, uma
de Lingua Portuguesa e outra de Lingua Inglesa, atendendo
tanto alunos do curso de Letras Portugués quanto do curso
de Letras Inglés; e Escola Estadual Jorge de Lima, com uma
supervisora professora de Lingua Portuguesa. As acodes
desse subprojeto tinham como objetivo contribuir para
a formacgdo de leitores criticos por meio de praticas que
envolvessem leitura, compreensao, oralidade e escrita nas
escolas da rede publica.

Na mesma época, no edital de 2018, iniciou-se o
primeiro PRP com a proposta sob a designacido de: “As
multidimensodes do estagio para a construcdo da identidade
docente em sua relacdo teodrico-pratica na educagdo basi-
ca”. O Subprojeto aprovado, “O Aprimoramento da Pratica
Docente no Ensino de Linguas,” foi composto por um co-
ordenador de area, trés professores preceptores, 24 alunos
bolsistas e seis voluntarios, e funcionou no Campus V com
vigéncia de agosto de 2018 a janeiro de 2020, totalizando 18
meses. As agoes do PRP aconteceram em trés escolas pu-
blicas de Unido dos Palmares: Escola Estadual Monsenhor
Clovis Duarte de Barros, Escola Estadual Rocha Cavalcanti e
Escola Municipal Laura Pereira. O objetivo desse subprojeto
era integrar a educacao basica com a educagao superior, pro-

20
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movendo uma formacado que considerasse o tripé: pesquisa,
ensino e extensao. Estavam envolvidos no projeto tanto gra-
duandos de Letras Portugués quanto de Letras Inglés.

No periodo de 2020 a 2022, ocorreram simultanea-
mente os programas PIBID e Residéncia Pedagogica (PRP)
no Campus V, uma época marcada pela pandemia e pela
reducdo de bolsas em todas as universidades. O Projeto
Institucional PIBID foi intitulado “Formacdo Docente e
Pratica Pedagdgica: inter-relagcdo dos multiplos olhares te-
orico-metodoldgicos para a Educagdo Basica”. No Campus
V, o subprojeto “Praticas de Leitura, Oralidade e Escrita
no Ensino de Linguas” foi aprovado e teve como objetivo
desenvolver habilidades linguisticas e discursivas, além de
contribuir para a formacéo de leitores por meio de praticas
de leitura, oralidade e escrita nas escolas da rede publica.
Durante esse periodo, assim como em outras institui¢coes de
ensino superior, houve uma reducéo de bolsas, e as agdes
passaram a ser realizadas de forma on-line. A composicao
dos participantes incluiu um coordenador de area, um pro-
fessor supervisor e 12 alunos bolsistas.

As acdes do PRP em Letras Portugués e Inglés também
ocorreram de forma remota, com uma equipe composta
por um coordenador de area, trés professores preceptores
e 15 bolsistas. O subprojeto do PRP teve como intuito de-
senvolver atividades em parceria entre a universidade e a
escola, visandofortalecer a pratica docente e integrar teoria
e pratica de maneira mais eficaz. Além disso, buscou-se
promover a inovagdo pedagodgica, adaptando as metodo-
logias de ensino as necessidades emergentes do contexto

21
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educacional durante a pandemia, e garantir que os futuros
docentes recebessem uma formacgao abrangente e de quali-
dade, mesmo em um cenario de adversidade.

Em 2022, a Uneal foi novamente contemplada no
edital do Pibid e do PRP, com a aprovacao dos subprojetos
no Campus V, com a vigéncia de 18 meses, entre novembro
de 2022 a maio de 2024. Esses subprojetos envolveram a
participacao de graduandos dos cursos de Letras Portugués
e Letras Inglés, para desenvolver praticas que englobassem
leitura, compreensao, oralidade e producao textual, melho-
rando assim o desempenho linguistico dos estudantes em
escolas da rede publica. O Projeto Institucional, com o ti-
tulo “Formacgdo Docente na UNEAL: Diferentes Linguagens
e Saberes na Construcdo da Sociedade”, tinha como meta
incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para
a Educacédo Basica e elevar a qualidade da formacao inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracao entre a Educacao Superior e a Educacdo Basica.
O subprojeto do Pibid do campus V, intitulado “Praticas
de Linguagens no Ensino de Linguas”, teve como foco
principal o desenvolvimento das habilidades de leitura e
producdo textual. A composicdo deste subprojeto incluia
um coordenador de area, trés professores supervisores e
24 bolsistas, distribuidos em trés escolas da rede publica e
municipal de Unido dos Palmares: Escola Estadual Dr. Paulo
de Castro Sarmento; Escola Municipal Jairo Correia Viana e
Escola Municipal Salomé da Rocha Barros.

O Projeto Institucional do PRP nomeado “Construcao
da Identidade Docente: Didlogos entre Saberes e Praticas

22
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Plurais nos Espacos Escolar e Académico” teve como
subprojeto, no campus V, “Praticas de Linguagem no Ensino
de Lingua: Construindo Identidades Profissionais” e contou
com a participacdo de um coordenador de area, trés profes-
sores preceptores e 15 bolsista, divididos em trés escolas
da rede estadual e municipal de ensino: Escola Estadual
Dr. Carlos Gomes de Barros; Escola Estadual Jorge de Lima
e Escola Municipal Laura Pereira, na cidade de Unido dos
Palmares-AL. O propodsito deste subprojeto era integrar a
educacao basica com a educacgdo superior, promovendo
uma formagdo que levasse em consideragdo a pesquisa, o
ensino e a extensao, além de aprimorar o trabalho com as
praticas de leitura e escrita,

Sendo assim, todos os subprojetos de Letras do cam-
pus V participantes do Pibid e PRP tinham como propdsito
contribuir para a formacédo de leitores por meio de praticas
de linguagens, envolvendo leitura de diversos géneros tex-
tuais e producédo escrita, além de possibilitar a integracao
entre o ensino superior e a educacdo basica com vistas a
elevar a qualidade na formacdo do professor de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa.

FORMACAO DE PROFESSORES:
O PAPEL DO PIBID E PRP

A formacdo de professores é um tema central para
a qualidade da educacdo basica no Brasil, desempenhan-
do uma funcdo relevante na construciao de um sistema
educacional eficaz e inclusivo. O professor tem um papel
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na sociedade contemporanea cada vez mais necessario en-
quanto mediador dos “processos constitutivos da cidadania
dos alunos, para o que concorre a superacao do fracasso e
das desigualdades escolares” (Pimenta, 1999, p. 73). Embora
a exceléncia na educacio dependa de diversos fatores, a
preparacdo adequada dos docentes € fundamental, pois
eles devem estar capacitados para enfrentar os desafios pe-
dagogicos e sociais do ambiente escolar. Entretanto, “uma
das criticas recorrentes aos cursos de formacdo de profes-
sores é um certo distanciamento entre a teoria e pratica,
que dificulta a agdo de ensinar” (Mello; Arrais, 2021, p. 512).

De acordo com Nunes (2008) esse distanciamento en-
tre teoria e pratica pode ser diminuido quando o professor
se torna pesquisador da sua area, investigando e refletindo
continuamente sobre suas praticas pedagogicas e os con-
textos em que atua. Ao adotar uma postura investigativa,
o docente ndo apenas aplica teorias educacionais, mas
também gera conhecimento a partir de sua experiéncia em
sala de aula, contribuindo para a construcido de praticas
educativas mais eficazes e contextualizadas. Esse processo
de investigacdo e reflexdo continua, permite ao professor
adaptar e inovar suas abordagens de ensino, tornando-se
um agente ativo na melhoria da educacéo.

A importancia da formacao de um professor pesqui-
sador-reflexivo esta em diversos aspectos fundamentais
para a educacgdo e para o desenvolvimento profissional. Essa
formacao contribui para que o professor desenvolva uma
postura investigativa, critica e reflexiva sobre sua pratica
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pedagogica, além de favorecer a inovacao e a melhoria con-
tinua no ensino. Conforme afirmado por Freire (1997, p. 16)

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para cons-
tatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade.

A formacdo docente comeca muito antes da for-
macdo inicial, sendo influenciada pelas experiéncias
vividas ainda como estudantes e na interacdo com seus
professores. £ uma construcio continua, marcada por um
percurso formativo que comeca antes mesmo da entrada
na universidade e se estende por toda a vida profissional.
Entretanto, é no curso de licenciatura que essa formacao
assume um carater mais rigoroso e sistematico. Sendo a
formacéo inicial em cursos de licenciatura fundamental
para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas es-
pecificas e para o inicio da constru¢ao de uma identidade
profissional docente. Alem disso, a formacdo de professo-
res ndo deve se limitar a fase inicial. De acordo com Garcia
(2009, p. 27), “a formagdo continuada € essencial para que
os professores possam atualizar seus conhecimentos e
praticas, adaptando-se as constantes mudancas no cam-
po educacional”. Dessa forma, a formacao de professores
deve ser vista como um processo continuo, que comeca
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na educacdo formal, se estrutura na formacao inicial e se
perpetua ao longo da carreira profissional. Ao longo dos
anos, alguns programas e iniciativas foram implementados
na tentativa de aprimorar a formacao inicial e continuada
dos professores, buscando ndo apenas melhorar a qualida-
de do ensino, mas também valorizar a carreira docente. “A
literatura cientifica tem sugerido que professores expostos
a cursos e praticas de pesquisa em programas de formacao
ou aperfeicoamento de professores tendem a apresentar
uma atitude mais positiva a respeito da realizacdo de pes-
quisas em sala de aula” (Nunes, 2088, p. 103).

Atualmente, ha diversas iniciativas e experiéncias em
busca de novos caminhos para a formacdo de professores.
“As mais interessantes centram-se numa formacao profis-
sional dos professores” (N6voa, 2017, p. 1111), uma ideia
aparentemente simples, mas que estabelece um direciona-
mento claro: a formagdo docente deve ser orientada pela
preparacdo para uma profissdo. Entre as iniciativas pode-
mos destacar o Pibid e o PRP que vém contribuindo para
a formacdo tanto de licenciandos quanto de professores
da educacao basica. Ambos os programas “apresentam-se
como oportunidades formativas aos académicos, apro-
ximando-os da realidade das escolas de forma efetiva,
considerando-os como parte da equipe de profissionais da
educacao, participando de diferentes momentos e ac¢des
educativas” (Mello; Arrais, 2021, p. 516).

Apesar de todas as contribuicdes e da relevancia
dos programas para a formacdo inicial dos professores,
nao podemos deixar de citar, como indica Pimenta e Lima
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(2019), que as politicas que influenciam a formacdo docente
atualmente sdo parte de um processo de mercantilizacio da
educacao, impulsionado por estratégias de desenvolvimen-
to sustentavel e crescimento econdmico defendidas pelo
Banco Mundial. Essas estratégias reduzem a participacao
do Estado nos servigcos educacionais, promovem a merito-
cracia e enfatizam a eficiéncia, frequentemente a custa da
qualidade e equidade na educacdo. A implementacdo de
avaliacOes externas e sistemas de premiagdo precariza o tra-
balho docente e promove uma educagao superior desigual.
As politicas educacionais sdo muitas vezes formuladas em
polos centrais da economia global, como os Estados Unidos,
o que amplia as desigualdades e desprofissionaliza o magis-
tério. Ainda nas palavras de Pimenta e Lima (2019, p. 5)

parece-nos que o PIBID seria um exemplo
desses pacotes, na medida em que, cria-
do inicialmente como exclusivo para as
universidades publicas (edital de 2007),
abriu-se para as instituicbes particu-
lares filantropicas, sem fins lucrativos
(Pontificia Universidade Catdlica — PUC, e
comunitarias), e no edital de 2013 abriu-se
para as instituicoes particulares financis-
tas, que tém no segmento da licenciatura
um promissor mercado.

Embora esses programas apresentem desafios e
limitacOes, € inegavel que a sua auséncia seria ainda mais
prejudicial para a qualidade da formacgdo dos futuros
professores. Os programas Pibid e PRP sdo concebidos
para proporcionar aos estudantes de licenciatura uma
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experiéncia pratica e supervisionada em ambientes esco-
lares, permitindo uma conexao direta entre teoria e pratica.
Conforme aponta Lima (2018, p. 112), “esses programas
oferecem uma oportunidade impar para os licenciandos
vivenciarem o cotidiano escolar e desenvolverem com-
peténcias fundamentais para a pratica docente”. Apesar
das criticas que recebem, principalmente relacionadas
a burocracia e a gestdo dos recursos, € consenso entre os
educadores que sem esses programas, a preparacao dos
futuros professores seria consideravelmente enfraquecida.

Além disso, a formacdo inicial dos professores
necessita de uma abordagem que combine elementos te-
oricos e praticos de maneira eficaz. Segundo Souza e Silva
(2019, p. 89), “a integracdo proporcionada pelo Pibid e PRP
entre a universidade e a escola é essencial para a formacao
de um professor reflexivo e apto a enfrentar os desafios da
sala de aula contemporénea”. Portanto, enquanto as me-
lhorias nesses programas sao desejaveis e necessarias, a
sua exting¢do representaria um retrocesso significativo no
campo da educacao.

CONTRIBUICOES DO PIBID E DO PRP NA TRAJETORIA
DE GRADUANDOS DE LETRAS EM FORMACAO

Visando entender as contribui¢cdes dos programas na
formacéo dos graduandos bolsistas, questionamos, duran-
te a roda de conversa, sobre o impacto desses programas
em sua preparacao como futuros professores. De maneira
unanime, as respostas evidenciaram a énfase na maturida-
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de profissional. Os participantes destacaram como essas
experiéncias contribuiram significativamente para o desen-
volvimento de competéncias pedagdgicas e a capacidade de
enfrentar os desafios da sala de aula com mais seguranca.
Além disso, mencionaram que a vivéncia pratica proporcio-
nada pelos programas os ajudou a entender melhor a teoria
aprendida em sala de aula, promovendo uma integracao
mais eficaz entre teoria e pratica. Essa maturidade profis-
sional adquirida ndo s6 aumenta a confiangca dos futuros
professores em suas habilidades, mas também os prepara
para lidar com a diversidade de situa¢cdes e necessidades
dos alunos, reafirmando a importancia de programas de
formacdo continuada no desenvolvimento de educadores
melhores preparados para lidarem com as diversidades.

Chegamos no Pibid muito verdes. Passamos muitos perrengues, néo
tinhamos experiéncia alguma, tudo o que sabiamos era teoria, mas
a prdatica foi muito diferente. (Licenciando 2, participante do Pibid.
Roda de conversa 05/12/2023)

Eu lembro que eu ficava muito nervosa quando eu ia ld para frente,
la para dar aula, aquela pressdo. Eu fico olhando hoje essa evolugdo
que vamos tendo desde o comeco, eu ficava tdo nervosa e foi passan-
do e ja fomos tendo um pouco mais de maturidade, até o controle de
sala de aula. (Licenciando 6, participante do Pibid e do PRP. Roda de
conversa 05/12/2023)

Entdo eu ndo sabia como planejar uma aula, eu sabia aquilo que
tinha visto na faculdade. [...] entendi que teoria e pratica ndo tem
que estar separados. (Licenciando 10, participante do PRP. Roda de
conversa 05/12/2023)

Os graduandos também salientaram a importancia
dos professores da educacgdo basica em sua formacio en-
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quanto professores. Sobre a formacdo do professor através
de outro professor, Novoa (2017, p. 1122) destaca que “o
eixo de qualquer formacédo profissional” e o contacto com
a profissdo, o conhecimento e a socializacdo num determi-
nado universo profissional. Assim, entendemos que nao é
possivel formar professores sem a presenca de outros pro-
fessores e sem a vivéncia no ambiente profissional. “E esta
co-responsabilidade que permite construir uma verdadeira
formacao profissional. Para que ela tenha lugar, é necessa-
rio atribuir aos professores da educacao basica um papel
de formadores, a par com os professores universitarios”
(Né6voa, 2017, p. 1124).

no RP, por sorte, tivemos um professor muito compreensivel, e ele
nos passou todo o embasamento, como uma sequéncia diddtica
deve ser, por exemplo. Ndo é porque somos estudantes ainda que ele
ndo espera o melhor, tanto é que entregamos a sequéncia e ele fez
uma andlise, ele é bem cuidadoso. (Licenciando 03, Participante do
PRP, Roda de conversa 05/12/2023)

Outra grande contribuicdo dos programas para a formacao
dos futuros docentes é a colaboragao no processo de constru-
cdo identitaria dos professores. Como destaca Pimenta (2005,
p. 11), “o exercicio da docéncia ndo se reduz a aplicacdo de
modelos previamente estabelecidos, mas que, ao contrario, é
construido na pratica dos sujeitos professores historicamen-
te situados.” Dessa forma, um processo formativo integraria
os conhecimentos da teoria da educacdo essenciais para
compreender a pratica docente. Esse processo seria capaz
de desenvolver as competéncias e habilidades necessarias
para que os professores investiguem suas proprias ativida-
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des pedagdgicas e, a partir dessas investigacdes, construam
seus saberes e praticas docentes, em um continuo processo
de aquisicao de novos conhecimentos.

Nas palavras de Pimenta (1999), a formacéo identitaria
de um professor esta intrinsicamente ligada a significacao
social da profissdo docente. A profissao de professor é mar-
cada pela revisdo constante dos significados sociais que
lhe sdo atribuidos e pela necessidade de rever tradi¢des
estabelecidas. Essa revisdo ndo implica necessariamente
abandonar praticas consagradas culturalmente, mas sim re-
afirma-las quando se mostram ainda validas e significativas
para as necessidades da realidade contemporanea. Certas
praticas pedagdgicas, mesmo diante de inovacgdes, resis-
tem porque estdo impregnadas de saberes que continuam
pertinentes e eficazes. E através do confronto entre teorias
e praticas que se torna possivel uma andlise sistematica
das praticas educacionais a luz das teorias existentes, bem
como a construcio de novas teorias.

A construcgdo da identidade do profissional também
se da pelo significado que cada professor, “enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas representacoes, de seus saberes,
de suas angustias e anseio, do sentido que tem em sua vida
o ser professor” (Pimenta, 1999, p. 76). Além disso, essa
construcdo € influenciada pela rede de relagdes que o pro-
fessor estabelece com outros colegas, seja nas escolas, nos
sindicatos ou em outros agrupamentos. Essas interacoes
proporcionam um espago para a troca de experiéncias, a
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reflexdo conjunta e a construcao coletiva de conhecimento,
reforcando a importancia da formagdo continuada e cola-
borativa no desenvolvimento profissional docente.

Os projetos foram me moldando (Licenciando 7, participante do
PRP. Roda de conversa 05/12/2023)

Euficoolhando hoje, e ¢ como ele falou, essa evolugdo que vamos ten-
do desde o comeco [...] hoje, realmente eu consigo dar uma aula e
enfrentar o nervosismo. So que isso sé vem com a experiéncia. (Li-
cenciando 21, participante do PRP. Roda de conversa 05/12/2023)

Acho que toda a situagdo que a gente passa, mesmo que negativa,
é valida, porque é assim, é um processo de construgdo do nosso
método. (Licenciando 3, participante do Pibid. Roda de conversa
05/12/2023)

O Pibid é uma escola para gente, porque a gente se depara com va-
rias situagées e a gente acha que nunca vai dar conta. O dominio
que eu tenho hoje eu consegui adquirir no Pibid, a seguranca. (Li-
cenciando 16, participante do Pibid. Roda de conversa 05/12/2023)

Vale destacar também a importancia dos programas
no processo de autodescoberta docente e na reafirmacao
da escolha pelo curso de Letras. Esses programas nao ape-
nas auxiliam os futuros professores a desenvolverem suas
competéncias pedagogicas, mas também fornecem um am-
biente propicio para refletir sobre suas praticas e consolidar
sua identidade profissional. Além disso, ao vivenciarem
experiéncias praticas e teoricas integradas, os alunos sao
capazes de alinhar suas expectativas e motivagcoes com as
demandas reais da profissdo docente.
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Uma coisa que serviu para mim de importdncia no RP foi a questdo
profissional, para saber se era realmente aquilo que eu queria seguir
e realmente é o que eu quero. (Licenciando 8, participante do PRP.
Roda de conversa 05/12/2023)

A minha primeira experiéncia foi no estdgio, porque quando eu en-
trei no RP eu ja tinha feito estdgio, entdo ali eu jd sabia o que eu
queria. Entdo, no residéncia eu sé tive uma certeza maior, compro-
vagdo do que eu realmente quero, dar aula, que é o que eu gosto.
(Licenciando 1, participante do PRP. Roda de conversa 05/12/2023)

No inicio, eu me recordo, quando eu entrei na Uneal, pensava, cai
aqui de paraquedas, vou desistir, ndo quero ser professora. Depois
do Pibid eu mudei meu pensamento, ai continuei. Me reencontrei no
residéncia, eu nasci e vivi para poder ser professora, a profissdo que
forma todas. (Licenciando 7, participante do PRP. Roda de conversa
05/12/2023)

Dessa forma, evidenciamos que a integracao entre
teoria e pratica, facilitada por esses programas, permite que
os licenciandos enfrentem os desafios do ambiente escolar
com maior maturidade e confianca, moldando nao apenas
suas habilidades pedagogicas, mas também suas convic-
coes sobre a escolha profissional. Como também indicam
alguns graduandos participantes de outros editais do PRP,
enquanto politica nacional de formacgdo de professores, os
programas permitem que os licenciandos se familiarizem
com as “questdes pedagogicas e burocraticas, planejam
e ministram aulas, além de conviverem com professores
experientes, enriquecendo ainda mais sua preparagao pro-
fissional” (Silva et al., 2022, p. 179). Ademais, a experiéncia
nos programas ensina que “ministrar aula vai muito além de
conhecer o conteudo e compartilhar ensinamentos, envol-
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ve planejar, preparar e executar usando uma metodologia
que seja expressiva para os estudantes” (Op. cit.).

CONSIDERACOES FINAIS

As contribuicdes do Pibid e do PRP na trajetoria de
futuros profissionais em Letras ¢ um tema de grande rele-
vancia para a formacao docente no Brasil. Esses programas
tém desempenhado um papel crucial na formacao e qua-
lificacdo dos licenciandos, promovendo a constru¢ao de
saberes docentes essenciais para o exercicio da profissao.
Ademais, observamos, assim como Bacacio e Maurente
(2023, p. 95), “que essa melhoria tem refletido, também, na
qualidade da educacdo basica e da sociedade.”

Ao buscarmos nas ideias de Freire o que seria con-
siderado como os saberes necessarios a pratica educativa,
percebemos que os programas Pibid e PRP incorporam
muitos dos principios defendidos pelo autor. Freire enfa-
tiza a importancia da atividade pedagogica que promova a
autonomia dos estudantes, estimulando-os a serem sujeitos
criticos e conscientes de sua realidade.

Esses programas incentivam a reflexdo critica sobre
a pratica pedagogica e a realidade social dos estudantes.
Essa abordagem permite que os futuros professores desen-
volvam uma consciéncia critica, essencial para a formacéo
de educadores comprometidos com a transformacao social.
Para o educador, “a reflexao critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria
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pode ir virando blablabld e a pratica, ativismo” (Freire, 1997,
p. 13).

Além disso, Freire defende que a educacdo deve ser
um ato de liberdade e ndo de dominacao, onde o didlogo e a
troca de saberes sdo fundamentais. Nesse sentido, o Pibid e
o PRP promovem uma formacéo colaborativa, onde os licen-
ciandos podem aprender com a experiéncia de professores
mais experientes e, a0 mesmo tempo, contribuir com novas
perspectivas e conhecimentos. Essa interacao dialogica fa-
vorece a construcgao coletiva do conhecimento e a formagédo
de uma pratica educativa mais democratica e participativa.

Portanto, podemos concluir que os programas Pibid
e PRP, ao promoverem a formacado integral e critica dos
futuros professores de Letras, ndo sé contribuem para a
melhoria da qualidade da educacao basica, mas também
reforcam a importancia de uma educacdo voltada para a
emancipacao e transformacédo social.
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INTRODUCAO

O estudante que chega aos anos finais (do 6° ao 9°
ano) ja passou por duas etapas fundamentais: a educacéo
infantil e os anos iniciais (do 1° ao 5° ano). Espera-se,
portanto, que tenha concluido seu ciclo de alfabetizacao,
que nas competéncias e habilidades dominadas estejam as
relacdes entre sons (fonemas) e as letras escritas (grafemas).
Quanto ao processo de alfabetizagdo em lingua portuguesa,
a BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018,
p. 90) assim apresenta: “[...] alfabetizar é trabalhar com a
apropriacgdo pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil
escrito, compreendendo como se da este processo (longo)
de construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante”.
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Na contramao disso, os educandos chegam ao ensino
médio (as vezes ao ensino superior) com dificuldades na
relacdo fono-ortografica do portugués do Brasil, levan-
do, ainda, para a escrita tracos presentes na oralidade.
Motivados por essa inquietacdo em sala de aula, este capi-
tulo parte das correcoes das producoes de textos de uma
turma de 8° ano em uma escola publica de Caruaru-PE em
que se constatou uma maior quantidade de desvios sobre a
omissao do /R/ final em posicédo de coda silabica em verbos
no infinitivo.

Compreendemos que culpabilizar o sistema edu-
cacional - ao permitir que o estudante chegasse naquele
determinado ano com dificuldades fono-ortograficas - nao
€ a resposta para sanar os problemas de qualquer ordem.
E papel do professor ser ponte e nio muro no processo de
ensino-aprendizagem. Como afirma Freire (2014, p. 52), “Sei
que as coisas podem até piorar, mas sei também que € pos-
sivel intervir para melhora-las”. Ao estudar os fen6menos
ortograficos, o professor ganha ciéncia de que ndo sdo fatos
aleatodrios. Portanto, ao encontrar a regularidade, o docente
se sentird capacitado para propor intervencdes de modo a
auxiliar o aluno a sanar essas dificuldades que se manifes-
tam quando lhe é solicitado a escrever. Quanto a isso:

[...] o professor tem um papel extremamen-
te importante, ja que precisa intervir de
maneira adequada e mostrar ao aluno que
a ortografia da nossa lingua se afasta, em
muitos casos, do modo como se realiza a
fala. Logo, é fundamental que o professor
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esteja revendo seus saberes e suas praticas
a fim de lidar adequadamente com a dina-
micidade da lingua e com as variacdes da
fala que se manifestam na escrita (Bezerra;
Silva, 2022, p. 2).

A metodologia, no entanto, que é utilizada tradicio-
nalmente na correcdo das producdes de textos dos alunos,
em que o professor simplesmente marca os desvios co-
metidos, seguidos, em alguns casos, de aulas expositivas
para explicar quais regras da gramatica normativa nao
foram respeitadas, claramente nao tem surtido o resultado
esperado. Diante disso, muitos educandos passam para as
séries/anos seguintes cometendo inumeros desvios, como
transpor para a escrita caracteristicas da fala ao produzir
géneros mais formais como noticias, reportagens, artigos
de opinido, artigos de divulgacao cientifica, entre outros.

Foi com base nisso, que propusemos uma interven-
cdo por meio do ludico para que o aluno possa assimilar o
porqué dos desvios que comete e, concomitantemente, tor-
ne-se participante do processo de ensino-aprendizagem. O
jogo pedagdgico possibilita ao educando sair da costumeira
posicao passiva na dinamica da sala de aula e passa a ser in-
cluido como sujeito ativo. O jogo, a nosso ver, também mexe
na propria dinamica da relacdo professor-aluno, que ainda
considera o docente como aquele que sabe, que domina um
conhecimento, e o educando como o que nada sabe (Freire,
2005, p. 67). Em suma, inserir o ludico no processo de en-
sino-aprendizagem é lutar contra uma educacgao bancaria.
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Logo, o objetivo geral deste trabalho € propor uma
estratégia de intervencdo mediante um jogo pedagogico
sobre a ocorréncia do apagamento do /R/ na coda silabica
final em verbos no infinitivo na escrita de alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental II. Os objetivos especificos sdo:
descrever os fendmenos fonoldgicos nos textos em analise
e explorar o porqué deste fenémeno ocorrer com tanta fre-
quéncia em textos de alunos dos anos finais.

Para tanto, iremos recorrer aos trabalhos de Cagliari
(2005) para falarmos de variagdo linguistica; Cagliari (1995)
para discutir as questdes entre fala e escrita na perspectiva
da sala de aula; Nobrega (2013) e Bezerra; Silva (2022) para
explicacdes do fendmeno da auséncia do /R/ da coda sila-
bica final em verbos no infinitivo e Nobrega (2013) quanto a
organizacao da coleta dos dados.

PROCEDIMENTO DE ANALISE

Esse trabalho tem carater interventivo, ja que procura
compreender o fendmeno do apagamento do /R/ final em
verbos no infinitivo, porém traz uma proposta ludica de
intervencao, acompanhado da descricdo de outras estrate-
gias que forneceram aos alunos subsidios suficientes para
reduzir o desvio na variedade escrita da lingua, do apaga-
mento do /R/ na posicao final de coda sildbica em verbos
no infinitivo.

Nossa pesquisa é de cunho qualitativo e quantitativo.
Quantitativo, ja que os desvios fono-ortograficos presentes
nas producgoes de textos dos alunos foram quantificados.
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Qualitativa, pois, mediante levantamento bibliografico,
procurou-se compreender e analisar os dados recolhidos.
Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 3), “a pesquisa quantita-
tiva procura estabelecer relacdes de causa e consequéncia
entre um fendmeno antecedente [...] e um fenémeno con-
sequente [..]. A pesquisa qualitativa procura entender,
interpretar fen6menos sociais inseridos em um contexto.”

Mesmo que a maior ocorréncia dos desvios apon-
tasse para o fendmeno em estudo, essas informacdes
tornaram-se insuficientes para nos ajudar a propor estra-
tégias que reduzissem ou (quem sabe) sanassem a auséncia
do /R/ em verbos no infinitivo na escrita dos alunos. Por
isso, fez-se necessario, a partir dos dados quantificados,
gerar interpretacdes que nos levassem a compor as aulas
que levariam os discentes a perceber que o fenédmeno esta
presente na fala, por isso deveria ser evitado na modali-
dade escrita (de alguns géneros mais formais). Acerca do
paradigma interpretativista,

[...] ndo ha como observar o mundo inde-
pendente das praticas sociais e significados
vigentes. [...] a capacidade de compreensao
do observador estd enraizada em seus
proprios significados, pois ele (ou ela) ndo
é um relator passivo, mas um agente ativo”
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32).

Ainda segundo a autora, o professor que consegue
aliar a pesquisa a sua rotina docente passa a refletir sobre
o seu fazer pedagdgico, bem como passa a compreender o
proprio processo de ensino e aprendizagem. “Uma grande
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vantagem do trabalho do professor pesquisador é que ele
resulta em uma “teoria pratica”, ou seja, em conhecimen-
to que pode influenciar as agOes praticas do professor;
permitindo uma operacionalizagao do processo acio-refle-
x30-acao [...]” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 48).

Freire (2005, p. 77) também afirma que “E a praxis, que
implica a ac¢do reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo”. Sobre a importancia da escola no processo
de consolidacdo da competéncia fono-ortografica, Gurgel
(2016, p. 42) afirma que “[...] é imprescindivel reconhecer
que a tarefa mais importante da educacdo basica €, sem
duvida, o dominio da escrita”.

LEVANTAMENTO DOS DADOS

Como apontamos anteriormente, a partir de uma
producao de texto dos alunos, quantificamos os desvios
ortograficos presentes. Com base nesse levantamento, o
desvio ortografico que se apresentasse, quantitativamente,
com a maior ocorréncia deveria ser fruto de uma interven-
cdo pedagogica e que, dentre as estratégias metodoldgicas
utilizadas, foi o desenvolvimento de um jogo pedagogico.

A turma selecionada foi o 8° ano, de uma escola
estadual, localizada na regido central do Municipio de
Caruaru-PE, composta por 31 (trinta e um) alunos, dos
quais foram entregues e corrigidos 22 (vinte e dois) textos.
Consideramos importante dizer que os textos foram escri-
tos antes do professor da disciplina solicitar a atividade.
Isto traz aos textos em andlise um aspecto de esponta-
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neidade, ja que foram escritos como parte das atividades
corriqueiras da disciplina de lingua portuguesa na escola.
O género escolhido, uma noticia, fazia parte de uma ativi-
dade de producio inicial do género. Solicitamos que fosse
escrita uma noticia com base em um titulo de outra noticia
real - os alunos néo tiveram, durante a producéao, acesso ao
texto original. Logo, eles deveriam usar o titulo para criar
um subtitulo e, em seguida, escrever a noticia. Antes, com
a intencdo de direcionar a escrita dos alunos, fizemos um
debate sobre racismo e violéncia policial.

CATEGORIZACAO DOS FENOMENOS

Partimos do trabalho de Noébrega (2013), que nos
auxiliou na categorizacdo dos desvios encontrados nos
textos dos alunos. A autora categoriza em nove os desvios
ortograficos, sendo- os, respectivamente: (i) interferéncia
da fala, (ii) regularidades contextuais, (iii) irregularidades
(desconhecimento da origem etimoldgica), (iv) descon-
siderar o contexto semantico na selecao de palavras em
que ha relacdes fonéticas e graficas, (v) segmentacao, (vi)
acentuacdo grafica, (vii) oposi¢do surda/sonora (ou outras
trocas), (viii) representacdo de silabas ndo canédnicas e
(ix) hipercorrecdo. Diante das categorias apresentadas por
Noébrega (2013), ndo foram detectados desvios em nenhuma
das producdes de texto quanto a hipercorrecao.

Dos textos corrigidos, trés desvios se sobressairam:
interferéncias da fala, (com 35 ocorréncias), acentua-
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cao grafica (com 94 ocorréncias)? e representaciao de
silabas ndo candnicas (com 26 ocorréncias). Quanto a
categoria de interferéncias da fala, assim define a autora:

[...] como a lingua que se fala é afetada pe-
las caracteristicas dos diferentes espacos
em que se dio as interagcdes comunicativas
(cada regido tem seu proprio dialeto; cada
segmento social, seu socioleto; selecio-
na-se um registro mais ou menos formal
em funcéo do grau de proximidade com o
interlocutor), é inevitavel que as primeiras
escritas estejam impregnadas das marcas
da variedade linguistica praticada na
comunidade a que a crianga pertence
(N6brega, 2013, p. 44).

Destacamos a ultima parte para frisar que é quase
um consenso entre autores da fonética-fonologia sobre
a recorréncia deste tipo de desvio em producoes escritas
de alunos. A carater de exemplo, trazemos as reflexdes de
Cagliari (1995, p. 53): “[...] o aluno erra a forma ortografica
porque se baseia na forma fonética [...] E impressionante
como os erros dos alunos revelam uma reflexdo sobre os
usos linguisticos da escrita e da fala”.

Zorzi (1998, p. 51), por sua vez, nos traz a seguinte
reflexdo:

O fato de encontrarmos um numero tao

alto de criangas produzindo escrita tendo

como base pistas acustico-articulatérias
desde a primeira até a ultima série também

2 A acentuagéo sera alvo de investigacoes futuras.
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leva a um questionamento a respeito da
natureza deste tipo de alteracio e do grau
de dificuldade que as criancas podem
apresentar para compreender a escrita
como sistema de representacdo e, nio,
como simples transcricdo da oralidade.

Observando estes e outros trabalhos, percebemos
que as marcas de oralidade presentes na escrita de alunos
nao ¢ um fendmeno isolado identificado em uma turma es-
pecifica de uma escola especifica oriunda de uma variante
dialetal. Muito pelo contrario, o fato de trabalhos diversos
identificarem esse desvio ortografico em séries/anos, que
vao do primeiro ao ultimo, mostra como ha uma lacuna de
pesquisa que necessita ainda ser explorada.

Nobrega (2013), por sua vez, divide a categoria de in-
terferéncias da fala em catorze subtopicos, como se segue:
(1) troca do -E > -I; (2) troca de -O > -U; (3) trocade M > I ou
U- >; N >Iou U no final de silaba; (4) troca de -L > -U (semi-
vocalizacdo em final de silaba ou de palavra); (5) troca de L/
LH; (6) troca de -AM > AO; (7) reducao de proparoxitona; (8)
reducao de gerundio -NDO > -NO; (9) reducao de ditongo
nasal e desnasalizacdo -AM > -O; -EM > -E; (10) reducgdo de
ditongo Al > -A; EI > -E; OU > -0O; (11) omissao de -S em final
de palavra; (12) omissao de -R em final de palavra; (13)
ditongacdo em silabas travadas por /s/ (acréscimo de -I- ) e
(14) acréscimo de -I- em silaba travada (terminada em con-
soante). O grafico 1 abaixo procura quantificar os desvios
identificados nesta categoria:

4
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Grafico 1 - Relacio de (%) dos desvios fono-ortograficos por
subtdpicos da categoria de Interferéncias da fala presentes
na producao de textos dos alunos.

Ocorréncias versus Interferéncias da fala

Acréscimo de -I- em silaba travada
(terminada em consoante)

Troca de -E > -|
14,3%
Troca de -O > -U

5,7%

Troca de -L > -U

70
0,T%

Omissdo do-Rem finalde
palavra

2,9%
Troca de L/LH

2,9
Troca de -AM > AO

29

Redugdo de ditongo Al
14,3%

Omissao do -Semfinalde
palavra

17,1%

Como podemos observar, o desvio de maior evi-
déncia foi a subcategoria (12): omissdo de /R/ em final de
palavra. Outra categoria que, como dissemos mais acima,
apresentou uma quantidade representativa de desvios foi
a de representacdo de silabas nédo canoénicas. Para Nobrega
(2013), esses desvios ocorrem nas posi¢cOes de ataque e
coda. Explica a autora: “a silaba pode ser representada por
dois ramos. O primeiro, chamado de ataque, pode conter
até duas consoantes [...]. O segundo, chamado rima, pode
ser dividido em ntcleo e coda [...]” (N6brega, 2013, p. 80-81);
e continua: “A coda [...] € ocupada por consoantes, porém
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o numero de consoantes que pode ocupar esse lugar [...] é
bastante reduzido: apenas /s/, /t/, /1/, /m/ e /n/” (NObrega,
2013, p. 81).

A pesquisadora divide em cinco subcategorias: (1)
omissdo da consoante liquida do ataque ou da consoante
da coda; (2) substituicdo da consoante liquida do ataque
ou da consoante da coda; (3) inversdao da consoante liquida
do ataque ou da consoante da coda; (4) omissdo do h que
compde digrafos; (5) translineac¢do inadequada. O grafico 2
da conta dos resultados que obtivemos:

Grafico 2 - Relacio em (%) das subcategorias da categoria de
Representacio de silabas ndao candnicas.

Representacdo de silabas ndao candnicas

Substituicdo da consoante liguida do
ataque ou da consoante da coda

36

Omissao da consoante liquida do
ataque ou da consoante da coda

96,4
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A questdo é que quando Noébrega (2013), dentro da
categoria de interferéncia da fala, propde a subcategoria
omissdo de -R em final de palavra e na categoria representa-
¢do de silaba ndo canénica, aparece a subcategoria omissdo
da consoante liquida do ataque ou da consoante da coda
- que dentre as possibilidades de desvio estd a omissdo do
/R/ final da coda sildbica, teriamos, aparentemente, uma re-
peticdo da categorizacado de fenémenos fono-ortograficos,
no entanto, a propria autora esclarece que:

Ao preencher a posicado de coda silabica,
as criancas podem omitir a consoante; [...]
trocar consoante por vogal; [...] Nos dois
primeiros casos, é possivel falar em inter-
feréncia da variedade linguistica falada
pelos alunos, ja que se verifica na fala uma
espécie de erosdo dos constituintes das
silabas cuja estrutura ndo é canénica (CV)
(N6brega, 2013, p. 82).

Percebemos, apds analisar quantitativamente os
dados, que o apagamento do /R/ final era o desvio sobre
o qual realizariamos a intervencao. Assim, na tentativa de
melhor categorizar as amostras coletadas nas producoes
de textos, iniciamos uma triagem dos dados. Sendo a coda
final presente em verbos e em substantivos, primeiramen-
te identificamos em qual das categorias morfologicas a
omissdo ocorria com maior incidéncia. A auséncia do /R/
em substantivos teve apenas uma ocorréncia, na palavra
mulhe(r). Os demais casos pertenciam a verbos.
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O segundo passo foi identificar sintaticamente como
esses verbos eram utilizados nas noticias. Para tanto, recor-
remos as gramaticas de Azeredo (2008) e Saconni (2003).
Objetivamos compreender os usos dos verbos no infinitivo
em construcdes morfossintaticas para que pudéssemos co-
lher pistas que nos ajudassem a compor o jogo pedagogico
que faria parte de nossa intervencao. Tanto Azeredo (2008)
quanto Saconni (2003) analisam os empregos dos verbos
no infinitivo impessoal quanto a sua relacdo com o sujeito.
Levando em consideracao as categorizagcdes de ambos os
autores, chegamos a seguinte conclusao:

i. Infinitivo como ntcleo de predica-
do verbal

I.Sujeito claro (expresso)

ii. Locugdo verbal

I.Estar suprimido (cancelado)
mas recuperavel e/ou servindo
de complemento a um verbo
transitivo

Ocupam a primeira categoria as frases que apresentam
sujeito expresso, ou seja, quando o sujeito é determinado.
Esta categoria € dividida em duas subclassificagdes: (i)
quando o sujeito do verbo no infinitivo é nucleo do pre-
dicado verbal e aponta para um sujeito que vem expresso
na frase; (il) quando compode uma locugao verbal com su-
jeito expresso na frase®. Na segunda categoria, o verbo no
infinitivo se refere a um sujeito que esta subentendido pelo

3 Nossa pesquisa se baseava na hipdtese de que essa categoria fosse pos-
suir mais ocorréncias.
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contexto, pois antes ha um verbo que corresponde sin-
taticamente ao sujeito explicito. Abaixo, figuras 1,2 e 3, é
possivel ver exemplos de trechos extraidos das producoes
textuais dos nossos alunos*:

Figura 1 - O apagamento de /-R/ em final de verbo no
infinitivo em trechos retirados das producdes escritas.

' f E /
a’ Q,l‘n wa noata st v AN Lt el ND u‘,rurr,/‘g'\ 0\ A\m}\ Wi
oo = 1
Snevnemn A 1 AN s /:;( Q. nato VoS oo Gt
Ny [ —_—

Como observamos acima, no trecho: “Apés um ho-
mem da(r) um golpe..”, o sujeito (um homem) vem expresso
atraves da acao do verbo dar, no caso, o verbo dar é nucleo
do predicado verbal.

Figura 2 - O apagamento de /-R/ em final de verbo no
infinitivo em trechos retirados das producdes escritas.

\ x
} / oo AN DHANIRA o '/
1a = = < :
A AV
[ & \ - Qoa o0 einna. Podu— Quasoul e, &"v /

Na figura 2 acima, no trecho “... o crime pode leva(r) a
1 a 5 anos de prisao.”, o sujeito da locucao verbal pode levar
(o crime) vem expresso na frase.

4 Vale destacar que todos as produgdes textuais estdo marcadas com cor-
recOes de diversas ordens feitas pelo professor pesquisador.
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Figura 3 - O apagamento de /-R/ em final de verbo no
infinitivo em trechos retirados das producdes escritas.

. 7 \ f
6 i.{fmo QuomPo o AL G OmgA  MAANY dePols

K P 4 4 . N4~
T __do CoCorr. Ao, moto 2 0000 o Supnhedp.. Wd
R an A AN IGACT T~ H o NWwtos 7 i,

~NA

No trecho: “Uma crianga de apenas 6 anos morre de-
pois deleva(r) um mata-ledo...”, o verbo levar apresenta como
sujeito “uma crianga”, que ja € sujeito do verbo morrer, ou
seja, podemos recuperar o sujeito através do contexto. Isso
confirma a nossa hipétese de que a maior ocorréncia dentre
estas categorias que identificamos foi a auséncia do /R/ em
verbos no infinitivo em locugdes verbais®.

INTERV'ENQAO NA SALA DE AULA ATRAVES DE JOGO
PEDAGOGICO

Nossa intervencdo seguiu as pistas fornecidas pelo
trabalho de pesquisa realizado por Bezerra e Silva (2022).
Segundo os autores, os alunos precisam diferenciar o verbo
flexionado na 32 (terceira) pessoa do singular do presente
do indicativo do uso dos verbos no infinitivo em locug¢odes
verbais. Por 1sso, nosso processo interventivo contemplou

5 E importante ressaltar que os usos identificados nas categorias I, (i), e III
nos levou a concordar com Cagliari (1995, p. 127) quando este afirma que:
“Os acertos em geral nédo sédo levados em conta, sdo admitidos como ab-
solutamente previsiveis [...]", pois as construcdes presentes nestas frases
ndo foram tépico em momento algum das aulas de Portugués, ou seja, os
alunos mostraram um dominio previsto pela gramatica normativa, mas
que se ndo fosse fruto desta pesquisa jamais chamaria nossa atengéo
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as seguintes etapas: compreensao e respeito as modalidades
orais e escritas; diferenciacdo do emprego entre o uso dos
verbos na 32 pessoa do singular do presente do indicativo e
verbos no infinitivo em locu¢des verbais; aplicacao do jogo
pedagdgico e avaliagdo em formato de producado de texto
para afericdo dos resultados.

No primeiro momento, apresentamos os dados que
recolhemos das producodes de texto e explicamos, aos dis-
centes, que a auséncia do /R/ em verbos no infinitivo nao
seria fruto de uma negligéncia proposital deles para com o
processo de ensino-aprendizagem, mas percebiamos que
aquilo que ocorreria/ocorre em sua escrita € apenas uma
transposicdo da variedade falada para a escrita. Bortoni-
Ricardo (2005 apud Oliveira; Oliveira, 2021, p. 116) classifica o
fendmeno estudado como tracos graduais, ou seja, “se fazem
presentes no repertoério de todos ou quase todos os falantes”.

Para tanto, propusemos um debate, com o apoio de
recursos audiovisuais, para mostrar aos educandos como,
mesmo em situacdes mais formais de uso da oralidade,
como nas falas de ancoras de telejornais, o apagamento do
/R/ ocorre com certa frequéncia. Em seguida, mostramos a
flexdo verbal presente em verbos na 32 pessoa do singular
do presente do indicativo e o uso do infinitivo em locu¢des
verbais. Apds esse primeiro momento, que chamamos de
“tratamento didatico”, passamos para o segundo momento,
o qual seria a aplicacdo do jogo.

o4

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

O jogo® pedagogico ndo tem a intencao de substituir o
ensino da gramatica normativa, muito pelo contrario, o jogo
¢ a consolidacao do conhecimento construido nas aulas de
lingua portuguesa. Como bem afirma Oliveira e Oliveira
(2021, p. 121):

[...] uma atividade ludica ou um jogo bem
planejado e utilizado de forma adequada
oferece muitas vantagens, entre elas: fa-
cilita a aprendizagem; permite a tomada
de decisdo; da significado a conceitos
de dificil compreensdo; potencializa a
participacdo ativa; socializa e estimula o
trabalho em equipe.

Levando isto em consideragido, propusemos um jogo
de cartas no formato de UNO. O UNO é um jogo que termina
quando um dos jogadores ndo possui mais cartas a méo e
grita o nome do jogo concomitantemente. Para tanto, os
jogadores precisam descartar as cartas que tém em maos
através de combinacdo de cores (azul, verde, vermelho,
amarelo) ou numeros (de 0 a 9). Seu baralho é composto de
algumas cartas que ddo dinamismo a partida como a carta
+4 (mais quatro ou carta joker bisca quatro, como aparece
em seu proprio manual de instrugdes), a carta joker (corin-
ga) que pode ser lancada pelo jogador a qualquer momento
e possibilita a escolha da cor da carta que dara sequéncia

6 Por jogo, estamos utilizando o conceito proposto por Kishimoto (1992
apud Volpato, 2002, p. 91): “Chamar-se-4a jogo (titulo provisério) toda si-
tuacgdo estruturada por regras nas quais o sujeito se obriga a tomar livre-
mente um certo numero de decisdes tdo racionais quanto possiveis, em
funcdo de um contexto mais ou menos aleatério”.
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a partida, dentre outras regras. Respeitadas essas regras do
jogo original, com a intencado de adequar aos resultados da
pesquisa, em nosso “UNO”, os jogadores poderiam casar
as cartas respeitando a relacao entre pronome- sujeito e
verbo na 32 pessoa do singular do presente do indicativo
(Exemplo: Ele + levou) e/ou pronome-sujeito com um verbo
na terceira 32 pessoa do singular de qualquer tempo verbal
com um verbo no infinitivo, formando assim uma locucao
verbal (Exemplo: Ele foi + levar):

Figura 4 - Jogo pedagdgico UNO

SIS SIS TN [
SIS SIS IS IR

QAUD DAR L) 1S)
QARD QUR LY &)

Produzimos seis baralhos e os alunos puderam formar
grupos de ate 7 jogadores. Durante cerca de 2 aulas (1h40
min.), os alunos jogaram de forma bastante engajada. Num
primeiro momento, o professor circulou pelas mesas tiran-
do duvidas e negociando algumas regras com os discentes,
depois, participando das partidas em grupos diversos.

Percebemos que, durante o periodo em que se de-
dicaram ao jogo, como ja seria esperado, alguns alunos
compreenderam O objetivo rapidamente, enquanto ou-
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tros ainda permaneciam com duvidas mesmo ja tendo se
passado alguns minutos. Porém, dois episdédios nos cha-
maram bastante a atencdo: primeiro, ver os alunos que ja
dominavam as regras explicando-as para os colegas que
nao compreendiam; segundo, mesmo aqueles que, a priori,
ndo conseguiram compreender com as explicacdes dadas
pelo professor e os colegas-jogadores, em algum momento,
acabavam por internaliza-las quase que naturalmente no
decorrer das partidas.

Apds o término do momento com o jogo pedagogico -
com aintencéo de produzir um corpus que nos possibilitasse
averiguar se a intervencdo obteve resultado na reducado do
apagamento do /R/ na posicdo de coda silabica em verbos
no infinitivo - propusemos uma produgédo de texto. Por meio
do género textual bilhete orientador, os alunos, em grupo,
deveriam corrigir um texto de outro aluno, identificar a au-
séncia do /R/ nos verbos no infinitivo e deixar um bilhete
no final do texto com orientagdes para que ndo cometessem
mais este desvio ortografico.

Os alunos foram orientados a produzir um texto orien-
tador entre trés linhas, no minimo, e cinco linhas, no maximo;
no entanto, caso algum grupo ultrapasse o valor maximo de
linhas, ndo deixamos de considerar em nosso corpus.

Recebemos 11 (onze) produgodes de texto, sendo trés
realizadas de forma solo (sozinho), quatro, em duplas, e qua-
tro, em trios. Um dos textos solo precisou ser descartado,
pois, num momento em que nos ausentamos da sala, outro
professor interferiu pedindo que o referido aluno colocasse
os “erres” que faltavam.
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Durante a correcdo, percebemos que, dos textos
entregues, o /R/ final da coda silabica em verbos no infi-
nitivo foi utilizado de forma adequada na grande maioria,
tendo apenas um unico caso, dentre as producgdes solo, no
qual o /R/ ndo aparece, mostrando que o aluno em questao
nao assimilou o conteudo; houve também uma producao
cujo numero de erres utilizados e esquecidos foi o mesmo.
Compreendemos, dessa forma, que os alunos (uma dupla)
estdo em processo de internalizacdo dessa regra ortografica.

Porém, para nossa surpresa, constatamos, em trés bi-
lhetes, o fendmenodahipercorrecéo. Bortoni-Ricardo (2004,
p. 28 apud Noébrega, 2013, p. 84) define assim o fenémeno:
“Chamamos de hipercorrec¢do ou ultracorrecdo o fenédmeno
que decorre de uma hipotese errada que o falante realiza
num esforco para ajustar-se a norma-padrdo”. O aluno erra
ao tentar acertar. Sob nossa 6tica, vemos a hipercorrecao
como algo positivo, ja que os textos, cujo fenémeno foi de-
tectado, tiveram um alto indice de usos corretos dos verbos
no infinitivo, logo, os textos apresentam mais acertos do
que erros.

Com base nos dados apresentados acima, parece
evidente que o uso do jogo pedagdgico como recurso
complementar foi fundamental para que os educandos pu-
dessem assimilar o emprego do /R/ em verbos no infinitivo.

Os casos em que os alunos demonstraram nao as-
similar o conteudo tema deste artigo - apesar de terem
participado ativamente do momento do jogo - nos faz re-
fletir que o trabalho docente nao esta concluido assim que
se percebe que a maioria de uma turma ndo cometeu mais
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o desvio em uma producgio de texto. Ao longo de um ano
letivo, essa conquista nao poderia retroceder? Cabe, entao,
ao docente retomar através de outras atividades (ludicas ou
nio). E o que afirma Gurgel (2016, p. 75): “[...] € necessario
observar a evolucdo e estimular a pratica de exercicios que
cristalizem esse aprendizado”.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou apresentar os resul-
tados de uma intervencao realizada por meio da aplicacao
de um jogo pedagodgico. Para tanto, categorizamos os feno-
menos presentes nos textos de nossos alunos, em seguida,
fizemos um recorte quanto ao emprego morfossintatico
dos verbos no infinitivo e detalhamos a elaboracéo e apli-
cagao do jogo pedagodgico.

Mesmo que haja ainda uma grande resisténcia na uti-
lizacao de jogos com os anos finais do ensino fundamental,
por, em muitos casos, considerar infantilizar o seu publi-
co-alvo, os dados oferecidos mostraram o contrario. Os
educandos carecem de recursos que vao além de “copiar no
quadro”, que ainda permeia a didatica de muitos docentes
(sejam estes professores de lingua materna ou nédo). Temos
ciéncia, todavia, que um jogo nao é solucdo para todos os
problemas que aparecem em uma sala de aula. A educacao
oferece desafios didrios e diversos aos docentes. No entan-
to, sobre a omissdo do /R/ na posicdo de coda silabica em
verbos no infinitivo, esperamos que o trabalho em questao
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possa inspirar professores, sendo, assim, um apoio pedago-
gico na busca de novas praticas.

Diante da literatura que nos apoiou, principalmen-
te aquela que fora voltada para o uso de jogos em sala de
aula, percebemos que muitos usam jogos ja consolidados
apenas como uma etapa para que o aluno resolva exercicios
tradicionais de completar espacos e/ou identifica-los em
fragmentos. Nosso UNO se difere. Ele ¢ a atividade ludica
e o exercicio per si. Por isso, os discentes (re)elaboravam
regras para impor maior dificuldade e/ou maior dinamismo
as partidas, algo que néo estava previsto pelo docente.

Portanto, acreditamos que o trabalho docente de-
veria se iniciar com a diagnose para em seguida buscar
estratégias que possam levar os educandos a compreensao
daquela deficiéncia detectada, seja na modalidade oral ou
escrita da lingua. Outrossim, o jogo proposto tornar-se-a
um dentre tantas metodologias que podem auxiliar o pro-
fessor de lingua materna neste caminho.

REFERENCIAS

AZEREDO, J. C. de. Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa.
Sao Paulo: Publifolha, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introdu-
cdo a pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

60

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacgdo e linguistica. 82 ed. Sdo Paulo:
Scipione, 1995.

BEZERRA, J. de J.; SILVA, J. de S. Uma proposta para a pratica
docente no ensino da fonologia a partir da andlise da apécope
do /R/ em verbos no infinitivo. Anais IV CONEDU, 2022.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 47 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 49 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2014.

GURGEL, J. C. F. Estratégias do ensino para a corregdo do
apagamento da consoante “R” na escrita de verbos no infinitivo
de alunos do ensino fundamental. Dissertacdo de mestrado
(PROFLETRAS), Faculdade de Letras e Artes, Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, Mossoro, 92 pag(s), 2016.

KISHIMOTO, T. M. Jogo, a crianga e a educagdo. 1992. Tese
(Livre Docéncia) — Universidade de Sao Paulo, Sdao Paulo, 1992.

NOBREGA, M. J. Ortografia. Sio Paulo: Melhoramentos, 2013.

OLIVEIRA, L. J. M.; OLIVEIRA, F. A. L. O jogo “pega-varetas
do /R/ final” como recurso didatico para as aulas de Lingua
Portuguesa. In: VASCONCELOS, S. 1. C. C. Ludicidade no ensino
de Portugués como lingua materna e ndo materna. Sdo Paulo:
Mentes Abertas, 2021.

SACONNI, L. A. Nossa gramdatica: teoria e pratica. Sdo Paulo:
Atual, 2003.

VOLPATO, G. Jogo e brinquedo: reflexdes a partir da teoria cri-
tica. Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 81, p. 217-226, dez. 2002.

61

i ®



DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

ZORZI, J. L. Aprender a escrever: a apropriacdo do sistema or-
tografico. Porto Alegre: ArtMed; 1998.

62

i



3.0 DIALOGO ENTRE A ESCOLA E 0S
MULTILETRAMENTOS NAS PRATICAS DE
LINGUAGEM CONTEMPORANEA

Adna de Almeida Lopes
https://orcid.org/000-0003-0308-883X

Sergio Rogério Oliveira da Silva
https://orcid.org/0009-0002-7865-8040

INTRODUCAO

A producido textual na perspectiva dos multiletra-
mentos é o mote para as reflexdes presentes neste capitulo”.
O tema vem norteando varias falas e encontros de formacao
de professores de Lingua Portuguesa. Como estamos viven-
do a era das novidades tecnoldgicas, isso tem acarretado
constantes mudancas na vida das pessoas, sobretudo de
professores e estudantes. Ampliam-se duvidas e angustias:
dos professores, pelas dificuldades de leitura e escrita que
os estudantes apresentam; e dos estudantes, pela neces-

7 No presente artigo constam reflexdes empreendidas no Cap. 3 — Praticas
de linguagens contemporaneas e ensino, da minha dissertacdo de mes-
trado intitulada: A CAMINHO DA ESCOLA: PRATICAS COM DIFERENTES
LINGUAGENS EM TURMAS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL,
pelo Profletras/Fale/Ufal, defendida em 26/03/2024 e constante do Repo-
sitorio Nacional.
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sidade de lerem e escreverem cada vez melhor nesta era
regida pela informatica e pela comunicacdo e informacao.
Para encaminhar as reflexdes, permeamos este texto com
seis questionamentos levantados pelos professores ou para
professores da area de linguagens.

A pandemia provocada pelo novo Coronavirus, sobre-
tudo nos anos 2020 e 2021, impds cada vez mais vivermos
e atuarmos em um mundo regrado pelo virtual. Isso contri-
buiu para a exposicdo das desigualdades sociais existentes
e para o distanciamento crescente dos que nao tém acesso
aos bens produzidos pela sociedade. Estdo aqui as primeiras
questoes para o didlogo que se pretende estabelecer entre a
escola e os multiletramentos:

1. Quantos nao foram os estudantes que tiveram de
esperar a aula do irméao acabar para usar o celular?

2. Quantos ndo foram os que esperaram os pais che-
garem do trabalho para utilizar seu celular?

3. Quantos nao foram aqueles cujos celulares nao
comportavam os aplicativos utilizados para os
estudos naquele momento?

O mundo contemporaneo vem passando por grandes
transformacodes, muitas delas por conta dos avancos tec-
nologicos que acontecem diariamente. A partir dai, somos,
enquanto sociedade, obrigados a nos atualizar cada vez
mais quanto aos avanc¢os: na medicina, na legislacdo, nas
mudancas de comportamento, nas relacdes interpessoais
e no mundo do trabalho. Diante de tal contexto, nds pro-
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fessores precisamos nos atualizar cada vez mais no uso de
metodologias relacionadas as linguagens contemporaneas.
N&o podemos ficar a margem sem acompanhar essas mu-
dancas, uma vez que € pelos avancos tecnologicos que
surgem novos géneros textuais/discursivos.

Em virtude dessas mudancas conjunturais na area
econb6mica, totalmente ligadas as inovagdes tecnoldgicas
relacionadas a informacdo e a comunicacgdo, a educacio
também se viu frente a novos desafios, com o centro das
atencdes passando a ser o “sujeito que aprende”, como nos
aponta Moran e Bacich (2018):

Os estudantes do século XXI, inseridos
em uma sociedade do conhecimento, de-
mandam um olhar do educador focado na
compreensao dos processos de aprendiza-
gem e na promoc¢ao desses Processos por
meio de uma nova concepg¢ao de como eles
ocorrem, independentemente de quem € o
sujeito e das suas condi¢des circundantes.
No mundo atual, marcado pela aceleracéo
e pela transitoriedade das informacdes, o
centro das atengdes passa a ser o sujeito
que aprende, a despeito da diversidade e
da multiplicidade dos elementos envolvi-
dos nesse processo (Moran; Bacich, 2018,
p- 23).

Isso s é percebido porque é da escola a competéncia
de formar os estudantes para atuarem como cidadaos em
sociedade frente aos desafios e as demandas que ela exige.
E, nesse momento, a exigéncia é saber lidar com as mais
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variadas frentes de comunicacdo e informacao, seja como
consumidores, seja como seus produtores.

Entendemos que ndo se pode trabalhar em sala a
partir de um unico tipo e género textual, principalmente
em um pais como o nosso, permeado de diversidades: cul-
turais, geracionais, religiosas, sociais, sexuais, territoriais
e linguisticas. A partir dessas diversidades, precisamos
considerar os dominios discursivos, entre eles: os dominios
jornalisticos, juridicos, esportivos, religiosos, econdémicos,
politicos, educacionais, e o mididtico moldado pela internet.

Considerando esses contextos, cada estudante vai
se aproximando dos mais variados tipos e formas e, con-
sequentemente, melhorando o conhecimento do tipo e do
género com o qual mais se identifica, conforme o seu ritmo
de estudo. Assim, ao término da escolaridade basica, vai ter
experimentado uma variedade de géneros e tipos textuais,
conforme comenta Martins (1994, p. 79): “ha diversos tipos
de textos. Ha diversos tipos de leitores, ha diversos tipos
de leitura... E preciso ler muito, comentar muito... A escola
seria o espago onde, mediados pelo professor, se poderia
fazer a leitura das leituras: da prosa, da poesia, da fic¢ao, da
nao- ficcdo.”

Compreendemos, a partir das colocac¢des dessa au-
tora, que a escola deve ser o espaco da apresentacao e da
experimentacdo do trabalho com a variedade de géneros
textuais nos mais diversos suportes, o que € reforcado por
Vieira (2017):
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[...] a escolha do género é significativa na
producdo do texto. Assim, os discursos
proferidos em cada género assumem espe-
cificidades, um mesmo assunto pode ser
disseminado em géneros diferentes e por
modos semioticos diferentes. Exemplo
disso sdo os livros didaticos, suas capas e
os textos multimodais internosl...] (Vieira,
2017, p. 132).

Oferecendo sugestdes para o trabalho de produ-
cdo escrita na perspectiva dos géneros textuais, a autora
lembra que o livro didatico pode ser esse suporte, ndo o
unico, mas um deles. E, como a sociedade brasileira néo é
homogénea, entdo homogéneos nao sido os textos, muito
menos a forma de se trabalhar com eles, tampouco o que
eles suscitam nos estudantes.

Assim, cada tipo e cada género textual atende aos
anseios de determinado leitor e/ou escritor, sendo a sua
linguagem e mensagem especificas, ora persuasiva, ora
informativa, ora poética. E esta diversidade de géneros se
da, tanto na relacao entre géneros quanto no interior de um
mesmo género, como nos explica Brandao (2000):

S6 que um género ndo ¢ uma forma fixa,
cristalizada de uma vez por todas e que deve
ser tratado como um bloco homogéneo. E
é esse equivoco que cometem algumas das
abordagens pedagogicas. O professor nao
pode perder de vista a dimensdo heterogé-
nea que a nocao de género implica. Ha toda
uma dimensdo intergenérica, dialogal que
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um género estabelece com outro no espago
do texto (Brandéo, 2000, p. 38).

Nessa perspectiva, compreende-se que a escola é
o espaco ideal e, por sua vez propicio para o desenvolvi-
mento do potencial linguistico do educando, aprimorando
gradativamente sua competéncia linguistica, adquirida
socialmente, para a competéncia comunicativa. Com o de-
senvolvimento desse potencial, ele sera capaz de produzir
textos nas mais variadas situagdes de uso, pelo monitora-
mento estilistico e, por conseguinte, sera capaz de traduzir o
conhecimento de mundo para a modalidade escrita. Favero
e Kock (2012, p. 34) apontam que “uma das aptiddes especi-
ficas do ser humano € a textualidade, ou seja, a capacidade
de criar textos, verbais e nio verbais”. Produzir um texto em
qualquer modalidade da lingua é inserir-se em determina-
do contexto e nele interagir verbal ou nao verbalmente,
buscando o que se coloca no texto, como se coloca, partir
de qué e por que este e ndo aquele termo foi escolhido e
selecionado para determinada producio textual.

Sendo assim, o processo de producdo textual na
escola deve ser apresentado de forma que os estudantes
possam compreender 0s processos de sua construc¢ao, bem
como ter o entendimento semantico do género textual
a ser produzido, sejam eles: cartas, receitas, instrucoes,
avisos bilhetes, noticias, contos, poemas, requerimentos,
entrevistas, musicas, cronicas, charges, memes, podcasts,
videos-minuto, fotografias ou mapas. Com essa compreen-
sdo, eles ndo terdo dificuldades em saber discernir sobre os
termos apropriados para cada tipo e género, como e em que
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momento e situacdo devem ser usados. E, também dessa
forma, a cada género textual lido/estudado os estudantes
serdo apresentados as mais variadas temadticas, para uma
formacdo em que possam agir no mundo, como cidadaos.

Atualmente, como nos dizem Moran e Bacich (2018),
¢ imensa a circulacao de midias nas mais variadas semioses
e por vezes umas estao entrelacadas as outras:

Vivemos a era da informacdo, na qual
a sociedade é impactada pelo ritmo
acelerado das novidades tecnoldgicas,
resultado evidente do acumulo e evolucédo
do conhecimento cientifico. O numero de
informagdes disponibilizada é imensa e
aumenta em grande velocidade, sendo que
a internet gera infinitos caminhos para
investigacdo de cada topico levantado.
Estamos no auge da era da informacao,
mas nao vivemos na era do conhecimento
(Moran; Bacich, 2018, p. 370).

Isso gera, as vezes, outra categoria. Mas, segundo os
autores, nem sempre a circulacido de informacdes e o fato de
o estudante ter acesso a elas, quer dizer que ele apreendeu:

O estudante tem acesso a muita infor-
macdo, mas o conhecimento tem que ser
construido. O que eu falo é meu conheci-
mento, para quem ouve, é informacao. Se
o individuo que ouve aceita e usa a infor-
macao na vida pratica, vira conhecimento
para ele. Conhecimento é a informacédo em
acdo pratica. Mas como construir este co-
nhecimento? (Moran; Bacich, 2018, p. 370).
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Os proprios autores respondem ao questionamen-
to, reafirmando a aprendizagem pela vivéncia, quando
acrescentam:

Se os estudantes convivem com as conse-
quéncias de seus atos - sdo responsaveis,
corresponsaveis pelo seu processo de
aprendizagem - aprendem a se tornar res-
ponsaveis. Se convivem com expectativas
positivas, aprendem a construir um mun-
do melhor. Se convivem com o respeito
no trabalho em grupo e nos saldes com-
partilhados, aprendem a ter consideragdo
pelos outros. Se convivem com O apoio
de educadores e de outros estudantes,
aprendem a apoiar e a se aceitar melhor.
Se convivem com a responsabilidade,
aprendem a ser autos suficientes (Moran;
Bacich, 2018, p. 370).

Pensamos que, com essa mudancga constante, nos
professores ficamos em busca de didlogo, a nos questionar
O que seguir, como seguir, o que adotar na sala de aula para
nao correr o risco de ficar para trds ou a frente demais da
realidade dos estudantes das nossas escolas publicas. E a
escola € um canal para isso e ndo pode se furtar em ser. E,
na mesma linha, o professor é e deve ser o mediador desse
processo de construcao do conhecimento.

Como temos visto, a tecnologia esta em tudo, em to-
dos oslugares e, principalmente, nas médos dos estudantes. E
cada vez mais cedo. Esta na musica, no cinema, na medicina,
nos automoveis, na industria, no vestuario, nos cosmeéti-
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cos, nos alimentos. Se, por um lado, os jovens gostam da
inovacao; por outro, sabem que se tornaram dependentes
da tecnologia, e muitos sentem que ndo conseguem viver
sem ela e sua constante, rapida e diaria evolugcdo. Os que
tém acesso estdo cada vez mais avidos pelas novidades. A
seguir, 0 nosso proximo questionamento:

4. Como pensar em uma educacao, especificamen-
te em aulas de leitura e producao textual, que
possa oferecer aos estudantes uma formacao
para cidadania neste mundo completamente
globalizado?

As praticas de multiletramentos tém permeado estu-
dos e pesquisas que podem iluminar as praticas de pro-
fessores da area de linguagens, principalmente os de Lin-
gua Portuguesa. Entre os autores por nds pesquisados,
estdo alguns que indicam projetos e atividades em que
interagem diferentes linguagens contemporaneas. Sele-
cionamos aqui alguns exemplos. Os primeiros sdo Rojo &
Moura (2012), autores do livro Multiletramentos na esco-
la, com as seguintes experiéncias, dentre muitas outras:

a. o trabalho com Minicontos multimodais: reescrevendo
imagens cotidianas, que consiste em que os estudantes
selecionem imagens do cotidiano e depois escrevam
algo sobre elas em formato de microconto;
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b. o trabalho com Hipercontos multissemiéticos: para pro-
moc¢do dos multiletramentos, que consiste em que 0sS
estudantes sejam apresentados ao género e depois eles
mesmos montem um hiperconto a partir de suas vivén-
cias e conhecimentos adquiridos;

c. o trabalho intitulado Projet(o)arte que consiste ini-
cialmente na observacdo de obras de arte, levando os
estudantes a criarem outro género, a fim de levantarem
questdes como bullying, racismo, machismo, entre tan-
tos outros.

Também Pinheiro (2018), autor do livro Poesia na
Sala de aula, apresenta experiéncias bem detalhadas
para um trabalho com poemas.

d. Pequenas montagens, consiste em estudantes criarem
montagens a partir de poemas com uma mesma tematica
ou de um mesmo autor;

e. Poesia e Cangdo, em que os estudantes trabalham a
musica a partir de poemas que foram musicados ou de
musicas que tém muitos aspectos de poema; e

f. Muros pichados, varal, painéis, em que apos um longo
processo de leitura, os estudantes escolhem trechos e
picham os muros da escola.

Com esses exemplos, queremos mostrar que € possivel
e produtivo o trabalho didatico a partir dos multiletramen-
tos. Insistimos que: ou a escola assume esse papel ou sera
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mais um espaco de exclusdo para aqueles que nao tém tanto
acesso assim, ou nenhum acesso, as tecnologias digitais; ou
a escola assume esse papel, ou ndo sera um lugar prazeroso,
atrativo e de permanéncia dos estudantes. Mesmo diante de
todas as dificuldades enfrentadas, € possivel pensar meios
e caminhos para que os estudantes estejam em constante
pratica de multiletramento.

Percebemos que, para haver um devido ensino-apren-
dizagem hoje na area de linguagem, devemos mobilizar o
maximo de atividades que envolvam as novas formas de
producao e circulacdo de textos. Atividades em que os es-
tudantes possam partir do local para o global, ou do global
para a intervencao local. Que as culturas de cada sujeito e
de cada grupo dialoguem com as culturas de massa, aju-
dando-os a ter um pensamento e posicionamento criticos.
Outra questao entra neste dialogo da escola com as praticas
de multiletramentos:

5. Se nossos adolescentes e jovens ja usam as novas tec-
nologias, pelo acesso as redes sociais, sobretudo no
smartphone, entao, por que nao trazer isso para as esco-
las de forma didatica?

E bom lembrar que as escolas continuam muito
restritas ao papel, seja ele em conjunto (livro didatico) ou
copias impressas. Desse modo, em muitos casos, o ensino
fica restrito a esses portadores de textos. Mas as escolas
estdo assim porque ainda ndo ha um investimento em poli-
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ticas publicas que proporcione um alargamento de material
e suportes didaticos e pedagdgicos para as escolas. Muitas
vezes, ou o professor tem esses suportes, ou alguns alunos
tém, momento em que se pode fazer alguma inovacio.
Assim, o sistema educacional na totalidade, ndo apenas nas
orientacdes, mas no suporte e melhoramento das estrutu-
ras, precisa se reorganizar, pois,

A presenca das tecnologias digitais em
nossa cultura contemporanea cria novas
possibilidades de expressdo e comunica-
cdo. Cada vez mais, elas fazem parte do
nosso cotidiano e, assim como a tecnolo-
gia escrita, também devem ser adquiridas.
Além disso, as tecnologias digitais estao
introduzindo novos modos de comunica-
¢do, como a criacdo e o uso de imagens, de
som, de animacdo, e a combinac¢io dessas
modalidades (Rojo; Moura, 2012, p. 37).

Diante disso, precisamos escutar quando a BNCC
orienta essa juncdo de atividades. Isso exige desafios, pois
as escolas publicas tém estrutura muito aquém da necessa-
ria para colocar em pratica metodologias e agoes exigidas
pelo documento. O componente de Lingua Portuguesa vem
com uma série de sugestdes para o desenvolvimento de
atividades voltadas para a vida em sociedade, para a am-
pliacdo dos letramentos, ao afirmar que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe,
entdo, proporcionar aos estudantes expe-
riéncias que contribuam para a ampliacdo
dos letramentos, de forma a possibilitar
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a participacdo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/cons-
tituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens (Brasil, 2017, p. 67-68).

A BNCC trata as linguagens como algo a ser tra-
balhado dentro do contexto de producdo do estudante.
Fundamentada em outros documentos orientadores, an-
teriores a sua edicao, a Base elege o texto como a unidade
significativa de producao de sentidos efetuados nas mais
diversas midias e semioses, de acordo com as praticas
contemporaneas de linguagem. Sobre o conceito de multi-
letramento, Rojo & Moura reafirmam que

[...] o conceito de multiletramento - ¢é
bom enfatizar - aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplici-
dade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contempo-
raneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semidtica
de constituicdo de textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica (Rojo;
Moura, 2012, p. 13).

Vale salientar aqui, como afirmado acima, que mul-
tiletramento tem um carater de letramentos construidos a
partir delinguagens ndo so daletra e da escrita, mas também
de outras vivéncias e midias diversas e daqueles advindos
das experiéncias socioculturais. Associar estas questdes as
atividades de sala de aula é o que é objeto de estudo, a fim
de que as praticas de linguagem possam ser significativas
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para os estudantes e ndo apenas mera tarefa de sala de
aula ou de casa, sempre levando em consideracao aqueles
saberes que eles ja tém. A diversidade de linguagens nos
multiletramentos é explicada pelos autores:

Em qualquer dos sentidos da palavra “mul-
tiletramentos” - no sentido da diversidade
cultural de producdo e de circulacdo de
textos ou no sentido da diversidade de
linguagens que os constituem -. Os es-
tudos sdo undnimes em apontar algumas
caracteristicas importantes:

a) eles sdo interativos; mais que isso,
colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relagcoes
de poder estabelecidas, em especial as
relacdes de propriedade (das maquinas,
das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou néo];

c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos
(de linguagens, modos, midias e culturas)
(Rojo & Moura, 2012, p. 22, 23).

Entdo, para além de fomentar a participacdo e inte-
racdo, as propostas de producgdes textuais multimodais
solicitadas aos estudantes precisam ser interessantes.
Precisamos aproveitar essas inovacdes e discutir, junto a
outros professores e também aos estudantes, formas de
transformar os nossos hdbitos de como aprender e obvia-
mente de como ensinar, a partir das novas tecnologias que se
apresentam cotidianamente. Isso é caminhar com as novas
tecnologias: 0s jogos eletronicos, a associacdo entre imagem
e som, videos e dudios, mediante metodologias ativas.
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Essas novas formas de significar comecam a ocupar
o cotidiano das escolas. Novas perspectivas de leituras e
escritas estio sendo formadas a cada dia. Por conta disso,
as perspectivas de ensino precisam ser também ampliadas
para uma visao mais contemporanea. Dessa forma, a escola
deve ser a agente motivadora para que os alunos desen-
volvam as competéncias e habilidades contemporaneas
elencadas pela BNCC.

A funcdo da educacdo, e, consequentemente, da
escola, passa a ser questionada e constantemente avaliada
tendo em vista esse mundo digitalizado. A educagdo preci-
sa adaptar-se a essas inovacgdes sem deixar de apresentar
novidades aos estudantes, a partir daquilo que eles, em sua
maioria, ja tém acesso fora da escola. A tarefa da escola é
associar os estudos multifacetados aos seus projetos de
vida, ao mundo do trabalho, da cidadania e do campo da
informacgédo e midias, assim,

Enquanto os curriculos sdo modificados e
essas novas questdes pensadas, é impres-
cindivel sugerir a mudanca de postura do
professor, dada a incompatibilidade entre
as novas praticas letradas e os curriculos
tradicionais. O professor pode trabalhar
com esferas sociais em varias culturas
e com o0s géneros que delas emergem e
nelas circulam, servindo como pon-
te para a construcdo de conhecimento e
protagonismo por parte de seus alunos,
levando-os a perceber como novos signi-
ficados sao produzidos nas novas midias e
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como eles podem ser criticos e produtivos
(Rojo; Moura, 2012, p. 132).

Assim, percebe-se que o aprendizado nao acontece
apenas entre as quatro paredes da escola, mas que precisa
da escola para ser compreendido, sistematizado, difundido
e divulgado. Nesse sentido, a escola e as aulas de lingua
portuguesa, no caso, precisam ser os espacos de producio
de diversas praticas de linguagens e de dar vez, por voz e
gestos, aos estudantes.

As relacdes socio-comunicativas, por exemplo,
requerem novos géneros que por vezes podem ser orais;
por outra, escritas, ora sonora e, em outro momento, ima-
géticos, gestuais. Dentro dessas categorias, temos algumas
subdivisdes. Essas praticas estdo em constante mudancas
e/ou adaptacgdes, ou seja, sdo ressignificadas a cada dia, a
cada nova tecnologia apresentada. Ja vimos isso acontecer
com varios géneros: carta, e-mail, whatsapp, podcast... As
transformacdes sempre aconteceram e sempre acontece-
rao, como nos dizem Rojo e Moura (2012):

A alta modernidade, com inovagdes tec-
nologicas e mercadoldgicas, ressignifica
as relacdes sociais. Consequentemente,
a escola vé-se imersa em novas praticas
discursivas. Mesmo que, em muitos casos,
certas acOes de linguagem da alta moder-
nidade estejam no lado de fora da sala de
aula, ndo ha como negar o quanto a pratica
docente sofre coercdes para implementar
mudancas significativas em torno das
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estratégias de ensino e de seus conteudos
(Rojo; Moura, 2012, pp. 151, 152).

Por esse motivo, o trabalho com a multimodalidade se
faz cada vez mais importante nas escolas: os estudantes po-
dem dizer o mesmo de formas diferentes, ou melhor, podem
e devem, uma vez que o trabalho multimodal e multissemi-
otico proporciona isso. Na sociedade contemporanea, as
aulas, as producdes, ou seja, as praticas de letramento, estdo
envolvendo elementos além do verbal (oral e escrito) como
era antes. Atualmente, envolvem também sons, imagens,
movimentos, cores e telas.

Por isso, sabemos que ensinar sempre foi um desafio
e agora, com a proposta da BNCC e esse avancgo tecnologico
vivenciado por todos, o professor de uma disciplina néo
se limita mais ao conteudo estudado e aprendido na for-
macao inicial da universidade. Temos que continuar como
sujeitos em constante formacdo e dominar outras areas,
sobretudo os géneros que vao surgindo e/ou se adaptando
a modernidade. Isso para ndo ficar para tras em relacio aos
alunos que, como nativos digitais, ja dominam muito bem
as tecnologias.

E papel primordial da escola formar cidaddos cada
vez mais autonomos, sobretudo diante desse mundo cada
vez mais tecnoldgico. A funcdo da escola € nao negligen-
ciar as atualidades e também ndo esquecer que cada um
tem sua identidade e sua cultura local, por isso, cabe a
escola trabalhar com diferentes semioses, diferentes mi-
dias levando em consideracdo o contexto sociocultural
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do estudante. Olhar para a cultura local é olhar para onde
eles moram, por onde passam e quais influéncias eles tém
nesse caminho e caminhar.

Essa autonomia s6 sera possivel se o material que
se produz na escola oferece protagonismo a esses jovens
e/ou adolescentes, geralmente das camadas sociais mais
desfavorecidas. Assim, temos que proporcionar espacgos e
momentos para que a exclusao social nao se acentue, muito
pelo contrario, temos que instaurar um lugar de igualdade
na sala de aula e na escola, a fim de construir, significar e
ressignificar suas identidades.

Os curriculos escolares, aqueles que o professor tem
a autonomia de planejar, precisam levar em consideracio
a variedade das culturas existentes e que estdo muito pre-
sentes nas salas de aulas. Nao fazendo isso, o professor
pode incorrer em, mesmo sem querer, contribuir para into-
lerancias e exclusdes que podem pré-existir nos contextos
escolares. Atividades multimodais, também como forma
de aferir o aprendizado dos estudantes, tém sido utilizadas
amplamente e servido como exemplos de instrumentos de
avaliacdo dos estudantes.

A escola é o lugar de exceléncia para que os estudan-
tes aprendam a utilizar de forma critica esses instrumentos
e mecanismos nas novas linguagens, desde os anos iniciais
do ensino fundamental e, sistematicamente, a partir do 6°
ano, até o final do ensino médio. E a ocasifo em que os es-
tudantes passam a ter um professor para cada disciplina. E
a de Lingua Portuguesa passa a ser uma das matérias com
o maior numero de encontros e aulas. Momento em que
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eles terdo maiores possibilidades de producio textual e de
reflexdo sobre os usos das linguagens.

A BNCC (Brasil, 2017) orienta que o curriculo em to-
dos os niveis possibilitem aos estudantes o trabalho através
dos seguintes eixos: leitura, producao de textos, oralidade
e andlise linguistica/semidtica, sem deixar de levar em
consideracdo o letramento da letra mediante atividades
que trabalhem a fono-ortografia, a morfossintaxe, a sinta-
xe, a semantica, a variacao linguistica. A producao escrita,
segundo o documento, deve levar em conta atividades que
considerem os campos de atuacdo da vida cotidiana, o
campo artistico-literario, o campo das praticas de estudo
e pesquisa, o campo de atuacdo da vida publica e o campo
jornalistico-midiatico.

Na parte especifica de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, dentro do leque de competéncias que
elenca para que os estudantes alcancem, a Base (Brasil, 2017)
cita que eles devem, dentre outras coisas, compreender a
lingua como fendémeno cultural, que deve compreender,
em meio a comunidade a que pertencem, que devem ler,
compreender e produzir textos multissemioéticos.

Para isso, devemos trabalhar com o maior numero
possivel de géneros textuais em diferentes linguagens con-
temporaneas. Precisamos promover uma imersiao desses
estudantes em atividades multimodais e multissemioticas,
para assim ampliarem sua capacidade critica e criadora em
relacdo ao mundo, como nos diz Ribeiro (2016):
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A ampliacdo progressiva de textos de
varias esferas e de géneros diversos na
escola pode oferecer mais oportunidades
de letramento e de alfabetismo, inclusive
multissemidticos. O caso da visualizagdo
de informacédo ¢ digno de nota, ja que se
trata de textos fortemente multimodais,
que lidam nao apenas com palavras, dese-
nhos, e plantas baixas, por exemplo, mas
também com a sutileza de cores, dos pesos,
dos tamanhos e de modalidades menos
tratadas em muitos trabalhos académicos.
As articulagdes multimodais sdo funda-
mentais nesses textos, ndo menos do que
em outros, e, assim como em outros casos,
precisam ser notadas e compreendidas
pelo leitor (Ribeiro, 2016, pp. 48, 49).

Para essa compreensdao mencionada pela autora, a
BNCC vai propor que a escola amplie os letramentos con-
siderados pela escola; amplie para os textos com as outras
linguagens que circulam socialmente nos dias atuais, que
sdo textos mais semioticos e multimodais. Mas sem aban-
donar os letramentos convencionais. Isso tem a ver com
os letramentos que sdo valorizados socialmente. E a escola
sempre fez essa distin¢do, ndo levando em consideragao as
culturas locais e as expressoes juvenis, por exemplo.

Essanova mentalidade trazida pela BNCC para a escola
e para a pratica dos professores supde uma maior participa-
cdo e envolvimento dos estudantes, uma vez que estamos
vivenciando um momento de produtores e consumidores
de textos, muito por conta das redes sociais e do uso quase
que unanime do celular para as mais variadas atividades.
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A maioria dos estudantes ja faz esse uso na vida extraes-
colar. No entanto, fazer o uso ndo quer dizer que se use de
modo critico, com critérios e propdsitos comunicativos. E,
também, nem todos tém acesso igual, nem todos sabem as
mesmas técnicas, nem todo mundo faz as mesmas tarefas.

Precisamos refletir como as informacdes estdo che-
gando aos jovens hoje em dia. Esse detalhe pode fazer muita
diferenca para a relacdo ensino-aprendizagem. Temos que
usar as musicas, imagens, sons, textos, etc., de uma forma
que os alunos possam lé-las com criticidade, extraindo
conhecimento para além da informacdo dada. Essa € a
mudanca para a qual aponta a sociedade atual, para a qual
aponta a sala de aula, a educacao. A seguir, mais um desafio
em forma de questao para o didlogo:

5. Como associar o letramento da letra, aquele valorizado
pela escola e pelos meios de poder (jornalismo, igreja,
direito), com o letramento que efetivamente estd na vida
cotidiana dos estudantes, para a promog¢ao do conheci-
mento sistematizado, papel da escola?

Isso tudo implica mudancas significativas no curri-
culo, na pedagogia, no dia a dia da escola e da sala de aula.
Isso se dara de forma muito significativa com trabalhos
interdisciplinares e através do trabalho com projetos que se
constituam em

[...] uma metodologia de aprendizagem
em que os alunos se envolvem com tare-
fas e desafios para resolver um problema
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ou desenvolver um projeto que tenha
ligacdo com a sua vida fora da sala de
aula. No processo, eles lidam com ques-
tOes interdisciplinares, tomam decisdes
e agem sozinhos e em equipe. Por meio
dos projetos, sdo trabalhadas também
suas habilidades de pensamento critico
e criativo e a percepcao de que existem
varias maneiras de se realizar uma tarefa,
competéncias tidas como necessarias para
o século XXI. Os alunos sdo avaliados de
acordo com o desempenho durante as ati-
vidades e na entrega dos projetos (Moran;
Bacich, 2018, p. 57).

Nesses vieses, teremos muitas semioses para se traba-
lhar e envolver os estudantes. A aprendizagem baseada em
projeto vem como um mecanismo de engajamento, apren-
dizado e protagonismo juvenil. Cada professor vai refletir o
que é melhor fazer, o que cabe melhor, e qual dos projetos
vai trazer mais beneficios para o letramento da letra, que
deve estar associado a todo projeto e articulado com o le-
tramento do mundo, do cotidiano.

As linguagens nas escolas devem ser aquelas que
mais dialoguem com as mais variadas praticas culturais,
buscando contemplar nio s6 o papel escrito, mas também,
os gestos, os textos imagéticos, os textos musicais, a fim de
cada vez mais aproximar os estudantes das aulas, as aulas
dos estudantes e os estudantes das mais variadas lingua-
gens. Nos, professores, precisamos entender que nossa
geracdo é diferente da dos nossos estudantes, assim como a
nossa é/foi diferente da dos nossos professores.
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Como nos disse Cazuza em uma de suas cancgoes:
O tempo ndo para; e, assim como o0 tempo que nao para
as inovacgoes tecnoldgicas que propiciam a comunicacgio,
também nao devem parar os processos educacionais.

Nossa lingua é essencialmente heterogénea, sempre
tivemos aqui no Brasil um plurilinguismo. E sé lembrar das
mais variadas linguas indigenas que tinhamos e ainda te-
mos, que sempre foram sendo silenciadas em detrimento do
monolinguismo. Hoje essa variedade é percebida e estabe-
lecida ndo apenas atraves dos falares regionais, geracionais
ou de classe social, mas também na forma de estabelecer
as relacdes de comunicacio a partir das tecnologias que
vao surgindo a cada dia. Além de heterogénea, a lingua é
variavel e muda constantemente.

Essas variedades sao fatos sociais e culturais que es-
tdo presentes no nosso dia a dia, e todos nos utilizamos, de
formas diferentes de nos expressarmos, de aprendermos e
de nos relacionarmos com as outras pessoas e instituicoes.
E essas mudancas e adaptacdes so sdo possiveis e aceitas
porque nos as usamos, criamos e recriamos. E da certo por-
que interagem, comunicam, alcangam o objetivo.

Essas interacdes, mudancas e adaptagcdes nao ocor-
rem por acaso ou isoladamente, mas sim inseridas dentro
de contextos multiplos que se integram a partir do uso. E,
para que as pessoas alcancem éxito em suas atuacdes na
sociedade, sobretudo no &mbito educacional, elas precisam
ser apresentadas e fazer uso desses recursos multimodais,
pelos multiletramentos! Esta iniciado o didlogo!
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INTRODUCAO

O Ensino Médio, ultima etapa da Educacgdo Basica,
esta passando por mudancas significativas na sua estrutura
desde a aprovacao da Lei n.® 13.415/2017, ainda no governo
Temer. A Lei que ficou conhecida como a Reforma do Ensino
Meédio no estado de Sdo Paulo foi amplamente difundida
como sendo a base do “Novo Ensino Médio” (NEM). Ela al-
tera o que é proposto para essa etapa de ensino, em especial
no que se refere a organizacdo curricular e a diversificagao
de percursos formativos, dando énfase na formacgao técnica
profissional. Além disso, ha a ampliacao do tempo de per-
manéncia na escola e a insercdo da Educacao a Distancia na
oferta de disciplinas e orientac¢des escolares.

Esta “reforma” é justificada, segundo seus propo-
sitores, pela baixa qualidade do Ensino Médio e por seus
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altos indices de evasdo. A solugdo entdo seria torna-lo mais
atrativo para os jovens estudantes. Estas justificativas sdo
enviesadas e sem amparo em dados que a sustentem, em
especial, constituindo-se sem uma analise social que leve
em conta a falta de infraestrutura e a vulnerabilidade social
das familias dos jovens que frequentam a escola publica
(Ferretti, 2018).

Para além de visualiza¢des simplorias sobre o escopo
social no setor da educacao, as mudancas propostas, advin-
das da MP 746, estao alinhadas com os interesses do setor
privado e dos projetos da classe dominante brasileira, tais
como o de intensificar a profissionalizacdo na Educacao
Basica para os mais pobres, reduzir a importancia do pen-
samento critico e aprofundar as desigualdades no acesso a
educacao de qualidade.

No estado de Sao Paulo, as mudancas propostas come-
caram em 2021 (Krawczyk e Zan, 2022), sendo implementadas
no primeiro ano do Ensino Médio, e, progressivamente, atin-
gindo as trés séries do ensino secundario. Este texto objetiva
apresentar os resultados de uma pesquisa que buscou anali-
sar aimplementacao dessa reforma em escolas do Estado de
Sao Paulo. O foco central deste texto é compreender como
a juventude tem reagido a esse processo. Para este estudo,
foi selecionada a escola estadual HF, localizada no munici-
pio de Campinas-SP, instituicdo ja conhecida por ndés em
razdo da realizacdo do estagio de licenciatura no curso de
Ciéncias Sociais e por estudos anteriores de nosso grupo.
Por meio de questionarios e de entrevistas com estudantes,
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foram registradas as primeiras impressdes e as avaliacOes
que fazem sobre o processo em curso.

A escolha por investigar a reforma a partir da pers-
pectiva dos jovens estudantes reforca a necessidade de se
superar uma postura recorrente em nossa sociedade de nao
considerar a opinido da juventude, mesmo quando se trata
da educacdo voltada para ela. Muitas vezes se nega aos jo-
vens a possibilidade de criticarem sua realidade, partindo
de uma visdo preconceituosa que os concebe como incapa-
zes desta tarefa. Como nos lembra Dayrell (2007), “o jovem
tende a ser visto na perspectiva da falta, da incompletude,
da irresponsabilidade, da desconfiancga, o que torna ainda
mais dificil para a escola perceber quem ele é de fato, o que
pensa e é capaz de fazer” (p. 1117).

Para esta pesquisa, que contou com financiamento
do CNPq, fez-se necessario também retomar parte do his-
torico das politicas publicas educacionais visando melhor
compreender a Reforma do Ensino Médio. A partir da
perspectiva do desenvolvimento da educacio brasileira
como um processo generalizado e continuo de privatizagao
(Cunha, 2007, p.810), possibilitou-se questionar até que
ponto essa reforma possui articulagdo com os interesses
de mercado “baseada numa racionalidade econdémica e
marcadas por um avango do pensamento conservador e
dos interesses do capital” (Krawczyk e Zan, 2022, p.4). A fim
de apreender o sentido do “Novo Ensino Médio”, torna-se
necessario compreender que a concepc¢do de educacao no
contexto neoliberal ignora uma logica politica de igualdade,
para assumir uma perspectiva individualista, centrada nos
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interesses de mercado (Laval, 2019). Desse modo, entende-
mos que essas concepgoes, expressas nas ultimas reformas
educacionais brasileiras, estdo presentes de forma mais
aguda no ensino médio do Estado de Sdo Paulo e afetam a
formacdo da juventude, estudante de escola publica.

O “NOVO ENSINO MEDIO”

Depois da inversao politica pela qual o pais passou
em 2016, o discurso neoliberal se ampliou e intensificou, e a
educacao se tornou “vitima prioritaria” dessa investida. Sob
a argumentacdo de que a evasdo escolar do Ensino Médio
era causada pelo desinteresse dos jovens pela escola, em
especial, em razao da falta de conexdao do ensino com a
vida profissional, o Governo Federal emitiu uma Medida
Provisoria em dezembro de 2016. O objetivo, desde entdo,
era o de alinhar esse nivel de ensino aos interesses do mer-
cado de trabalho em transformacao, promovendo formacao
técnica-profissional que garantiria a insercao dos jovens no
processo produtivo (Krawczyk e Zan, 2022).

Os ideais neoliberais, presentes nas reformas do
ensino médio desde os primeiros documentos dos anos de
1990 (Frigotto e Ciavatta, 2003; Zan, 2009), sdo reiterados
na Lei atual. Essa reforma retrocede no campo social e se
mostra comprometida com a légica neoliberal, em especial,
por reduzir a possibilidade de constru¢cdo do pensamen-
to critico sobre a realidade ao, por exemplo, minimizar a
importancia de disciplinas como Sociologia e Filosofia
na formacgdo dos estudantes. E, a0 mesmo tempo, impor a
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necessidade precoce de formacdo profissional expressa,
sobretudo, na criagdo do itinerario “Formacdo técnica e
profissional”. Desta forma, o “Novo Ensino Médio” compro-
mete a formacao de sujeitos politicos criticos e autbnomos
para priorizar a formagdo de sujeitos produtivos, numa
tentativa de “alimentar a economia” e impor a educacao
técnica-profissional a responsabilidade pela superacao e
reversdo do grave quadro de desemprego presente no pais.
E necessario indagar o quanto esta proposta educacional
promove a autorrealizagcdo dos individuos ou pretende
somente perpetuar a ordem social alienante (Mészaros,
2010, p.47).

JUVENTUDE E A DESIGUALDADE NO “NOVO ENSINO
MEDIO”

Como dito anteriormente, um dos argumentos gover-
namentais para a implantacdo do “Novo Ensino Médio”, era
o de transforma-lo em algo mais atrativo para os jovens, pois
esses ja nao viam sentido em frequentad-lo. Mas quem sao
esses jovens? Até que ponto esta reforma tem contribuido
para tornar o Ensino Médio mais atrativo para eles? O que
eles tém a dizer sobre esse primeiro ano de implementacao
da Reforma?

No estado de Sdo Paulo, é possivel observar que a
desigualdade educacional se intensificou na educacio
secundaria desde entdo. A juventude que deveria ocupar
a escola publica se vé cada vez mais deixada de lado. A
Rede Escola Publica e Universidade (REPU), formada por
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pesquisadores e professores da Educacao Basica, analisou
criticamente as mudancas educacionais em pProcesso no
estado e construiu dados que possibilitam identificarmos a
desigualdade educacional que se aprofundara com a atual
reforma do ensino médio.

Para nossa pesquisa, fez-se necessario dialogar com
outros estudos de juventude. Partimos da compreensao,
como nos lembra Bourdieu (1983), de que a idade ¢ um dado
socialmente manipulavel. Nesse sentido, a juventude opera
como uma construcgdo social que engloba individuos com
pertencimentos diversos. Sendo assim, a ideia de juventude
encampa grupos sociais distintos que vivem a juventude de
formas diferentes, que se constituem e atuam como sujeitos
sociais (Dayreell, 2004).

A partir dessa perspectiva, nos cabe a indagacao so-
bre como o “Novo Ensino Médio” tem impactado a vida dos
jovens estudantes da escola publica. O aumento da carga
horaria como previsto na Reforma, por exemplo, atinge de-
finitivamente de forma negativa a juventude trabalhadora,
que nao possui respaldo nas institui¢cdes e politicas sociais
para poder viver plenamente sua educacgao, tendo que ne-
ga-la por conta de sua propria realidade social.

No Brasil, com o aumento de jovens das camadas
populares nas escolas, tém-se demandado mudanc¢as na
instituicdo escolar que historicamente ndo tem sido um
espaco acolhedor para eles (Melo; Souza; Dayrell, 2012). A
segunda metade da expansdo das matriculas, que iniciou a
partir de 2005, deixa evidente o quanto esse maior acesso a
escola nao esta necessariamente ligado a melhor qualidade
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de ensino. Na verdade, com o maior numero de alunos, as
escolas tornaram-se uteis como mecanismos sociais in-
fluenciadores desse novo contingente de discentes (Corti,
2016, p. 65), tomando a forma, como é visivel na nova refor-
ma educacional, de verdadeiras fabricas de trabalhadores
sem senso critico.

Entdo a reforma do Ensino Médio segue esse movi-
mento mercadologico e desigual, deixando de se constituir
como espaco de construcao e desenvolvimento do “eu”, para
um lugar preparatorio para a vida adulta no mercado de tra-
balho, sem se preocupar em ser um espaco de socializacdo
nem de corresponder aos anseios de tal momento da vida.
Em sintese, parece que para o desenvolvimento do ensino
secundario no Brasil, bastou haver uma maior insercéo da ju-
ventude pobre no ensino secundario, para o Estado repensar
suas finalidades, que agora o constréi como uma ferramenta
capaz de reproduzir a desigualdade educacional.

A reformulacdo na educacao do Estado de Sao Paulo,
aprovada pelo ex-governador Jodo Doéria junto ao ex-se-
cretario Rossieli Soares (Krawczyk e Zan, 2022), ndo foi
acompanhada com o investimento na estrutura das escolas,
e aquelas que mais sofrem com a imposicdo das mudancas
sdo as mais vulneraveis, por isso voltamos ao questiona-
mento: para qual juventude é essa reforma?

Muito dessa baixa oferta de itinerarios nas escolas se
relaciona a falta de professores, causada pela precariedade
das instituic¢oes e pela baixa remuneracao dos docentes que
tem levado ao aumento das licengas médicas entre eles,
sem que a Seduc-SP realize novas contratacoes (Barbosa;
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Ribeiro; Jacomini, 2022). Cerca de 22% das aulas dos itinera-
rios formativos no primeiro semestre de 2022 estavam sem
docentes, praticamente um dia a menos de aula na semana
(Cassio, 2022).

METODOLOGIA DA PESQUISA

Além da revisdo bibliografica sobre as mudancas
do Ensino Médio em curso na rede publica paulista, foi
realizada observacio participante, elaborado e aplicado
questiondrio para as/os estudantes matriculados em 2022
e entrevistados trés desses estudantes da escola estadual
HF que esta localizada na cidade de Campinas-SP. Dessa
forma, conseguimos colocar o jovem estudante como pro-
tagonista deste estudo, procurando trazer sua interpretacao
para realizar a analise almejada.

O questionario teve como proposito abarcar o maxi-
mo possivel de estudantes. Com perguntas padronizadas,
foi disponibilizado através da plataforma do google forms
para todos os matriculados no Ensino Médio na escola
pesquisada. O uso do questiondrio online tem se mostrado
efetivo pela sua praticidade e alta efetividade com jovens
por se adequarem bem ao uso dessas tecnologias (Faleiros
et al., 2016). Ele contribuiu para mensurar a opinido dos es-
tudantes, mas se mostrou limitado para o aprofundamento
dos temas de interesse desta pesquisa, por essa razao, se fez
necessaria a realizacdo de entrevistas para complementar
informacgdes e dados levantados inicialmente.
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Por se pautar pela relacdo sujeito-sujeito (Alonso,
2016, p. 8), a entrevista torna possivel conhecer mais pro-
fundamente esses estudantes, ouvir as reflexdes que fazem
sobre a escola, a condicao do atual Ensino Médio e a visao
que tém sobre as mudancgas em andamento e, até certo pon-
to, de que forma entendem que sua formacao esta sendo
atingida por elas.

A conducéo da entrevista se deu a partir de um roteiro
semi-estruturado com o objetivo de identificar a perspec-
tiva do entrevistado, tornando-o o mais proximo possivel
da sua avaliacdo sobre o processo em curso. Desse modo,
foram entrevistados dois garotos e uma garota:

Sobre os estudantes entrevistados, temos: R..., que
esta na turma 3A (Diurno) e tem 17 anos, € do género mas-
culino, pardo, e nao trabalha, ele entrou na HF no 3° Ano.
S..., também com 17 anos e do género masculino, esta na
turma 3B (Diurno), € branco e nio trabalha, ele entrou na HF
no 1° Ano. M..., com 17 anos, é do género feminino, parda e
trabalha, ela esta na turma 3C (Noturno) e também entrou
na HF no 1° Ano.

O CAMPO DA PESQUISA E AS EXPECTATIVAS DOS
JOVENS

A escola HF, local privilegiado para o desenvolvimen-
to desta pesquisa, oferece turmas de Ensino Fundamental,
Ensino Médio (foco dessa pesquisa) e também da EJA
(Educacao de Jovens e Adultos). Esta localizada no Distrito
de Bardo Geraldo em Campinas-SP e foi construida para
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atender a necessidade da comunidade local por uma ins-
tituicdo escolar no final dos anos de 1970 (Machado, 2013)
e atendia os moradores do bairro. Porém, aos poucos o pu-
blico atendido foi se modificando. Em especial, conforme
houve a expansdo do Ensino Médio no final do século XX,
também veio a demanda de jovens de outras regides para
estudarem na HF, tornando-se uma escola que atende mo-
radores de outras localidades, para além do bairro.

No Ensino Médio, os estudantes estdo organizados
em 3 turmas para cada ano, sendo duas no diurno e uma
no periodo noturno. Durante o periodo de observacio na
escola, foi possivel perceber uma relacdo proxima dos tra-
balhadores com os estudantes, principalmente na figura da
Agente de Organizacio Escolar, uma trabalhadora que esta
na escola desde o inicio da instituicdo no bairro.

Em meados do ano de 2022, a escola vivia tanto a
adaptacdo para a volta do ensino presencial no periodo
apo6s o isolamento social durante a pandemia de COVID-19,
quanto para se adaptar as mudancas demandadas pelo
Novo Ensino Médio. Em entrevista com a professora C...8,
coordenadora do Ensino Médio da escola, ela manifestava
sua indignacdo na forma arbitraria como a reforma vinha se
dando nas escolas, desconsiderando a realidade das comu-
nidades locais e os anseios de professores e estudantes.

8 Em 2023 ela deixou o cargo e a escola.
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A reforma veio né, de cima pra baixo, apesar do governo dizer que
consultou, aquela consulta bem merreca, s6 pra sustentar a ideia de
que foi um processo democrdatico... ndo foi, foi no meio da pandemia
né, onde a gente ndo tinha nenhuma condigdo de articulagdo e mo-
bilizacgdo para barrar a reforma, entdo a gente retornou a escola e a
reforma estava dada.

Sua percepcao corrobora com o que Jacomini
(2022) identificou na entrevista com coordenadoras de
Ensino Médio da rede publica de Sao Paulo. O processo
foi conturbado e pautado em consultas aligeiradas e sem
discussao, inviabilizando a participac¢ao efetiva das comu-
nidades escolares.

Para ela, a implementacado da reforma em plena pan-
demia foi estratégia escolhida pelo governo do estado como
forma de desconstruir e impedir qualquer possibilidade de
mobilizacdo. Ja na volta das aulas apods isolamento, C... co-
menta que os jovens retornaram ao ensino presencial, mas
com problemas da crise pandémica:

A gente tinha que atender 10 casos de crise de ansiedade, segurar
na mdo da pessoa até ela se acalmar, dar dgua. Nosso trabalho toda
hora parava para acolher pessoas com crises na escola.

Os alunos néo se conectavam com o ambiente es-
colar e as condic¢Oes carregadas do isolamento social e
da implementacdo do Novo Ensino Médio dificultavam a
convivéncia esperada na escola. Foi através de eventos fora
da sala de aula que a coordenadora achou esperancas para
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melhorar o ambiente escolar e ajudar na insercao da juven-
tude de volta ao seu espaco.

O NOVO ENSINO MEDIO NA OTICA DAS ESTUDANTES?®

A partir das respostas aos questionarios, identifica-
mos uma presenc¢a marcante na escola de pessoas do género
feminino (64,5%), negras e pardas (61,4%). Destaca-se o
numero expressivo de alunas que estdo trabalhando ou na
busca por um emprego (77,4%), 0 que ja coloca em questdo
a idealizacao do Novo Ensino Médio que aumenta a carga
horaria de aula sem levar em conta a juventude que nao
possui tempo integral para permanéncia na escola. Isso é
confirmado também pela questdo em que se indaga sobre a
disponibilidade integral das estudantes para a escola: 58,1%
das respostas sdo negativas.

Através do questionario, foi possivel identificar a
opinido geral das estudantes sobre as mudancas no ensino
médio. Quando perguntado sobre como avaliavam o Novo
Ensino Médio, 84,9% disseram que de forma negativa, com
respostas divididas entre péssimo (51,6%) e ruim (32,3%).
Das justificativas para tanta indignacdo, alguns dos argu-
mentos foram:

Porque em umas partes séo muitas coisas para nés e em outras par-
tes muitas poucas coisas.

9 Aqui utilizaremos o artigo no feminino considerando que a maioria que
respondeu ao questionario é de estudantes que se autodeclararam do gé-
nero feminino.
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Com o aumento da carga horariae aimplementacao de
matérias com falta de conteudos, as alunas se veem imersas
num mar de ocupacgdes e responsabilidades na escola que,
ao mesmo tempo que ocupa o seu tempo, também nao lhe
interessa ou ndo possui conteudo suficiente para constituir
necessariamente uma disciplina. Complementando essa
explicacao, temos esta segunda resposta: porque

ele ndo foi bem elaborado, nés ndo temos recursos pra fazer a maior
parte das coisas sem contar que os professores se desdobram em
mil pra tentar fazer algo que nos ajude a aprender realmente mes-
mo sem materiais diddticos e instrugdes do que eles deveriam passar
pra gente

Esta resposta reforca a falta de recursos para as mu-
dancas, as demandas e, a0 mesmo tempo, a auséncia de
conteudos relevantes para a sua aprendizagem e formacao.

Outro ponto levantado pelas alunas e ja notado numa
primeira impressao do corpo discente do HF, é a questdo do
tempo de permanéncia na escola. Como relatado na primei-
ra parte do questionario, boa parte das jovens que estudam
no HF estd trabalhando ou procurando trabalho, de modo
que o aumento da carga horaria tornou-se uma dificuldade
para a permanéncia na escola:
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O novo ensino médio ndo é o que precisamos, além de prejudicar

outras pessoas que tem mais o que fazer, tipo trabalhar pra susten-
tar familia, ele é uma sobrecarga que se ndo for extremamente bem
executado vai desgastar mais ainda os alunos que ja sdo desgasta-
dos com a escola. Ideia que, de certo modo, também se confirma na
seguinte resposta: Qualquer adolescente que estuda e trabalha ndo

tem tempo de fazer tanta tarefa proposta pra fazer em casa.

Um terceiro ponto levantado pelas alunas discorria
sobre a importancia de certas matérias, relacionando-as
tanto com o futuro e sua formacao, mas, principalmente
a importancia diante de vestibulares, caminho tradicional
para ser aprovado numa universidade publica:

acho os itinerdrios néo necessdrio, perdemos tempo de estudo sobre
uma coisa que ndo vai agregar em nada no futuro enquanto pode-
riamos estudar para o Enem, por exemplo; Tiraram matérias essen-
ciais para colocarem outras sem sentido, que néo tém importancia;
0 3° Ano ndo vai ter as matéria principais, isso é péssimo pra quem
for prestar um Enem ou vestibular, deveria ser aprofundado as ma-
térias ao invés de remové-las.

Essas respostas indicam que, para as estudantes da HF,
0 ensino superior segue sendo objeto de seus planos futuros.

De certo modo, o questionario possibilitou uma apro-
ximagdo com o perfil dos alunos que estudam na HF, e com
isso, identificar como foram impactados pela reforma. Os
trés pontos mais relatados na indignacao dos alunos - falta
de planejamento e recurso, desconsideracdo dos alunos que
trabalham e reducédo de matérias importantes - remetem ao
que foi encontrado no levantamento tedrico que realiza-

102

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

mos, mostrando que a juventude é capaz de se manifestar e
fazer analises criticas sobre o que estao vivendo.

Com o objetivo de aprofundar sobre o tema investi-
gado, foram realizadas entrevistas com trés alunos, cada um
de uma sala do terceiro ano, sendo dois do periodo diurno
e uma do noturno. O periodo diurno funciona das 7h da
manha até 12h35, mas com o aumento da carga horaria foi
somado um horario no periodo da tarde, entre as 13h20
até 14h50. Ja o periodo noturno funciona presencialmente
das 19h as 22h35, mas pelas mudancas impostas pelo Novo
Ensino Médio, possuem também aulas a distancia das 17h30
até as 19h, logo antes do momento presencial. Através das
entrevistas é possivel notar que estes momentos de aulas,
adicionados a partir das mudanc¢as impostas, tornaram-se
espacos vazios de alunos com baixa presenca e participacao.

Cada entrevista tem suas particularidades por conta
de cada estudante possuir uma trajetdria unica dentro da
educacao, tanto quanto nas relacdes que possuem com a
escola quanto em suas percepc¢odes sobre o contexto social
e educacional. S..., o primeiro a ser entrevistado, esta na es-
cola ha mais tempo que os outros e vivenciou as mudancas
tanto na estrutura escolar com seu corpo de funcionarios
quanto nas adaptacdes dos ultimos anos para o Novo
Ensino Médio. Nas suas respostas, enfatiza a importancia
das disciplinas classicas do curriculo e suas utilidades. R...,
por outro lado, é aluno recente da HF, vindo diretamente da
Bahia, onde até entdo ndo tinha dado inicio as mudancas
do Novo Ensino Médio, como no estado de Sao Paulo. Ele
demonstra estar impactado por essa mudanca e tece ana-
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lises sobre a conexdo entre a Reforma e aspectos politicos
envolvidos, bem como as desigualdades educacionais entre
as escolas. Por fim, M..., a terceira entrevistada, é estudan-
te da HF desde o comeco do seu ensino médio e traz uma
perspectiva ainda mais desigual em sua entrevista. Sendo
estudante do periodo noturno, suas maiores dificuldades
estdo relacionadas a sensagdo de um processo de “desman-
che da educacao publica”. Ela identifica uma perda grande
de conteudo e de tempo que poderad impacta-la nas provas
que tera que fazer para conseguir ingressar na faculdade de
pedagogia, com a qual sonha para seu futuro.

O inicio do Novo Ensino Médio na HF foi bastante
problematico, levando a escola a se adaptar aos novos
moldes enquanto sobrevivia diante da pandemia: um movi-
mento autoritario vindo do governo sobre a fragilidade da
instituicdo em meio as necessidades de assegurar uma qua-
lidade de ensino no periodo de isolamento social e garantir
saude mental a todos que passavam pela mesma crise. M...
relata a defasagem que a educacao a distancia construiu:

quando saiu a pandemia, acho que ninguém conseguiu fazer uma
coisa boa e tals (...) foi ruim, no primeiro ano foi péssimo, porque
no nono a gente ndo aprendeu nada, entdo ja pulou do nono para o
primeiro, entdo coisas que a gente perdeu no nono ano foi passado
para o primeiro, que a gente ndo tava sabendo quase nada, sabe?.

E enquanto ainda buscava recuperar a defasagem, o
Novo Ensino Médio foi implementado, distanciando e difi-
cultando o aprendizado perdido:
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Mas, no segundo ano melhorou... mais ou menos, até a metade do
ano. Ai depois da metade do ano comegou essas coisas também, do
Novo Ensino Médio, né. Entdo nas primeiras aulas a gente tinha au-
las de alguma coisa (...) mas foi uma bagunca. Al neste ano, no ter-
ceiro, eu acho que piorou bastante. Por exemplo, eu ndo tenho aula
de quimica, fisica... e é importante.

Esta é uma trajetéria comum para essa juventude, que
traz consigo o vazio deixado pela educacao a distancia mal
assistida, enfrentando agora uma transformacgédo no ensino
secundario também problematica.

Ha entre os entrevistados, um sentimento de falta
diante do Novo Ensino Médio. Seja a falta de estrutura,
criando impasses na sua implementacao, “no geral até que
foi uma boa ideia, mas que ndo foi bem implementado, bem
feito” (S...), mas principalmente um sentimento de falta
de conteudo, esvaziamento, e nisso concordam os trés.
A ideia de esvaziamento ndo advém somente da reducao
das matérias tradicionais, mas o esvaziamento também se
refere a falta de conteudo dos proprios itinerarios, vistos
como sem utilidades:

Tem muita aula e pouquissimo conteudo, tipo tem uns itinerdrios
formativos que dava para tu pegar e em trés aulas resolvia o assunto
do itinerario inteiro. Al eu tenho aula do itinerario a semana inteira
praticamente. Tem itinerdrio que eu tenho aula todo dia, para que?
Qual a necessidade disso? (R...).

A falta de matérias veio de forma apaziguada pela
ideia de liberdade de escolha como caracteristica dos
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itinerarios formativos, visto que o estudante escolhe uma
entre as possiveis alternativas, de forma a dinamizar seu
aprendizado em torno de um campo de conhecimento, mas
eles compreendem que essa escolha nao diz respeito ao que
vocé quer estudar, mas sobre o que tera que deixar para tras:

Ja ndo era boa nessas coisas, de matemdtica e tal. Al agora piorou
né, porque eu tive que escolher entre um e outro, e eu ndo ia escolher
a drea que eu ndo gostava né, entdo eu escolhi a drea de humanas e
deixei a exatas para ld, mas mesmo assim eu vou perder vdrias coi-
sas que eu tinha para aprender da vida, por conta de que eu tive que
escolher entre exatas e humanas (M...).

Aideia de utilidade trazida pelos estudantes entrevis-
tados se relaciona principalmente ao conteudo necessario
para entrar e fazer uma faculdade. De modo que, em suas
perspectivas, o Novo Ensino Médio tornou inutil a educa-
cdo secundaria, esvaziando o espaco dedicado a matérias
‘Uteis’ pelos itinerarios formativos:

uns conteudo muito nada a ver, invés de, sei ld, focar no que a gente
vai precisar mais para passar numa faculdade... ndo, fica passando
umas coisa muito sem utilidade (S...).

M... ainda destacou essa ideia de ‘ter escolhido’ fa-
zer essas matérias, quando conversamos sobre o itinerario
‘Esportes Radicais’ em que era passado somente a mateéria
tedrica na lousa para os alunos de humanidades:
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Acho bem desnecessario passar ‘Esportes Radicais’, porque, tipo, a
gente foi escolher a drea de humanas, e ndo que ndo seja da area de
humanas, mas tipo a gente foi nesse negdcio de escrita, de leitura,
de conversar, de entender mais o mundo... do que esportes radicais.
Entdo, acho que tipo, ‘lutas’, ‘esportes radicais’... essas coisas me pe-
garam bastante. A gente escolheu humanas mas ndo escolheu o tema
que os professores iam passar.

Quando perguntados sobre o aumento da carga ho-
raria, logo disseram que a ideia tinha sido abandonada pela
escola, ndo por ser inviavel aos professores, mas por conta
dos alunos que pouco acompanhavam as aulas do contra-
turno. S... era um dos poucos de sua sala que frequentava as
aulas do contraturno enquanto elas existiram:

ia s6 umas seis da minha sala na parte da tarde. Uns porque faltava
por faltar, e outro porque trabalhava

No caso de M...,, que é do noturno, o aumento da carga
horaria recaiu sobre a primeira hora antes de iniciar as aulas
na escola, que seria entdo entre as 18 e 19 horas. Apesar de
existir idealmente um periodo de ensino remoto antes das
aulas presenciais, os alunos do periodo noturno néo par-
ticipam e os professores compreendem, entdo acaba que
este ensino a mais, advindo do aumento da carga horaria, s6
existe no papel, porque foi imposto sua existéncia a partir
da reforma:
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Os professores também eles nem ficam online, entdo tipo, eles man-
dam uma atividade para repor a falta do pessoal, porque nem eles
podem td né talvez as sete horas, nem a gente, entdo... aumentou

uma horinha, relata M...

Para a coordenadora, esse é também um ponto rele-
vante da reforma. A imposi¢cao do aumento da carga horaria,
a ampliacdo do horario para os estudantes, na sua maioria
trabalhadores ou em busca de trabalho apontam para uma
contradicao central da reforma: o desconhecimento do pu-
blico jovem que frequenta a instituicao, contribuindo assim
para uma maior exclusdo dos jovens trabalhadores. Essa
estratégia aponta para o que outros autores ja destacaram
como elemento estruturante de uma instituicdo que nao
tem sido espago de acolhimento e didlogo com a realidade
dos jovens recém-chegados (Melo; Souza; Dayrell, 2012).
Para C..., exemplo disso esta nas consequéncias que virdo a
partir desta reforma autoritaria:

no final isso ndo deu certo por que os alunos trabalham, cuidam dos
irmdo, fazem etec, fazem curso de veterindria pago... o que seja, eles
tem mil outras coisas para fazerem, e ai eles resistiram, resistiram e
a frequéncia é muito baixa (...) A noite também tem essa expansdo,
e os alunos do noturno sdo alunos trabalhadores, a tarde eles tdo
trabalhando, ficou um modelo ead, que também ndo acontece né,
porque é invidvel, tem todos os problemas de acessibilidade, centro
de midias....

Sobre a disciplina Projeto de Vida, as trés turmas pos-
suem experiéncias distintas e os entrevistados manifestam
opinides diferentes sobre ela. S..., por exemplo, acha a dis-
ciplina sem utilidade e muito repetitiva, apesar de se propor
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um aprofundamento pessoal, acaba sendo rasa e estressante.
Na turma do R..., a professora ndo da aula de Projeto de Vida
especificamente, alternando entre material de itinerario for-
mativo e conteudos que possam cair no vestibular:

Entdo ela estd passando coisas que podem ajudar a gente a ir me-
lhor em alguma prova, por exemplo. Ou nem sobre isso, ou assun-
tos interessantes que seriam importantes da gente saber. Tipo, ela
mesmo passou coisas sobre preservagdo de patriménio e sobre ri-
queza cultural.

Os dois rapazes tinham visdes negativas sobre o
Projeto de Vida a partir das suas experiéncias. M..., por ou-
tro lado, viveu outra experiéncia com a disciplina antes de
vir para a HF. Em sua outra escola, a disciplina de Projeto de
Vida estava muito relacionada com a administracdo do seu
proprio dinheiro:

Na outra escola que eu estudei, no FG, a gente tinha Projeto de Vida
presencial, e eu achava bem importante. Porque eu acho bem inte-
ressante esse negdcio de ‘meu dinheiro’, vocé tem que saber o que
fazer com o seu dinheiro.

Ja na HF, conforme seu relato, Projeto de Vida esta
entre aquelas matérias das aulas acrescidas no inicio do
periodo noturno, que na pratica nao existem. M... destacou
ainda que sua professora de Projeto de Vida na outra escola
incentivava os alunos a compreenderem a importancia da
educacao na construcdo de seu futuro, visto que ela quer ser
professora também, e para isso precisa passar no vestibular.
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Apesar de divergéncias, tanto de opinides quanto de
experiéncias com o Novo Ensino Médio, os entrevistados
avaliam que estdo sendo prejudicados, principalmente ao
considerarem que a escola é uma instituicao que contribui
como passagem para a universidade, projeto futuro deles.
As matérias que vieram agora ocupam o espaco e tempo de
matérias fundamentais para a preparacao para os vestibula-
res, ainda mais no terceiro ano em que sao mantidas como
obrigatdrias no curriculo somente Portugués, Matematica,
Artes, Educacao Fisica e Inglés. M... ainda lembra das desi-
gualdades educacionais que assolam o ensino publico em
relacao ao privado:

e al tipo, ndo que quem td na escola ptblica ndo pode passar em
nenhuma coisa, claro que ndo. Mas a porcentagem deles [estudan-
tes de escola privada] para a gente que é de escola ptblica, é mui-
to menor que a deles. A porcentagem da gente conseguir passar é
muito menor, porque a gente ndo tem tempo, a gente néo tem aula, a
gente ndo sabe o que fazer... realmente agora vai ter o enem e eu ndo
faco ideia do que colocar nas perguntas de fisica, nas perguntas de
quimica. Realmente eu acho que estou em choque por causa disso,
porque, querendo ou ndo, eu ndo vou conseguir passar sé na drea
de humanas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudantes expressaram, a partir de suas perspec-
tivas, a falta de estrutura das escolas publicas paulistas, ja
denunciada por outros estudos utilizados nesta pesquisa.
Com a reforma, percebem a ampliagdo do problema com a
falta de conteudo das novas disciplinas e a dificuldade de
garantir sua presenca no periodo ampliado, uma vez que,
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na sua maioria, trabalham ou estio em busca de trabalho.
Percebem que o Novo Ensino Médio foi imposto para eles
e seus professores. Ao mesmo tempo, identificam que a
equipe escolar ressignifica o projeto idealizado pelo estado
de Sdo Paulo e o adapta a realidade de seus alunos, seja
ampliando o tempo escolar mediante aulas online ou pela
manutencao do trabalho com conteudos centrais cobrados
em vestibulares e exames nacionais, se valendo até mesmo
das aulas destinadas aos componentes curriculares dos iti-
nerarios formativos. Ainda que a rede estadual seja aquela
que possui o maior numero de matriculas no Ensino Médio,
as imposicdes do governo estadual mostram desconsidera-
cao pela realidade dos jovens que frequentam suas escolas:
sera que o estado gostaria de atender a outro publico que
ndo o que atende?

A escola continua a ver o jovem como um ‘vir-a-ser’
(Dayrell, 2004), mas o futuro planejado para esses jovens
por parte da burocracia estatal ndo € o mesmo que eles
almejavam quando entraram no ensino médio. O Novo
Ensino Medio ndo lhes da a liberdade de escolha em estu-
dar o que preferem, mas sim a exclusdo das matérias que
ndo irdo estudar e que comprometem a sua preparacao para
o vestibular.

Apesar das dificuldades, os professores e a esco-
la compreenderam que as exigéncias do governo nao
correspondiam com as possibilidades e expectativas de
seus alunos: itinerarios formativos sdo deixados de lado
para o ensino de disciplinas excluidas, o tempo ampliado
na escola é dispensado pela baixa presenca de alunos. Mas
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ainda é necessario cumprir com as imposicdes e se adequar
ao novo modelo de ensino, que parece aumentar ainda mais
a desigualdade educacional, como destacou, por exemplo,
M... ao comparar com as possibilidades de estudantes de
escolas particulares:

Eu acho que desde antes jd foi pensado jd, a isso. Muito antes de de-
cretar, isso ja foi pensado, nessa desigualdade, de transformar essa
desigualdade. Porque sempre foi né, desigual. Mas agora td mais de-
sigual ainda. Realmente agora, para passar no enem é s6 quem tem
tempo, quem consegue estudar, e querendo ou ndo, quem tem tempo
e consegue estudar é esse pessoal de classe média para cima né.

A desigualdade educacional intuida por M...
confirma-se a partir das analises contempladas pela
pesquisa da REPU (2022). Os recursos disponiveis desigual-
mente mostram que as escolas publicas estdo deficientes
de disponibilidade de itinerarios, de professores e de aulas
atribuidas, enquanto que nas escolas particulares os recur-
sos e suas disposi¢des fundamentam as condi¢des para uma
boa insercdo do modelo do Novo Ensino Méedio em suas
instituicoes, a educacdo publica é fragilizada pela necessi-
dade de adaptacdo as mudancas enquanto busca um ensino
de qualidade, de modo que a desigualdade educacional ja
existente intensifique ainda mais.

Se a escola é vista por parte significativa da sociedade
e também pelos participantes desta pesquisa como cons-
trutora de futuros para a juventude, foi possivel identificar
a preocupacdo que os sujeitos demonstraram em relacio
a ele diante do Novo Ensino Médio. Eles apontam para o
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receio de que esse novo modelo restrinja e limite ainda mais
as possibilidades de futuro com que eles tém sonhado. Com
uma inclusdo cada vez maior no ensino secundario da juven-
tude brasileira, também veio sua reformulacdo que tornou
o ensino médio uma barreira ainda maior para o estudante
de escola publica. O Novo Ensino Médio, podera contribuir
para o aprofundamento da desigualdade educacional, além
de se mostrar sua face mais perversa: ampliar barreiras para
que os filhos da classe trabalhadora acessem o ensino supe-
rior e tenham uma formacgao ainda mais alienante.

A perspectiva do estudante sobre o Novo Ensino
Médio mostra que ¢ insuficiente definir a opinido destes
jovens como senso comum. Suas avaliacdes demonstram
consciéncia politica e social sobre o processo de mudanca
no ensino secundario, apesar de construirem o ideal de
educacido a partir de sua relacdo com os vestibulares, mas
esta € a finalidade util para qual buscam quando pensam em
seus futuros, visto que nem mesmo a juventude estd isenta
de se enxergar a partir de sua projecao enquanto adulto.
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8. 0 QUE AS PESQUISAS SOBRE JUVENTUDE E
RELIGIAO REVELAM SOBRE A ESCOLA™
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INTRODUCAO

Este texto propde um levantamento bibliografico
sobre juventude e religido, buscando explorar como os pro-
cessos educativos e a escolarizacao juvenil entrelacaram
com esse campo de estudos nos ultimos 20 anos. Ao adotar
essa abordagem, o intuito é contribuir para a reflexdo cri-
tica sobre a instituicdo escolar, levando em consideracao
o pertencimento religioso dos jovens estudantes. Como
destaca Sposito (2003), é fundamental desenvolver estudos
socioldgicos que considerem a escola sob uma perspectiva
ndo-escolar, evidenciando os multiplos fatores que influen-
ciam a formacao das novas geracdes.

Primeiramente, serd feita uma breve exposicdo so-
bre a intersecado entre os estudos de religido e juventude,
destacando como essa area de pesquisa contribui para a
compreensdo do pertencimento religioso entre os jovens

10 O presente capitulo apresenta parte das reflexdes discutidas no Capitulo
1 da tese Jovens evanggélicos e suas relagoes com a escola de ensino mé-
dio (PORELLI, 2024).
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brasileiros. Em seguida, sera abordado o potencial desses
estudos para ampliar a produc¢ao de conhecimento no cam-
po daeducacio, sobretudo as pesquisas sobre as juventudes
presentes nas escolas e nas universidades. Posteriormente,
apresentaremos o levantamento bibliografico das pesqui-
sas sobre a relacdo entre juventude e religido e o que elas
nos revelam sobre a escola.

Para o levantamento bibliografico, utilizamos o inde-
xador Scielo em busca dos trabalhos com as palavras-chave:
juventude e religido. Os critérios utilizados foram: artigos,
resultados de pesquisas empiricas, desenvolvidos desde
2004, que problematizassem as juventudes e oriundos da
area de ciéncias humanas. A busca resultou em um total
de 26 artigos, destes foram excluidas 16 que nao corres-
pondiam aos critérios elencados. Por fim, selecionamos e
analisamos 11 artigos.

SITUANDO OS ESTUDOS SOBRE
JUVENTUDE E RELIGIAO

Os estudos sobre a juventude no Brasil abrangem
diversas areas do conhecimento. Pesquisadores tém de-
monstrado crescente interesse pelo universo juvenil e seus
desdobramentos, integrando a juventude ao campo de in-
vestigacdo da Sociologia, Antropologia, Educacgio, Servico
Social, entre outras disciplinas. Segundo Zan (2013), essas
pesquisas comecaram a ganhar for¢ca no Brasil por volta
da década de 1960, com foco na insercdo dos jovens em
processos sociais globais e seu potencial de atuagdo como
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protagonistas de mudancas e transformacgdes sociais mais
amplas. No entanto, a autora observa uma mudanca recente
no enfoque dessas pesquisas, que passaram a valorizar as
particularidades e a diversidade da juventude, buscando
reconhecer a multiplicidade de identidades e compreende-
ras acdes e praticas dos jovens sob a perspectiva da cultura,
do consumo e do lazer (Zan , 2013). O dossié Juventude e
Contemporaneidade, publicado em um numero especial da
Revista Brasileira de Educag¢do em 1997, marcou um novo
interesse pelos jovens ao reunir artigos que buscavam evi-
denciar os impactos das mudancas globais na vida juvenil. Os
textos abordavam temas como as relagdes entre juventude,
educacao, trabalho, emprego, politicas publicas, periferias
urbanas, pobreza, movimentos sociais, politica, condutas
de risco e esporte. Desde entdo, os estudos sobre juventude
tém seguido essa linha, gerando novos conhecimentos sobre
os jovens brasileiros. Tavares e Camurca (2004) caracterizam
esse periodo como um”alargamento transversal”, marcado
pela pluralidade de perspectivas e investigacdes, e destacam
que foi nesse contexto que as interfaces entre juventude e
religido comecaram a ser delineadas.

A interseccdo entre os estudos sobre religido e ju-
ventude, conforme Rodrigues (2007), envolve dois campos
complexos que mantém entre si diversas formas de relacao
e diferenciacdo interna. Pesquisadores de diferentes areas
académicas tém se dedicado a investigar como o0s jovens
se relacionam com a religido, quais valores sdo mobilizados
por eles nos espacos religiosos, de que modo sao organiza-
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dos os grupos religiosos com predominancia juvenil, o que
faz com os jovens se afiliem a essas religides.

O tema juventude e religido chama a atencao, sobretu-
do porque em um primeiro momento, em vista de tratarmos
muitas vezes a religido como algo arcaico ou antiquado, e
associarmos a juventude ao esteredtipo de moderno, parece
nao fazer sentido que os jovens assumam uma identificacao
espontanea com a religido. Ao mesmo tempo, como segun-
da possibilidade de articulacao dos temas, se pensarmos
que os jovens lidam de modo radical com as suas filiagcdes,
podemos compreender que, ao se identificarem com uma
dada instituicdo religiosa, eles assumam intensamente os
discursos, simbolos, representacdes e codigos religiosos.
Uma terceira possibilidade seria pensarmos a constituicio
dos espacos religiosos e suas disposicdes em agregar sim-
bolos e roupagens da cultura juvenil, a fim de romper com o
formato tradicionalmente construido, e se fazer atrativo as
novas geracoes. Uma quarta, seria somada as anteriores, a
incorporacao de principios religiosos pelos jovens, que sao
amplamente publicizados no espago publico.

E relevante observar que alguns aspectos circundam
e ganham relevancia nos estudos sobre religido e juventu-
de, em especial no que se refere aos jovens evangélicos. O
protagonismo juvenil e os simbolos ligados a juventude sao
intensamente evidenciados, o que de certo modo esclarece
a terceira possibilidade elencada acima. A musica tem des-
taque por estar presente nas vivéncias religiosas dos jovens
e mostra-se importante principalmente quando ligadas a
grupos e bandas, como demonstraram os estudos de varios
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autores (Seman, 1994; Leitdo, 1997; Mariz, 2005; Jungblut,
2007; Santos & Figueredo, 2009; Cardoso, 2011).

As pesquisas revelaram a conciliacdo de universos
culturais e linguagens como instrumentos para alcancar
e envolver o publico juvenil. Esse enfoque € amplamente
abordado, por exemplo, por Cardoso (2011) e Jungblut
(2007) que investigaram movimentos underground, com-
posto por jovens rockeiros evangélicos, autodenominados
“cristdos descolados”; e também investigado por Santos e
Figueredo (2009), os quais se debrucaram em compreender
as linguagens usadas pelo fundador e liderancgas da Igreja
Bola de Neve Church, cujo publico-alvo sao jovens surfistas
e skatistas.

Outros aspectos que ganham destaque nos estudos
para compreensao da relacdo dos jovens com as institui-
cOes religiosas estdo ligados ao sentimento de seguranca,
de coletividade e protecdao que parece estar fortemente
associado a busca por filiar-se a uma comunidade religiosa.
A partir desses estudos é possivel nos aproximarmos da re-
alidade dos grupos de jovens que tém como foco a religido,
principalmente, como estdo organizados, quais valores
pregam e o que motiva as adesdes dos jovens.

Mais recentemente, o interesse dessas pesquisas
ampliou-se no sentido de problematizar os processos de
socializacdo, as identidades e culturas juvenis, envolvendo
diversostemasrelacionados a vida dos jovens fora dos espa-
cos religiosos (Gomes, 2015; Prates & Garbin, 2017; Pereira;
2018; Groppo e Borges, 2019; Scheliga et al.; Teixeira, 2023).
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Confirmando a quarta possibilidade, ha também um
conjunto de pesquisas sobre como as religides atuam no
espaco publico nas formagdes de grupos e organizagdes de
eventos para- eclesiasticos com apelo ao publico juvenil,
que muito contribuem para a discussdao de como a religido
se projeta nas cenas urbanas e instrui um modo de vida
publica religiosa pautada em valores morais, muitas vezes
conservadores (Miranda, 2010; Gonzalez & Mariz, 2017;
Groppo & Borges, 2019; Gracino Jr et al. 2019).

Dessa forma, esses estudos tém contribuido para afir-
mar ainda mais a pluralidade de juventudes, demonstrando
que os jovens também se diferenciam em relacao a religido.
A religido, de certo modo, tem se transformado em “um dos
aspectos que compdem o mosaico da grande diversidade
da juventude brasileira” (Novaes, 2008, p. 263). Portanto, é
importante enfatizar as novas configuracdes das religides
e os novos modos de adesdo dos jovens, como forma de
contribuir também com o campo de estudos da religiao.

RELACOES DA JUVENTUDE BRASILEIRA COM A
RELIGIAO E O LUGAR DA ESCOLA

Os estudos de Novaes sdao considerados pioneiros
em relacionar juventude e religido. Inicialmente'!, a autora
buscou a compreensdo das relagdes dos jovens universita-
rios estudantes do curso de ciéncias sociais com a religido
evangelica. A partir de entdo, delineou seus interesses in-
vestigativos em torno dos marcos geracionais, sincretismos

11 Novaes (1994; 2000)
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religiosos e as relagdes da religido nos espacos publicos. Em
estudos posteriores, Novaes (1999; 2001; 2003) destacou as
manifestacdes culturais da juventude brasileira — o hip hop
e o rap com linguagem de contestacdo somada a linguagem
religiosa — tendo como foco o tema da violéncia urbana.
Dessa forma, a pesquisadora ampliou o recorte de seu
objeto de estudo e, a0 mesmo tempo, aprofundou os inte-
resses investigativos anteriores. Mais recentemente, Novaes
(2008; 2016) dedicou-se também a uma série de estudos de
analise de pesquisas nacionais sobre a juventude com o in-
tuito de refletir sobre as caracteristicas da condicéo juvenil
contemporanea e sobre o atual perfil religioso dos jovens
brasileiros, para entao levantar questoes sobre diversidade
religiosa em espacos de formulacao e validagao de politicas
publicas de juventude.

Novaes (2008) analisou a pesquisa Perfil da Juventude
Brasileira de 2004, realizada com 3.501 jovens de 15 a 24
anos, com diversidades geograficas e diferencas de renda.
Na pesquisa, a religido chamou atenc¢ao por surgir em dife-
rentes respostas dos jovens e nos mais variados assuntos
tratados. Por exemplo, a religido ocupou um lugar surpreen-
dente entre os assuntos que os jovens gostariam de discutir
ndo s6 com os pais e amigos, mas com a sociedade; 15%
(espontaneamente) declararam participar de grupos de jo-
vens, e no topo do ranking estio os “grupos da igreja”; sobre
participagcdo em associacdo e entidades foram destacados
os “grupos religiosos”; entre as coisas que mais gostam de
fazer houve destaque para a alternativa “ir a missa/ igreja e
culto”; e sobre valores que julgam mais importantes para a
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sociedade ideal, entre as respostas, surgiu “temer a Deus”.
Contudo, quando as questdes da pesquisa trataram temas
como aborto, politica e drogas, as respostas foram plurais
e nao necessariamente conservadoras ou ligadas a funda-
mentos religiosos. Em vista do analisado, a autora elucida
que o tema “juventude” é fértil para questionar modelos
pré-construidos e paradigmas naturalizados e afirma que:

[...] nos dias atuais surgem constantemente
novas possibilidades sincréticas que, ao
mesmo tempo (re)produzem identidades
institucionaiseaténovosfundamentalismos
(...) o desafio de compreender o “quan-
to”, “como” e “quando” o pertencimento,
as crencas e as identidades religiosas in-
fluenciam opinides, percepgoes e praticas
sociais dos jovens dessa geragcdo (Novaes,
2008, p. 265)

Em estudos mais recentes, ao comparar a pesquisa
Agenda Juventude Brasil - Pesquisa Nacional sobre Perfil e
Opinido dos Jovens Brasileiros 2013 com outras realizadas
10 anos antes, Novaes (2016) observou que a maioria dos
jovens brasileiros é religiosa. Mesmo os “sem religidao”, que
elevaram seu percentual de declarantes mais que todas as
religides, ndo negam a religiosidade. Entre as religides, a
que mais elevou o numero de declarantes, desde 2003, foi
a religido evangeélica, que por sua vez apresenta as mais
difusas divisdes internas. Diante das alteracdes do cendrio
religioso, a autora sugere a observacdo das mudancas nas
estruturas e nos modos de adesdo as religides, desse modo
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apresenta mais uma vez significativas contribuicdes ao
campo de pesquisa sobre religido e juventude.

Os jovens hoje estdo inseridos em um mundo em
que a religido é encarada como escolha, subjetivada, in-
dividualizada, destradicionalizada e ndo necessariamente
institucionalizada. Segundo Novaes (2016), os jovens da
geracdo dos nascidos entre 15 e 29 anos atras ja cresceram
em um ambiente de maior pluralidade religiosa, assistiram a
um processo mais geral de diminuicdo da transferéncia in-
tergeracional familiar da religido catdlica no Brasil e outras
fontes de referéncias ganham importancia para determinar
o pertencimento e/ou o ndo pertencimento institucional
religioso. A autora também chama a atenc¢do a analise de
que esses jovens trazem marcas geracionais comuns, cComo
convivéncia em familias multirreligiosas e vivéncia em um
mundo virtualmente conectado (Novaes, 2016). Logo, muito
provavelmente, esses jovens presenciaram (e naturalizaram)
“historias de conversoes e de desconversoes, de transitos e
combinagdes no interior de suas familias multirreligiosas e
ao redor de seus locais de moradia” (Novaes, 2016, p. 335),
bem como os usos de rede digital lhes permitem o contato
com outros estilos de vida e modificam o modo de “estar no
mundo”. S3o, portanto, inumeras as variaveis influenciado-
ras das escolhas individuais dos jovens no que diz respeito
as religides. As convicgdes, crencas e modos de vivenciar
a religiosidade dos jovens contemporaneos podem muitas
vezes escapar ao controle da igreja e da familia.

Nesse sentido, Novaes (2016) evoca a necessidade de
pensarmos os contextos em que cada individuo se socializa
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e, portanto, lanca o desafio de relacionar pertencimento re-
ligioso e condic¢ao juvenil atual. Nessa perspectiva, Novaes
(2008; 2016) nos provoca a ampliar o olhar sobre os jovens
religiosos, e pensa-los além de suas crencas. Para isso, se
faz necessario alargar nossos instrumentos de analise e
caminhos de reflexdo para compreender melhor os efeitos
de escolhas, pertencimentos e experiéncias religiosas nas
diferentes areas da vida social dos jovens.

Areligiao é, portanto, um aspecto nédo escolar de gran-
de relevancia para muitos dos jovens brasileiros. De certo
modo, iSso nos remete a proposta de Spoésito (2003) de se re-
alizar uma reflexdo socioldgica da perspectiva nao-escolar
da escola. A autora evidencia a necessidade de ampliacao
do olhar em relagio aos outros agenciamentos presentes na
formacédo e desenvolvimento das novas gerac¢des, visto que
a escola ja ndo detém mais o monopolio cultural e social na
formacdo das novas geragoes.

Lahire (2017), em proposicdo semelhante, afirma que
a sociologia da educacao, concebida como sociologia dos
modos de socializagdo - tanto escolares como extraes-
colares - e articulada a uma sociologia do conhecimento
deveria “apreender as matrizes e os modos de socializacio
que formaram disposi¢des sociais X ou Y” (Lahire, 2017,
p.40). Setton (2005; 2008) corrobora com essa ideia e confe-
re a sociologia da educacio a necessidade de ocupar-se por
outras matrizes da cultura (midias, religido, familia, etc.),
por serem detentoras da dimensao fundamental da forma-
¢do humana, a socializacgao.
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Ao considerar estes espacos como matrizes da cul-
tura, a autora procura enfatizar a importancia deles como
portadores de valores morais e identitarios, bem como
formadores de consciéncia, com a tarefa de transmissdo de
ideais que expressam um consenso sobre o mundo.

E, portanto, orientadores de “[...] multiplas referéncias
de estilos de vida, capazes de forjar, em tensas e intensas
relacdes, um habitus, um modus operandi de pensamento,
bem como um sistema de disposi¢oes orientador de condu-
tas” (Setton, 2005, p. 345).

Dessa forma, passamos a nos indagar sobre o lugar
que os processos educativos e a escolarizacdo dos jovens
tém ocupado nos trabalhos sobre a relacio entre juventude
e religido, bem como o lugar que a juventude ocupa nos
trabalhos sobre a relacdo da escola com a religido.

O QUE AS PESQUISAS SOBRE JUVENTUDE E RELIGIAO
REVELAM SOBRE A ESCOLA

Natabela, estdo reunidos os textos analisados, seus au-
tores, titulos, os sujeitos participantes e o ano de publicacao.
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Tabela 1. Artigos sobre juventude e religido (2004 - 2024).

Autor Titulo Participantes Ano
Comunidades de vida no gjﬁf;?;iﬁa
MARIZ, Cecilia Loreto. Espirito Santo: juventude . 2005
. pesquisada, em geral
e religido .
maiores de 18 anos.
Convivendo com o Membros da
MIRANDA, Jilia. alliteiyemite . el Commtahels 2010
carismatica e tolerancia pesquisada, em geral
religiosa maiores de 18 anos.
. . Membros
MEDEIROS, Katia Toca de’f?smz emdc;rlse. remanescentes
uma analise dos discursos ;
Maria Cabral; MARIZ,  goe da Comunidade 2013

S que permaneceramna  nosayisada, 26

Cecilia Loreto. O CEGE d
a 32 anos.
Jovens entre 18 e 25
GOMES, Elias Praticas socializadoras do anos frequentadores
: gosto sexual e do exercicio do templo Com. 2015
Evangelista. o
do sexo Evangélica Sara Nossa
Terra.
PRATES, Daniela %3‘;?1“21?;@“]3
Medeiros de Azevedo; Culturas juvenis Asse 1’%1 bleia de 2017
GARBIN, Elisabete assembleianas )
. Deus no Brasil e em
Maria
Portugal.
Jornada Mundial da
GONZALEZ, Juventude Rio 2013: . .

. A s Entrevistas com anfi-
LucianaThais Villa; ressignificando espagos trides de “peresrinos” 2017
MARIZ, Cecilia Loreto. da cidade e identidades pereg ’

religiosas
“Juventude é curtigao,
PEREIRA, Réia Silvia ° prok’)’l'emae I Duas jovens funkeiras
voltar”: cultura funk, pen- . 2018
Gongalves. - - pentecostais.
tecostalismo e juventudes
nas camadas populares
Grupo evanggélico na
GROPPO, Luis universidade: praticas Grupo evanggélico
Antonio; BORGES, formativas, identidade de estudantes 2018

Livia Furtado.

religiosa e relacdes
politicas

universitarios.
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Autor Titulo Participantes Ano

Religides publicas e
demandas por reco-

GRACINO JR, Paulo;  nhecimento: reflexdes e
Jovens participantes

R.EZENDE’ Gabriel pesq Jov b religiosos de massa
Silva; cipantes de movimentos

religiosos de massa na
cidade do Rio de Janeiro

SCHELIGA, Eva Vinculos religiosos entre
Lenita;KNOBLAUCH,  estudantes universitérios: .

. > Jovens universitarios 2020
Adriana;BELLOTTI, comparagoes entre
Karina Kosicki. licenciatura ebacharelado
TEIXEIRA, Ana Religifio, vida universitaria .

) ) - Jovens universitdrios 2023
Maria Freitas. e juventude

Fonte: A autora.

Em buscas no indexador Scielo, por artigos relacio-
nados aos temas, é possivel observar que a producao nesta
tematica se ampliou nos ultimos vinte anos. Ha ainda uma
predominancia dos estudos sobre jovens de religides cris-
tds, o que pode nos remeter ao processo recente que o pais
vive de ascensdo de liderancas politicas oriundas dessa
matriz religiosa e as intensas manifesta¢des religiosas no
espaco publico (Almeida, 2019).

Em relacdo a educacdo, os processos educativos e
a escolarizacao dos jovens, é possivel afirmar que a tema-
tica foi pouco explorada nos trabalhos sobre juventude e
religido. No entanto, mesmo néo articulados diretamente a
educacao formal dos jovens, nos estudos, a escola e a uni-
versidade surgem nas falas dos pesquisados como instancia
relevante de suas vidas. Demonstrando que, de certo modo,
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para uma parcela da juventude, a escola continua na dispu-
ta pelo processo de socializacdo da juventude.

Gomes (2015) buscou identificar a rede de influén-
cias culturais sobre a sexualidade dos jovens evangélicos. O
foco que o autor atribui a escola esta no sentido de revelar
que a mesma, potencialmente, seria uma das instancias que
organizaria o conhecimento sobre a sexualidade. Contudo,
os dados empiricos demonstraram maior impacto das mi-
dias nos percursos sexuais dos sujeitos pesquisados.

No trabalho de Prates e Garbin (2017), a escola surge
na fala da entrevistada, uma jovem evangélica assembleia-
na, para exemplificar seu cotidiano, mas as autoras nao
discutem sobre essa dimensao da identidade da jovem, ex-
plicitada em seu depoimento, focando apenas no lugar da
igreja na sua rotina. [...] A minha vida é de casa pra escola,
de casa pro curso de desenho e depois pra casa direto. [...]
Durante a semana, ndo vou pra igreja, porque ficou muito
longe de casa. Vou s6 nas tercas, sabados e domingo [...]
(Valéria, 16 anos, Canudos - Novo Hamburgo, 2012)” (Prattes
& Garbin, 2017).

Os estudos suscitam que, em prol de viver uma vida
em acordo ao pertencimento religioso, os jovens atribuem
sentidos a educacdo e a escola baseados em suas experi-
éncias religiosas. Assim, temos o exemplo de jovens que
abandonam os estudos para viverem integralmente dedi-
cados a religido, como os jovens da Comunidade Vida no
Espirito Santo, estudada por Mariz (2005) e Medeiros &
Mariz (2013), que renunciam aos estudos e a profissiona-
lizacdo para viver na comunidade, onde passam a receber
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uma formacgédo especifica para consagracao e vida religiosa,
desvinculada dos conhecimentos formais/seculares.

Outros exemplos surgem para afirmar que a escola e
a universidade sdo consideradas espacos desafiadores que
requerem ao jovem mediar seu pertencimento religioso e
vida em uma sociedade plural, e, para tanto, imprimem suas
marcas identitarias religiosas e realizam ac¢odes proselitistas
nesses espacos. O estudo de Miranda (2010) discute a ambi-
gua pertenca a comunidade religiosa e a sociedade em que
vivem os jovens catolicos carismaticos. Nesse sentido, relata
as tensdes em relacio a escolha profissional em detrimento
da condenacdo de cursos de graduacdo que, segundo as
liderancas carismaticas, “pdem a fé em perigo” e os inves-
timentos para formar “profissionais do reino”; evangelizar
nos espacos das faculdades por meio de grupos de oracao e
louvor no campus; participacdo de grupos pré-universita-
rios e congressos para universitarios carismaticos.

A pesquisa de Groppo e Borges (2019) apreendeu
especificamente a religido como importante forma de socia-
bilidade e socializagao para parte dos jovens universitarios,
participantes da Alianca Biblica Universitaria (ABU). O tra-
balho apresentou ainda as praticas formativas da ABU, suas
contribuic¢Oes para insercdo de jovens na vida universitdria,
os sentidos que atribui a filiagdo religiosa na universidade
e suas relagoes politicas. Em direcdo semelhante, Scheliga
et al. (2020) e Teixeira (2023) investigaram a relacdo entre
a religiosidade e a vida universitaria, destacando como as
filiacOes religiosas influenciaram a experiéncia académica.
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Scheliga et al. (2020) focou na Universidade Federal
do Parana, comparando bacharelado e licenciatura, e
revelou que a maioria dos estudantes tinha vinculos com
religides de matriz cristd, especialmente catdlica e evangé-
lica, com os estudantes de licenciatura participando mais
ativamente em suas comunidades de fé. Ja Teixeira (2023)
explorou como a filiagcéo religiosa podia tanto criar tensdes
quanto servir de suporte positivo para estudantes durante
os primeiros semestres da universidade, observando uma
tendéncia dos alunos em buscar arranjos religiosos mais
flexiveis que integrassem dinamicas culturais e identitarias.
Ambos os estudos sublinharam a importancia da religido
como fator que influenciou tanto a vivéncia académica
quanto as interag¢des sociais e culturais no contexto univer-
sitario, embora Scheliga et al. (2020) tenha destacado mais
a dimensdo coletiva da participacdo religiosa, enquanto
Teixeira (2023) enfatizou a dimensdo individual e a flexibili-
dade das praticas religiosas.

O trabalho de Pereira (2018) merece destaque por
estar silenciado o tema educacional. Mesmo as pesquisadas
estando em idade escolar obrigatoria, se destacam suas
fortes relagcdes com o movimento pentecostal e o funk, e pa-
rece que a escola ja ndo tem mais sentido para elas. De certo
modo, isso pode contribuir para reforcar a tese de Sposito
(2003) e de outros autores, sobre a perda da centralidade da
escola no processo de socializagcdo dos jovens brasileiros.

Os trabalhos apontam, portanto, que estamos diante
de um territorio fértil e ainda pouco explorado, no que se
refere as relagdes entre experiéncias religiosas e atuacdes
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de jovens estudantes na ressignificacdo da escola. E pos-
sivel afirmar, que cada vez mais, a centralidade da vida
social e politica de muitos dos jovens estudantes esta em
instituicdes ndo escolares e, nesse caso em especial, nos
movimentos religiosos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre juventude e religido no Brasil re-
velam a interconexdo complexa entre esses dois campos,
destacando como as praticas religiosas dos jovens se rela-
cionam com diferentes esferas de sua vida, como a educac¢ao
e a socializacdo em ambientes escolares e universitarios.
Nas ultimas décadas, essas pesquisas tém sido essenciais
para compreender a pluralidade de filiagOes religiosas e as
novas dinamicas culturais e sociais que desafiam aborda-
gens tradicionais.

Neste texto, busquei sintetizar as principais contri-
buicdes desses estudos, evidenciando a importancia da
religido tanto como instancia de socializacdo quanto como
espaco de identidade para os jovens. Pesquisas recentes
mostram como as religides tém se adaptado ao universo
juvenil, utilizando elementos culturais para atrair essa fai-
xa etaria, além de refletirem sobre o papel da escola e da
universidade nesse processo. Dessa forma, o campo de in-
vestigacdo atual amplia o entendimento sobre a juventude
brasileira, ressaltando a diversidade e a complexidade de
suas experiéncias religiosas e sociais.
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Ao analisar os estudos recentes sobre juventude e re-
ligido no Brasil é revelado um cenario complexo em que as
experiéncias religiosas dos jovens influenciam suas percep-
¢cOes e vivéncias no campo educacional. Embora a escola e
a universidade néo sejam o foco central da maioria dessas
pesquisas, elas surgem como espacos de relevancia, seja
como desafiadores do pertencimento religioso, seja como
ambientes nos quais a fé continua a influenciar identidades
e praticas.

A predominancia dos estudos sobre jovens de re-
ligides cristds reflete tanto as manifestagdes religiosas
crescentes no espaco publico quanto a ascensdo de lide-
rancas politicas associadas a essas tradicdes. No entanto,
€ notavel a lacuna no aprofundamento da relacdo entre
educacao formal e religiosidade juvenil, indicando uma
oportunidade para investigacdes futuras.

Além disso, os dados apresentados mostram que,
em alguns contextos, a religido pode se sobrepor a escola
como instancia de socializagdo, com casos de jovens que
abandonam os estudos para se dedicar exclusivamente
a vida religiosa. Por outro lado, a escola e a universidade
também podem ser vistos como espacgos de tensdo, onde os
jovens precisam mediar sua fé em um ambiente plural, mas
também como espacos de proselitismo e afirmacdo iden-
titaria. Assim, essas pesquisas ressaltam a necessidade de
um olhar mais atento a interacéo entre educacdo e religido,
considerando as novas dinamicas culturais e identitarias
que emergem nesse contexto.
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INTRODUCAO

No ano de 2017, no bojo do Plano de Expansao, em
sua terceira fase, iniciada em 2011, comecgaram as primeiras
turmas de Ensino Médio Integrado ao Técnico do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS) - campus Rolante. Permanecendo firme no
proposito de superagcdo das desigualdades regionais e na
viabilizacdo das condig¢des para acesso a cursos de forma-
cdo profissional e tecnoldgica como ferramenta de inclusao
e melhoria da qualidade de vida da populacio.

Além disso, o campus também oferece cursos em edu-
cacgdo de jovens e adultos integrada a Educagéo Profissional

i ®



DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

e Tecnoldgica (EJA-EPT). Um dos objetivos do campus é a
implementacgdo das politicas de agdes afirmativas, as quais
permitem um olhar para os(as) estudantes com foco na
busca por justica social e a garantia da equidade. Dentre
as diversas politicas abordadas pelo IFRS, destaca-se a lei
10.639/03 e a lei 12.711/08.

Sdo leis cuja funcdo é proporcionar o acesso, per-
manéncia e éxito de estudantes negro(as), em situacdo de
vulnerabilidade. Para isso, entendemos que apenas um traba-
lho que tenha a justica social como horizonte a ser alcangcado
pode concorrer para a implementagdo das politicas ora cita-
das. Torna-se urgente uma postura institucional para a qual
o antirracismo deve se apresentar como principio central na
promocao das atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Ao se afastar do debate sobre tolerancia e diversida-
de, a pesquisa antirracista tem a diferenca e o poder como
l6cus de andlise, sendo que a raga e o racismo adquirem
centralidade no modo como reivindicamos os variados
espacos. Dei (2008), pontua a importancia de evidenciar a
diferenca entre o antirracismo e as no¢cdes hegemodnicas de
multiculturalismo liberal, tendo em vista que o segundo tem
como funcdo “promover a diversidade cultural enquanto
componente intrinseco da ordem social, politica e moral”
(Dei, 2008, p. 13).

Para o autor, a investigacdo, que objetiva ser antir-
racista, precisa ser construida juntamente com os sujeitos
envolvidos. Na escola, ha de se ouvir os(as) estudantes,
compartilhar os avancos e planejar em conjunto. Trata-se
de uma forma de transgredir o modo como as investigacoes

140

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

sobre as minorias sociais tém sido realizadas, ou seja, uma
forma de descolonizar a investigagao social, bem como pro-
porcionar aos sujeitos participantes da pesquisa mudancas
concretas em suas realidades.

Desta forma, evidenciando os sujeitos participantes
das atividades proporcionadas pelo programa e suas diver-
sidades pertinentes ao territorio em questiao, como agentes
comunitarios(as) de saude, enfermeiras, pedagogas, musi-
cos, estudantes de varias instituicdes de ensino que nao
possuem vinculo direto com o IFRS, mas que permeiam o
seu entorno e partilham suas experiéncias e saberes.

Neste sentido, o programa “Extensdo para as rela-
¢Oes étnico-raciais”, em particular o projeto “O samba e a
comunidade” pretende proporcionar um corolario de ativi-
dades capaz de contribuir para uma educacgdo antirracista
no ambito do ensino, pesquisa e extensdo como categorias
indissociaveis. As agdes do projeto atingem diretamente a
comunidade, o campus e se expandem nas publicacdes ge-
radas e apresentadas por estudantes que, em parceria com a
comunidade, participaram ativamente dos projetos.

EXTENSAO PARA AS REl:.AQOES ETNICO-RACIAIS: UM
PROGRAMA INDISSOCIAVEL

No ano de 2023, o campus Rolante foi contemplado
com uma emenda parlamentar com destinacdo especifica,
para projetos em acdes que contemplam o ensino de his-
toria e cultura afro-brasileira e as relagdes étnico raciais
(ERER), como forma de potencializar a implementacdo da
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lei 10.639/03 a qual tem sido objeto de trabalho no ambito
do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena (NEABI)
e do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao,
Antirracismo, Género e Juventude (GEPEA).

O recurso, gerido pelo GEPEA com o apoio do NEABI,
culminou na construcdo do programa “Extensdo para as
relacdes étnico-raciais”, que reune uma serie de projetos de
pesquisa, ensino e extensdo e sio implementados segundo
o principio da indissociabilidade.

O conceito de indissociabilidade remete
a algo que nédo existe sem a presenca do
outro, ou seja, o todo deixa de ser todo
quando se dissocia. Alteram-se, portanto,
os fundamentos do ensino, da pesquisa
e da extensdo, por isso trata- se de um
principio paradigmatico e epistemologi-
camente complexo. (Tauchen, 2009, p. 93).

A construcdo dos projetos que fazem parte do progra-
ma “Extensao para as relacdes étnico-raciais”, parte da ideia
de que as desigualdades que persistem no pais repercutem
socialmente com impactos profundos em restricio de oportu-
nidades para pessoas negras em situacao de vulnerabilidade.
Nesse sentido, o amparo e a superagao das condi¢des socio-
econdmicas desfavoraveis em que este publico esta inserido
sdo focos centrais do programa abordado neste texto.

O programa foi pensado numa perspectiva colabo-
rativa, ou seja, ndo se trata apenas de estender os saberes
a comunidade, mas promover um processo de dialogo que
possibilite a constru¢cdo dos saberes em conjunto com
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os(as) participantes (Freire, 1979). Cumpre mencionar que,
somada a caracteristica colaborativa, a construgédo do pro-
jeto ocorreu segundo uma perspectiva de extensio em que
a experiéncia constitui saberes que emergem num processo
de reflexao sobre a propria pratica (Moita; Andrade, 2009).

A classe trabalhadora, negra e periférica, que forma o
publico-alvo do projeto, enfrenta mais dificuldade do que o
restante da populagdo no acesso a postos de trabalho, saude,
lazer, obtencdo de renda e garantia de sustentabilidade, de-
vido a precarizacao e desqualificagdo de sua méo-de-obra.

Como afirma Marx (2008), o trabalho, em sua de-
terminacdo ontoldgica, pode ser apreendido como a
categoria central que define a existéncia e a reproducao
da vida humana. Portanto, o trabalho é fundamental para o
desenvolvimento da propria vida social, uma vez que € pelo
trabalho que os bens socialmente uteis sdo produzidos.
Quando o sentido ontolégico do trabalho vai se perdendo,
historicamente, torna-se alienado (Souza; Ribeiro, 2023).

E importante ressaltar que, de modo geral, a comuni-
dade negra e periférica se encontra as margens do processo
de socializacdo. Entre os jovens, que diante de um contexto
de instabilidade, os lugares simbolicos que marcam a passa-
gem da juventude a idade adulta estdo em franco processo
de desaparecimento. Sem que se possa constituir uma rela-
cdo de transmissdo adulto-jovem (Spazir; Resende, 2010).

Esta condicdo desfavoravel agrava a desigualdade,
impacta negativamente nos indices socioeconémicos, nos
indices de analfabetismo, aumenta a exclusdo social e viola
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direitos civis e democraticos garantidos pela Constituicao
Federal. Excluidas do mercado de trabalho, as minorias
formadas por pessoas enfrentam diariamente situagdes de
preconceito, racismo, discriminacao religiosa e difamacao
em redes sociais, situagcdo que se reproduz no cotidiano
escolar (Corsino, 2019; 2020).

O direito a educacdo esta intrinsecamente ligado a
capacidade de todas as pessoas produzirem e acessarem a
cultura, sendo essa construcao parte essencial da condicao
humana e uma necessidade fundamental para o pleno usu-
fruto da vida (Cara, 2019). Além disso, constitui-se como
base para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Por isso, o direito a educacao €, concretamente,
um direito humano que deve ser analisado de forma ampla,
possibilitando o acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho e a
consequente integracao entre essas dimensoes.

Este trabalho se consolida numa iniciativa de comba-
te a evasao e retencao, que fortaleca o processo de inclusao
social como também garantia de condi¢cdes de perma-
néncia e éxito dos estudantes, em instituicoes formais de
educacao. Desta forma ha de se aproximar o publico alvo do
Instituto Federal, em praticas educativas que de fato revele
um universo de possibilidade para além de um destino
dado, fugindo de um determinismo e rompendo um ciclo
de opressao nos lares da comunidade.

Sendo assim, apresentamos o IFRS e algumas das ativi-
dades desenvolvidas no programa “Extensao para as relacoes
étnico-raciais” como uma alternativa de implementacio de
politicas afirmativas que visam a garantia da educacgao pu-
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blica, gratuita e de qualidade tangivel, bem como o ingresso
de futuros estudantes oriundos de regides periféricas e his-
toricamente negligenciadas.

SAMBA, SIMBOLO DE BRASILIDADE

Herdeiro do canto e da danca dos negros oriundos
do Recbncavo da Bahia, emigrados para a periferia do Rio
de Janeiro, entdo capital federal, o samba se consagrou no
ultimo século como um dos principais simbolos de “brasili-
dade” (Raymundo, 2013).

A partir do hibridismo de ritmos como o
lundu, o maxixe e a chula, além da batu-
cada dos terreiros onde eram cultuados os
orixas, o samba tornar-se-ia uma musica

[{PS

singular, autenticamente brasileira, “a
musica nacional. Até chegar a essa condi-
¢do, porém, carregaria consigo o estigma
de manifestacdo marginal e seria persegui-
do pelo poder publico, em especial pelos
orgaos policiais (Raymundo, p. 62, 2013).

O samba que emana das periferias, crescentemente
se distribui e encanta os mais variados publicos. Essa po-
pularidade que o samba vai desenvolvendo é cooptada pelo
governo de Getulio Vargas, que vé a oportunidade de atua-
cdo populista, e acaba sendo um instrumento utilizado para
ter acesso aos trabalhadores (Coelho, 2011). Tornando-o um
instrumento complementar do projeto ideoldgico nacional
como arma de propaganda de ideais politicas.
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Na década de 1930 -1940, os negros precarizados,
sobretudo de descendéncia africana, tinham dificuldades
em ter um trabalho assalariado. A malandragem passou a
ser destaque na cidade e os meios de comunicagdo foram
os principais divulgadores dessa tradicdo. Nasce assim
o famoso “Samba Malandro”. A malandragem € um tragco
cultural associado ao samba, que consiste numa espécie de
disponibilidade boémia, da parte do sambista, que o coloca
num lugar entre o mundo do trabalho, do 6cio e da pequena
transgressao, sem que ele possa ser identificado plenamen-
te com nenhum desses lugares sociais (Frazdo, 2003).

Ainda ancorado em (Raymundo, 2013), no inicio dos
anos 1960, ocorre entdo uma mudanca significativa em que
o negro se transforma de autor a personagem dos enredos
das escolas de samba. O negro, com suas histérias de vida,
a louvacao aos orixas e sua tradigao oral e simbdlica, fun-
dou um género musical que se consagra como expressio
cultural do Brasil. O samba-enredo Quilombo dos Palmares
(composicao de Noel Rosa de Oliveira e Anescarzinho), do
Salgueiro em 1960, € considerado o divisor de aguas, o mar-
co que representa a entrada da tematica negra nos desfiles
de escolas de samba.

Nesse contexto, é possivel entender o simbolismo
do carnaval para os negros: a possibilidade de um povo
marginalizado expressar sobre suas proprias vidas, neces-
sidades, anseios e falar sobre seu préprio ponto de vista. E
a oportunidade de que tenham igualdade diante das demais
expressoes da arte e que sejam reconhecidos por estas.
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Hoje, na segunda década dos anos 2000, € flagrante
nos enredos das escolas de samba a denuncia do racismo
persistente na sociedade brasileira, muda-se o contexto
historico, no entanto, as estruturas e racionalidades racis-
tas ainda permanecem cristalizadas no seio da sociedade.
Dito isto, a denuncia continua em busca da emancipacao
dos povos.

O SAMBA E A COMUNIDADE:
UM PROJETO ANTIRRACISTA DE EXTENSAO

O projeto de Extensdo “O samba e a comunidade” que
foi escolhido para ser abordado neste texto, surge com o
objetivo de oportunizar a comunidade do IFRS o acesso a
pluralidade que caracteriza o samba, os instrumentos e a
musicalizacdo como meio educacional, valorizando o sam-
ba enquanto patriménio da cultura nacional.

A proposta didatico-pedagdgica foi desenvolvida
com o intuito de ser um importante momento de mobi-
lizacdo, através da criacdo e implementacdo de oficinas
relacionadas a pratica dos instrumentos de percussio
popular enquanto manifestacdo da cultura e movimento
afro- brasileiro, forjando-se numa atividade de aporte na
formacdo integral do cidaddo. Em momento anterior, o
samba foi abordado em projeto integrador para as turmas
de ensino médio integrado do IFRS campus Rolante como
possibilidade de forjar uma educacdo antirracista na area
de linguagens e historia (Corsino et al., 2022)
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O projeto de extensao “O samba e a comunidade”
se insere num conjunto de trabalhos desenvolvidos no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacio,
Antirracismo, Género e Juventude (GEPEA) em parceria com
o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena (NEABI),
projetos estes que tém permitido a implementacao de va-
riadas politicas de a¢des afirmativas (Corsino et al., 2020).

O projeto perpassou pela estruturacao, organizacio e
manutencao dos instrumentos musicais da bateria da esco-
la de samba “Mocidade Independente do Jardim do Prado”,
que historicamente, desde a sua fundagido em 2003, traba-
lha na difusdo da cultura popular com transversalidade em
suas acgoes, oferecendo oportunidades de inclusdo social e
desenvolvimento cultural junto a populacdo local, como é
possivel verificar no ensaio da escola na figura 1.

a de samba

Figura 1: Ensaio da escol
] : £ g 2

L

Fonte: autoria prépria
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A revitalizacdo dos instrumentos garante aos per-
cussionistas o direito de manipularem instrumentos com
garantia de qualidade sonora, mas sobretudo, com a certeza
da dignidade humana garantida a partir do alcance inédi-
to, por parte deste publico, de instrumentos que possam
sublevar seus talentos e ser um momento de afirmacao de
que ndo se trata de privilégio, mas de garantias de direito a
acesso a uma politica publica que os alcance.

E significativo destacar aqui a construcdo das
identidades socioculturais e a consequente (des)valorizacao
de grupos sociais e suas inser¢des nos processos politicos.
Eis aqui uma questdo importante para se problematizar,
uma vez que esta ligada a um processo refinado de exclusao
cultural e social: essa valoracgao traz em seu bojo duas faces
da mesma moeda, a cultura culta instituida e valorizada e as
outras culturas (Kleber, 2008).

Cabe salientar, que a forma de exclusdo e margina-
lizacao é algo cristalizado no interior da comunidade, que
nao se enxergar na condic¢ao de sujeitos de direito, ao ponto
de se colocarem como aqueles que estavam vivendo um
espasmo privilégio, e que ndo caberia a eles a pueril ilusao
de que esse processo era longo e duradouro, portanto, a em-
polgacio e euforia era frugal, desta forma nao consolidando
uma politica publica em seu apogeu.

Gohn (2001, p. 7) explana que “A educac¢do ndo-formal
aborda processos educativos que ocorrem fora das escolas,
em processos organizativos da sociedade, abrangendo
movimentos sociais, organizacdes nao governamentais
e outras entidades sem fins lucrativos que atuam na area
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social”. Assim sendo, a escola Samba se forja enquanto um
espaco legitimo garantidor de acesso a educacao.

A educacdo nao-formal também promove a inter-
vencdo na realidade, como a¢ao normativa, comprometida
com o fazer, apoiada nos quatro pilares da educacao, pro-
postos pela Comissdo Internacional sobre Educagcdo para
o Século XXI direcionada para o aprender a conhecer, o
aprender a fazer, o aprender a viver juntos, aprender a vi-
ver com o0s outros e aprender a ser, necessitando entao, do
suporte e da analise social desenvolvida por outras areas de
conhecimento (Delors, 1998).

Para desenvolver atividades de educacgdo ndo formal,
precisamos literalmente, como dizia Paulo Freire, “mover-
-se no mundo” (Freire, 1996, p.19). O ser humano, quando
nasce, antes do dominio da linguagem falada, se apropria
da motricidade para adquirir experiéncias (Lima, 2006).

A relacdo entre uma escola de samba e sua comuni-
dade de referéncia extrapola a percepcido mais imediata
que a maioria das pessoas tem: a ideia de que uma escola
de samba s tem existéncia no dia dos desfiles oficiais,
no periodo de carnaval. Ao contrario, ela acontece o ano
inteiro. A figura 2 apresenta um momento importante de
ensaio/apresentacdo da escola de samba, a qual contou
com a participacdo da comunidade.
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Figura 2: ensaio/apresentacio da escola de samba

Fonte: autoria prépria

O carnaval adquire um sentido mais amplo do que
o de festa, para significar também sua idealizacdo e sua
preparacao: um carnaval comeca discutido por alguns, se
espraia e agencia atores diversos, num verdadeiro enredo,
tecido em que se apresenta e se organiza uma vasta rede
de relagcdes que o realiza e o sustenta ao longo do ano
(Cavalcanti, 1994).

As relagdes sociais que constituem o espaco infor-
mal, as liderancas consolidadas, sdo observadas no seio
da escola de samba, materializadas nos ensaios, em que
a relacdo de poder é horizontalizada, sem licenciosidade
ao banal, com respeito e reveréncia aos anfitrides. Local
de convivéncia salutar entre geracdes, onde nao cabe o
etarismo, contudo a populagao sujeita a discriminag¢ao por
idade, comumente associada a esteredtipos de atraso, no
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espaco da escola de samba sdo elevadas a figuras histori-
cas dignas de respeito e admiracéao.

Este trabalho se consolidou num processo de inclu-
sdo social, atendendo criancgas, adolescentes e jovens, de
ambos os sexos, moradores da regido de Taquara/RS, com
alto indice de vulnerabilidade social, desagregacdo fami-
liar, evasao escolar e violéncia. Afirmando o papel social
fundante do projeto.

Na implantacdo do projeto houve uma série de difi-
culdades para reunir todo o coletivo para os ensaios, haja
vista que todos os integrantes da escola de samba sdo traba-
lhadores e trabalhadoras, com condi¢des materiais dificeis
de serem superadas, no geral com carga horaria extenuan-
te, somadas a dificuldades no transporte. Factual que as
condi¢cOes materiais precisam vir, a priori, para execugao
do projeto, afinal, ndo € com idealismo que se muda uma
realidade concreta.

E necessaria a luta politica, garantidora das condicdes
materiais para conscientizacdo do sujeito. Freire (1996),
no matiz da conscientizacdo enquanto tarefa histérica de
resisténcia critica ao contexto neoliberal, a pratica educati-
va e ratificada em sua natureza politica. “Contra toda a forca
do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reacionario,
insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da
conscientizacdo” (Freire, p. 60, 1996).

Aconteceu, de forma esporadica, dificultosa e com
pouco engajamento as oficinas para confecg¢do e manuten-
cdo dos instrumentos, na tentativa de uma aproximacao
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dos(as) jovens alunos(as) com os instrumentos que per-
fazem a musicalidade da Escola de Samba. Preocupante a
falta de comprometimento por parte dos jovens, que nao
veem no Samba a afirmacao de sua identidade, se rendendo
a um ecletismo multicultural que pouco o representa.

A oficina de percussio para iniciantes, objetivou opor-
tunizar o contato com instrumentos de percussao utilizados
no samba, e a pratica coletiva, de modo a possibilitar a cons-
trucdo de saberes proprios que envolvem dominar alguns
conceitos basicos como pegar as baquetas, tocar/executar
alguns instrumentos, que segundo (Paiva, 2004) a execucao
(performance) se trata de compreender aspectos técnicos e
de manejar instrumentos e assim consequentemente ocorre
uma interacdo do grupo. Ainda, fazem parte dos objetivos do
projeto apresentar as diferentes caracteristicas e variagdes
do samba e dos instrumentos, e a musicalizacéo.

Paralelamente, ocorreu a oficina de percussdo para
profissionais, pessoas que ja sdo membros da escola de
samba e que precisam de um momento sistematizado para
ensaios e aperfeicoamento, levando a otimizagédo do tocar
e eventual profissionalizacdo que porventura possa gerar
emprego e renda.

Para além das oficinas, o grupo participou de apresen-
tacOes publicas, em pracgas e eventos abertos a comunidade
em datas festivas e alusivas a um calendario afrocentrado,
buscando sempre uma interacido do projeto com o local onde
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estd inserido, a comunidade taquarense'?, e participantes de
outras Escolas de Samba da regido, e dessa forma divulgar
a cultura carnavalesca, e fortalecer parcerias com grupos
da regidao que atuam na mesma tematica. Sempre no intuito
da divulgacao e fortalecimento da cultura e manifestacoes
afro-brasileiras, com é possivel verificar na figura 3.

Figura 3: Apresentacio publica da escola de samba

Fonte: autoria prépria
Dessa forma, todo o projeto foi importante na
aproximacdo do publico da comunidade de Taquara, ao
Instituto Federal, em praticas educativas que de fato reve-
lam um universo de possibilidade para além de um destino
dado, fugindo de um determinismo e rompendo um ciclo
de opressdo nos lares da comunidade alcancada. Assim,

12 Taquara é uma cidade localizada na regido do Paranhana, no Rio Grande
do Sul, que atende parte dos(as) estudantes do IFRS campus Rolante.
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contribuir para que a comunidade tenha a oportunidade
de usufruir deste bem, que é patriménio da humanidade,
além de fomentar o debate sobre questdes relacionadas a
desigualdade e vulnerabilidade sociais.

Portanto, proporcionando aos jovens da periferia,
historicamente preteridos, a inclusdo na educacgido pro-
fissional tecnoldgica de forma consciente, desta forma
resgatando os principios fundantes dos Institutos Federais
que se baseiam na justica social.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido no ambito do programa
“Extensdo para as relacoes étnico- raciais, mais especifi-
camente, o projeto de extensdo “O samba e a comunidade”,
contribui para a implementacdo da lei 10.639/03 como
uma forma de valorizagao e resisténcia das culturas negras
e potente modo de descolonizacdo dos espacos culturais
da cidade.

A participagcdo de professores(as) do IFRS campus
Rolante, estudantes e comunidade potencializam o proces-
so de descolonizagdo e consolidam as aproximacdes entre
escola e comunidade, as quais se apresentam como impor-
tantes momentos de dialogo e compartilhamento de saberes.

Muitos dos impactos deste projeto de extensao estido
para além de estatisticas mensuraveis. Nas subjetividades
do cotidiano, durante os ensaios e culminando nas apresen-
tacdes, o sorriso, o encantamento, a desenvoltura corporal
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revelando o entusiasmo gerado pela certeza de estar envol-
vidos em um momento histérico e de valorizagdo cultural.

A promocao da autonomia, através da participacao
coletiva e diversa, fortalece a cultura afro-brasileira, aqui
materializada a partir do samba enquanto elemento de con-
solidacao das relacdes étnico raciais.

Nesse contexto, torna-se evidente o resgate de um sen-
timento de pertencimento e territorialidade historicamente
negados. Em uma cidade marcada pela hegemonia da cultura
colonialista alema, as expressdes afro-centradas foram, por
muito tempo, invisibilizadas e inviabilizadas, confinadas as
periferias e aos morros. O projeto rompe com essa logica ex-
cludente ao criar espacos legitimos de manifestagao cultural
negra no centro do debate social e educacional.

Assim, o distanciamento da precarizacdo cotidiana
vivida pelos integrantes da escola de samba revela um sen-
timento que, até pouco tempo, parecia utépico: o de que,
por meio de uma politica publica voltada a justica social, é
possivel construir novas realidades.

Os caminhos emancipatérios ndo se encerram na
dimensdo subjetiva, filoséfica ou tedrica: eles exigem a
construcdo material das condi¢cOes que efetivamente pro-
movam a emancipacdo dos sujeitos em seu tempo histoérico.
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INTRODUCAO

O Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA) foi um
programa do Governo Federal implementado na gestdo do
presidente Michel Temer (2016-2018), o qual visou fortalecer
e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetiza-
cao dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e
no 2° ano do ensino fundamental de escolas publicas em
todo pais. O PMALFA foi coordenado pelo Ministério da
Educacao (MEC) com vistas em subsidiar, apoiar e fomentar
todo o processo de alfabetizacdo no ambito da educacio
publica, contribuindo assim para a promocao do ensino-
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-aprendizagem e culminando no desenvolvimento social
(Brasil, 2018).

A alfabetizacdo é cotejada como um processo que
enfatiza a escrita, ou seja, € o ponto de partida para que
o aluno venha desenvolver a escrita e a leitura (Morais;
Albuquerque, 2007). Nesse viés, € muito importante o ato
de alfabetizar o aluno, que por sua vez tem essa trajetoria
tracada nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Considerandoessarealidade, apesquisaaquiapresen-
tada parte da seguinte problematica: quais as contribui¢cdes
do PMALFA no processo de alfabetizacdo de criangas de 1°
e 2° anos do Ensino Fundamental? Dessa forma, a pesquisa
pretende discutir as contribuicées do PMALFA no proces-
so de alfabetizacdo de criancas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental da escola publica.

A metodologia utilizada para este estudo foi desen-
volvida a partir de uma pesquisa bibliografica e documental
com abordagem qualitativa. Partiu-se da analise de artigos
que albergam diretamente com a temadtica disponiveis na
plataforma Scientific Eletronic Library Online (SciELO) ten-
do como descritor “PMALFA”, com premissas investigativas
em conteudo publicado em lingua portuguesa.

A pesquisa documental contemplou os seguintes docu-
mentos: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n.©9.394, de 20 de dezembro de 1996; Portaria n.° 142, de 22 de
fevereiro de 2018, que institui o Programa Mais Alfabetizacao.

Osdados coletados foram classificados de acordo com
o objetivo tracado e analisado a partir dos tedricos: Ferreiro
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(1995, 2004), Soares (2006, 2018), Moraes e Albuquerque
(2007). O trabalho esta estruturado em trés sec¢oes as quais
abordam o PMALFA e sua caracterizacao mediante aos seus
parametros legais; o processo de alfabetizagcdao nos 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental; e, por fim, as contribui¢des
trazidas pelo Programa Mais Alfabetizacdo a todo o proces-
so de alfabetizacdo e na promocéo do ensino aprendizagem.
Ademais, como politica publica de incentivo a alfabetiza-
cdo na idade certa, bem como as consideracdes finais e as
referéncias utilizadas no trabalho.

CONHECENDO O PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO
(PMALFA)

Considerando a educacdo enquanto direito cons-
titucional de todos e dever do estado, além das previsdes
de recuperacao de desempenho de alunos com resultados
abaixo do esperado constantes na Lei de diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN/1996), o estado assume
responsabilidades de materializar suporte necessario ao
publico da alfabetizagcdo (Mortatti, 2004).

Logo, assim se estabelece como elementos de direito
e vem, sobremaneira, ser extensiva a inclusao nos mais va-
riados aspectos, entre eles: o social, o politico, o cultural, o
econdmico, dindmicos em construir a sociedade, bem como
promover a democracia (Mortatti, 2004).

Ao reconhecer a educacdo enquanto direito, e na in-
tencdo de proporcionar a leitura e a escrita, ou propriamente
o processo de alfabetizagcdo convalidado ao aspecto inclusivo
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na sociedade, é crivel que a tematica da alfabetizacdo assuma
papel relevante da promocao da educacgao e, por conseguinte
do ensino aprendizagem materializado no PMALFA.

O programa foi implementado no ano de 2018 por
meio da Portaria n.° 142 do Ministério da Educac¢ao (MEC),
o foco desse programa sao alunos que se encontram matri-
culados no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, tendo em
vista que o processo de alfabetizacio recai de maneira ma-
joritariamente nesse grupo de alunos, é imprescindivel um
fomento na promocdo de agdes de recuperagdo do baixo
desempenho de alguns estudantes desses anos do ensino
fundamental (Brasil, 2018).

Desse modo, a portaria que implementa o PMALFA
estabelece como finalidades do programa:

I- a alfabetizacdo (leitura, escrita e ma-
tematica) dos estudantes regularmente
matriculados no 1° ano e no 2° ano do
ensino fundamental, por meio de acompa-
nhamento pedagogico especifico; e

II- a prevencado ao abandono, a reprovacao,
a distorcdo idade/ano, mediante a inten-
sificacdo de ac¢bes pedagodgicas voltadas
ao apoio e fortalecimento do processo de
alfabetizacdo (Brasil, 2018, Art. 2°).

Observa-se que, por meio do PMALFA, o MEC
promoveu uma sistematizacido do apoio ao processo de
alfabetizacdo concatenada na atencao de todos os partici-
pes do processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, O
PMALFA pode ser caracterizado como uma politica publica
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destacada no contexto educacional exclusivamente vincu-
lada ao processo de alfabetizacao.

Em primeiro plano pode ser dimensionado em face
aos objetivos, esses podem ser vislumbrados no artigo 3° da
portaria, entretanto o que materializa a dimensao da porta-
ria em preconizar a alfabetizacdo porque a sua constituicao
é definida para que os alunos do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental venham adquirir conhecimentos de forma
autbnoma (Brasil, 2018).

Cabe destacar que um dos pilares do programa consi-
deraqueaalfabetizagcio e 0s seus processos nao se encontram
somente em apropriar-se das técnicas presentes no sistema
alfabético e de igual modo ortografico, a alfabetizagdo so-
bressai mediante o conteudo pretendido em meio as agdes
do PMALFA em delinear elementos que coadunam com a
leitura e a escrita a partir de uma abrangéncia majorada.

Desse modo, o PMALFA possibilita a presenca de um
professor auxiliar, focado no processo de alfabetizacao, em
sintonia com as necessidades individuais do aluno, inclusi-
ve em seu contexto social, refletindo assim como integrante
da sociedade que o cerca.

A necessidade do processo de alfabetizacido presente
na caracterizacdo do PMALFA e nos seus objetivos foram
remetidas aos dados produzidos pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica IBGE) demonstraram que os in-
dicadores do analfabetismo no Brasil em 2016 estavam no
patamar de 7,2% entre a populacdo acima dos 15 anos de
idade. No ano seguinte, o percentual ficou na casa dos 7%,
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logo o Plano Nacional de Educagdo contemplava para o ano
de 2015 exatos 6,5% (IBGE, 2018).

O PMALFA oferece aporte para fomentar a qualida-
de do ensino no pais, considerando que a alfabetizagdo é
base para o desenvolvimento de outros conhecimentos
essenciais previstos para a educacao basica. O incentivo a
promocao de mudancgas consideraveis no contexto educa-
cional e, portanto, na sociedade depende da adaptacao das
criancas ao dominio da leitura e da escrita (Soares, 2018).

Assim, o dominio da leitura e da escrita torna-se im-
portante para a progressao dos alunos em seus estudos, e
também nos convivios sociais contemporaneos, como nas
redes sociais as quais sdo cada vez mais presentes nas for-
mas de comunicac¢ao da sociedade.

Nessa dinamica, o PMALFA tem a sua introduc¢ao no
contexto educacional com a proposta do desenvolvimento
de mecanismos capazes de aproximar o aluno ao processo
de alfabetizacdo e estimulando uma nuance sugerida na
possibilidade de um aprendizado melhor (Silva et al., 2021;
Prado, 2021).

Destarte, o PMALFA promove suporte técnico e finan-
ceiro ao processo de alfabetizacdo nas escolas, que consiste
na aprendizagem da leitura e escrita intencionais, como
sugere Soares (2018). As acoOes de alfabetizacdo devem ser
planejadas e estabelecidas em meios as vivéncias sociais e
na qualidade do aprendizado, os quais sdo intrinsecos no
processo de formacgdo do aluno em ser social e cidaddo. Em
vista disso, o PMALFA foi caracterizado como elemento im-
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portante em todo o contexto educacional no Brasil durante
sua vigéncia.
Na sequéncia da pesquisa, abordaremos a alfabetiza-

¢ca0 e 0s seus processos, que sao destacados aos 1 © e 2°
anos do Ensino Fundamental.

ALFABETIZACAO E SEUS PROCESSOS NO 1° E 2° ANOS

A alfabetizacdo € iniciada de forma sistematica na es-
cola regular nos dois primeiros anos do ensino fundamental.
Um novo mundo é apresentado as criangas matriculadas no
1° e 2° anos do Ensino Fundamental, pois de forma intencio-
nal e planejada sdo proporcionadas atividades estimuladoras
para conhecer o Sistema de Escrita Alfabética com os grafe-
mas e seus fonemas correspondentes da lingua portuguesa.

Prado (2021) destaca que, durante algum tempo, a
alfabetizacdo foi reduzida a aquisicdo de um codigo que
relaciona o fonema ao grafema, desconsiderando o contex-
to global, o que promoveu resultados ruins nos niveis de
alfabetizados. Desse modo, “uma sociedade com taxas ele-
vadas de analfabetismo e marcada por reduzidas praticas
de leitura e de escrita, a aprendizagem mecanica da escrita,
o dominio basico do sistema de escrita alfabético parecia
ser suficiente para diferenciar o sujeito alfabetizado do
ndo-alfabetizado (Prado, 2021, p. 12).

Dentre outros autores, destacamos o conceito de al-
fabetizacdo de Morais e Albuquerque (2007, p. 15), 0s quais
entendem como:
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processo de aquisicdo da “tecnologia da
escrita”, isto é, do conjunto de técnicas -
procedimentos habilidades - necessarias
para a pratica de leitura e da escrita: as
habilidades de codifica¢do de fonemas em
grafemas e de decodificagdo de grafemas
em fonemas, isto é, o dominio do sistema
de escrita (alfabético ortografico).

Por essa otica, a alfabetizacdo tem na sua configura-
cdo estabelecida como uma decodificagcdo da lingua que,
por conseguinte, é exteriorizada pelo processo da escrita,
a escrita por sua vez foi uma sistematizacio advinda de um
aparato histérico que funcionalmente foi construido tendo
a codificagdo e decodificacdo uma representacao (Ferreiro,
1995; 2004)

Corroborando com essa ideia, Soares (2006) des-
taca que a alfabetizagdo deve ser preconizada como um
processo no qual o educando adquire para si e também se
apropria do sistema denominado de escrita, em conjunto
com o sistema alfabeético e também o ortografico. Em outra
obra, a autora defende que o desenvolvimento da leitura e
da escrita deve ser associado ao uso social contemporaneo
dessas habilidades em desenvolvimento e desenvolvidas,
em suas palavras:

Reconheceu-se, assim, que um conceito
restrito de alfabetizagcdo que exclua os
usos do sistema de escrita é insuficiente
diante das muitas e variadas demandas de
leitura e de escrita, que é necessario aliar a
alfabetizacdo ao que se denominou letra-
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mento, entendido como desenvolvimento
explicito e sistematico de habilidades e
estratégias de leitura e escrita. Em outras
palavras, aprender o sistema alfabético
de escrita e, contemporaneamente, co-
nhecer e aprender seus usos sociais:
ler, interpretar e produzir textos Soares
(Soares, 2020, p. 12).

A partir da compreensao de Soares (2006) e Ferreiro
(2004),ndo se pode confundir a alfabetizacdo com letramento.
Esse ultimo se configura como o uso social da leitura e da
escrita, ou seja, conhecendo e também produzindo signi-
ficado para as palavras, para as coisas, as relacdes que se
estabelecem em sociedade, uma ferramenta de comunicacao
e vivéncia em sociedade.

Deste modo a alfabetizacdo tem a relacdo com a escri-
ta, mas nao por toda forma escrita, pois Freire (2003) reitera
que ndo deve ser tratada a alfabetizacdo apenas como um
jogo de palavras, ela sobressai a essa dimensao, pois é en-
tendida como uma consciéncia cultural de forma reflexiva,
reconstruindo os caminhos humanos e, por conseguinte
abrindo novos rumos.

Nessa relacdo da alfabetizacdo com leitura e a escrita,
e como o processo inicial de toda a vida escolar do aluno,
tem consigo uma aprecia¢cao muito importante para os alu-
nos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como o
aparelhamento da escola e dos professores, com vistas em
promover o ensino-aprendizagem a partir dessa construcao
(Ferreiro, 2004; Freire, 2003).
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A alfabetizacao é entendida como uma decodificacao
da lingua, com a funcionalidade diretamente relacionada
com o processo da escrita, e também é destacada com
uma juncdo entre a escrita proporcionando o aluno a
compreensao dos alicerces educacionais, para entao a sua
continuidade na vida escolar (Ferreiro, 1995; Soares, 2006).

Tendo a dindmica consoante ao PMALFA, no tocante
ao processo de alfabetizagcdo nos 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, cabe destacar que a preocupaciao com 0s
alunos desses anos, pois € o inicio da escolarizagdo pro-
priamente dita, a partir da alfabetizagdo sdo abertos novos
horizontes aos educandos.

O aprendizado, que apresenta em meio as suas dimen-
sOes mediantes ao ambiente familiar, tem agora a insercao
da crianca no ambiente escolar, e que deste momento em
diante se torna um aluno ou educando, no momento inicial
se depara com o processo de alfabetizacdo, que deixa de
facil percepcdo além do novo ambiente, uma nova proposta
e nova jornada, que conduz ao aluno a busca do conhe-
cimento e da aprendizagem por meio da alfabetizacdo,
condicionando entdo este aluno na inclusao direta a partir
da sua formacdo para a sociedade.

Desse modo, a alfabetizacdo é entendida como ele-
mento essencial para promover a constru¢do do ensino
aprendizagem, pois ela surge com uma atenc¢do continua,
que tem a sala de aula como momento inicial da escolariza-
cdo e que surge de forma exteriorizada ao desenvolvimento
do educando em sua forma generalizada (Ferreiro, 2004).
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Oliveira e Silva (2019, p. 191) , concordando com
Ferreiro (2004), afirma que,

A alfabetizagcdo € o alicerce para uma
educacgdo critica e emancipadora, a qual
é considerada uma fase muito importante
que inicia o processo de formagdo dos
alunos, pois ajuda a promover a leitura, a
escrita, os conhecimentos, a comunica-
cdo, a construcio dos saberes e formacao
de leitores competentes.

Reforcando essa observacgdo a respeito da construcao
e desenvolvimento dos educandos do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, o processo de alfabetizagcdo apresenta uma
funcéo intrinseca que perfaz ao desenvolvimento cognitivo
da crianca, € também relacionada ao desenvolvimento da
sua maturidade, tendo a apropriacdo dos elementos cons-
tantes a nova compreensdao do mundo (Ferreiro, 2004).

Essa apropriagdo é caracterizada também em meio
a realidade social vivenciada, ou seja, traz ao aluno o
conhecimento e o aprendizado de formas diversificadas,
pois tem na alfabetizacio a descoberta ao pano de fundo da
leitura e da escrita (Ferreiro, 2004).

Assim, torna-se importante o aprendizado que ad-
vém da alfabetizacdo, pois se configura como ferramenta
que ajuda a ler e interpretar diversas formas de expressao
social. Entdo, o de alfabetizar os educandos do 1° e 2° ano
do Ensino Fundamental tem sua importancia marcada no
processo de ensino-aprendizagem, evocado no pleno de-
senvolvimento da crian¢a como um sujeito social.
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Assim, o processo ou a promoc¢ao da alfabetizacdo
aos educandos do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental tem
importante relacdo com as atividades que se materializa no
ambiente escolar, sem desconsiderar as vivéncias que cada
estudante traz consigo.

A alfabetizacdo aos educandos do 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental tem na sua funcionalidade por meio
da relacdo docente e aluno uma acdo continua nestes
anos, para subsidiar a continuidade do processo de ensino
aprendizagem, bem como na possibilidade da construcao
dos elementos que proporcionardo aos alunos a concep¢ao
necessaria para o desenvolvimento cognitivo no ambito
educacional, e na insercio ao contexto social.

AS CONTRIBUEC()ES DO PMALFA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

As transformacdes das tecnologias da informacédo e
comunicacao no século vinte e um ressignificaram o sen-
tido da alfabetizacdo. O uso competente dos ferramentais
tecnoldgicos do mundo digital, como as redes sociais, eleva
o individuo ao patamar de alfabetizado digital. Nesse sen-
tido, cabe ressaltar que o PMALFA focou a alfabetizacio
como dominio da escrita e da leitura, as quais tém papel
fundamental para acessar uma infinidade de informacdes
disponiveis no mundo digital. O contexto de evolucgédo traz
consigo nuances que, para o individuo viver em sociedade e
se relacionar com seus pares, tanto a leitura quanto a escri-
ta, tém a peculiaridade que sobressai a insercdo social, pois
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garante que esse individuo possa conviver nessa sociedade
contemporanea de forma ampla.

Ja o analfabetismo precisa ser superado em vista das
grandes transformacdes da sociedade em ambito social
e, por conseguinte, culturais, politicas, econémicas e as
transformacoes digitais (Prado, 2021).

Sabendo que o processo de alfabetizacdo apresenta
as teorias relacionadas a aprendizagem, é crivel que, me-
diante a essas teorias, deve ser mencionada a formacao de
professores, pois se materializa como uma das contribui¢cdes
relacionadas ao programa. Assim, a formacao tem a pretensao
de especificar a preparacao no corpo docente a lidar com os
desafios e as dificuldades do processo de alfabetizagao.

Segundo Ferreira (2014, p. 40), a formacao é por si s6
um ato muito complexo e assim: “exige uma série de ele-
mentos constitutivos da formacao que se estabelecem nas
relacdes humanas, epistemolégicas, sociais, cognitivas, en-
tre outras, que possibilitam aprimorar a formac¢do docente
na busca por qualidade, e, consequentemente, afetam
diretamente a educacdo”. A formacdo de professores, de
forma bem abrangente, consiste em promover uma capaci-
tacdo cuja finalidade é introduzir mecanismos inovadores
e até mesmo mudancas de carater pedagdgico que assume
uma atualizacdo dos conhecimentos desenvolvidos, agora
ressignificados no contexto da pratica, no chéo da escola
(Freitas, 2006).

O conteudo de formagédo caracteriza em constatar ao
docente o conhecimento em poder operacionalizar todas
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as nuances encontradas ao processo de alfabetizacido con-
siderando as sistematicas envoltas no PMALFA mediante
a sua significacdo por meio da ideologia dimensionada ao
escopo do processo de alfabetizacdo (Prado, 2021).

Mancini (2020) defende que a capacitagdo de pro-
fessores desempenha papel importante para entender
metodologias e praticas adaptadas tanto aos processos de
alfabetizacdo quanto na recuperacdo dos estudantes com
atraso no desenvolvimento das competéncias ligadas a
leitura e a escrita. Portanto, o PMALFA aponta uma direcao
envolta ao processo de alfabetizagéo, e também em direcio-
nar a partir da formacéo de professores essa sistematizacao.
A ideia do PMALFA é vinculada a formacao dos professores,
pois elenca a perspectiva de que nao se tem como separar
a formacao de uma orientacao disponivel em possibilitar o
aprendizado. Isso, na visao de (Imbernén, 2009), se configu-
ra como uma condico disfuncional, ou seja, para ensinar €
também necessario aprender e/ou reaprender.

O autor ainda comenta acerca da formacdo dos
professores em carater primordial partindo do enfoque ao
campo da inovacgdo, mas a qual ndo possa ficar estabelecida
somente em agregar ao curriculo, mas para que a inovacgao
contenha a inclinacdo de erigir o processo de inovacao
contextualizada de forma especifica (Imbernén, 2009).

Ferreira (2014, p. 37) também destaca a importancia
da formacdo de professores para o processo de ensino
aprendizagem, no seu dizer:
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A sobreposicdo entre teoria e pratica
pedagdgica na formacdo de professores
precisa estar relacionada a perspectivas
que possam formar um professor que tenha
conhecimentostedricossobreasepistemo-
logias educacionais, a fim de estabelecer
uma ponte entre teoria e pratica diante da
realidade profissional, fomentar conexodes
que possam fomentar o aporte tedrico,
favorecer a pesquisa como fonte de novas
dimensdées da teoria e da pratica e estar em
constante formacao, aprender ao longo da
sua profissionalidade como docente.

Pode-se afirmar, assim, que a formacao é observada a
partir de um movimento considerado mais amplo e abran-
gente, evocando as praticas formadoras, incluida por meio
da definicdo dos conteudos, bem como na metodologia
concatenada ao processo de formacdo dos professores
(Freitas, 2006; Ferreira, 2014).

Assim, o PMALFA, postulado em fomentar o processo
de alfabetizacdo, tem na capacitacdo ou formacao dos pro-
fessores o objetivo circunstancial de preparar os docentes,
capacitando cada vez mais para o alcance do objetivo prin-
cipal, a alfabetizacao.

Tendo essa necessidade na promocao da alfabeti-
zacdo deve ser ressaltado que uma das funcionalidades
do PMALFA é condicionada em fomentar o processo de
alfabetizacdo adotando as politicas publicas, concatenadas
em solucionar desde as dificuldades, quanto os desafios
que venham surgir mediante ao processo de alfabetizacao
(Prado, 2021).
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Prado (2021, p. 12) destaca a importancia da alfabeti-
zacao no mundo contemporaneo, pois sao tio intensos “os
apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja
nao lhes basta a capacidade de codificar ou decodificar o
sistema de escrita”.

A composicdo do PMALFA, em promover o proces-
so de alfabetizacdo aos alunos do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, recai diretamente em dois processos, um
sendo a alfabetizacdo e outro o letramento. O primeiro pro-
cesso, o da alfabetizacao, tem a notoriedade compreendida
por Soares (2004), relacionada a como adquirir basicamente
a tecnologia da escrita.

Considerando esse pensamento, foram definidas as
diretrizes iniciais do PMALFA,

I- fortalecer o processo de alfabetizacao
dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
por meio do atendimento as turmas de 1°
e 2° ano;

II- promover a integracdo dos processos
de alfabetizacdo das unidades escolares
com a politica educacional da rede de
ensino; (Brasil, 2018).

A escrita bem como o seu dominio perfaz categori-
camente como uma condicdo exequivel que sobretudo é
um requisito essencial para o desenvolvimento da crianga
em todas as suas habilidades, e assim de forma reiterada é
constituida no processo de aquisicao se relacionando profun-
damente com a aquisi¢cdo do conhecimento (Soares, 2018).
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Soares (2018, p. 352) alude sobre alfabetizar como
o método: “alfabetizar conhecendo e orientando com se-
guranca o processo de alfabetizacdo, o que se diferencia
fundamentalmente de alfabetizar trilhando caminhos pre-
determinados por convencionais métodos de alfabetizacao”.

Ja o segundo processo, o letramento, traz para muito
proximo a alfabetizacdo e agrega a leitura e a escrita, mas
também é configurado como o resultado do aprendizado de
ler e de escrever, e nas exigéncias da leitura e da escrita ao
uso correto desse aprendizado, ou seja, ler e escrever.

Demonstrando essa realidade de forma mais clara,
Prado (2021, p. 41) afirma que “alfabetizado é aquele indivi-
duo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado é aquele
que sabe ler e escrever e usa, socialmente, essas tecnolo-
gias, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita”.

Evocando uma apreciacdo majorada em que o pro-
cesso de alfabetizacdo ndo é caracterizado somente pela
contingéncia remetida em que a aprendizagem sobressail
ao conteudo oral e escrito e a devida passagem de um para
outro, mas de forma contundente em relacionar de maneira
precisa a articulacdo imediata entre a expressao e a com-
preensao (Soares, 2013).

Entretanto, o processo de alfabetizacdo ao liame
compreendido em meio aos objetivos e as diretrizes do
PMALFA tém uma realizagcdo coadunada por Coelho (2013)
que afirma, no individuo e no seu processo de insercao
social e de aprendizagem, um instrumento bastante eficaz,
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que produz o ato de apropriar uma objetivacdo do conhe-
cimento a partir da leitura, da escrita e do pensamento, nas
dimensdes cientifica, social e cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa trouxe uma abordagem conso-
ante ao Programa Mais Alfabetizacdo, que foi trazido ao
ambito educacional no ano de 2018, tendo a finalidade de
fomentar o processo de alfabetizacio nos alunos do 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental. No desenvolvimento da pes-
quisa, o objetivo foi discutir as contribuicées do PMALFA
no processo de alfabetizacdo de criangas de 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental da escola publica.

Com base nos dados analisados, pode-se afirmar
que a alfabetizacdo € uma ferramenta primordial na vida
humana contemporanea, considerando a evoluc¢ao do con-
texto social. Logo, a alfabetizacao torna-se um instrumento
facilitador que proporciona ao aluno, além da insergéo so-
cial, uma qualificagcdo nas formas de se comunicar com a
sociedade em meio as diversas formas de comunicacao,
sobretudo as digitais.

O processo de alfabetizacao perpassa pela leitura e pela
escrita, ainda a disponibilizacdo destes elementos coaduna de
forma sistematica em que ocorre a conquista da linguagem,
elaborando assim, um processo de apropriacao do conteudo
recorrente na aprendizagem em adquirir conhecimentos.

Haja vista o Programa Mais Alfabetizacdo, entenden-
do essa necessidade social e contingenciado de maneira
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prépria ao desenvolvimento humano, ¢ sabido que o pro-
cesso de alfabetizacdo traz consigo algumas dificuldades
no tocante a esta promocao.

Sabendo das dificuldades de se alfabetizar os estudan-
tes na idade propria, o PMALFA trouxe consigo elementos
que sugestionam uma abordagem para entdo sanar essas difi-
culdades e promover da forma mais adequada a alfabetizacdo
aos alunos do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, visando a
reducédo do indice de analfabetismo na sociedade brasileira.

Em meio as agdes em prol da alfabetizacdo, foram
destacadas na pesquisa que o PMALFA abarca a formacao de
professores e assistentes de alfabetizacdo com o intuito de
atualizar os conhecimentos e as metodologias concatena-
das ao processo de alfabetizacdo. A formacao que consiste
diretamente na atualizacdo sugere de forma apropriada uma
sintetizacdo de que o aprendizado é continuo, contudo,
sobressai visando dirimir as dificuldades vivenciadas ao
processo de alfabetizacao.

O Programa Mais Alfabetizacdo contribuiu signifi-
cativamente ao processo de alfabetizacdo possibilitando
evocar aos alunos a partir da escrita e do letramento. Essa
oportunidade de repensar as dificuldades e os desafios,
concomitante com a reorganizacdo das politicas publicas,
bem como na participacao efetiva da comunidade escolar
destinas a promocao desde processo de alfabetizacao, fa-
zendo com que a qualidade da educacdo esteja cada vez
mais ligada com o desenvolvimento do aluno e seu desen-
volvimento em sociedade.
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INTRODUCAO

Aliteratura e ahumanidade convivem desde os relatos
orais até a democratizacdo contemporanea de textos im-
pressos e digitais, tornando-se uma espécie de companhia
e ferramenta de grande eficacia para o amadurecimento
sensivel do ser humano e do convivio dele consigo mesmo
e com o mundo que o cerca.

Sendo a literatura tdo importante para a sociabili-
dade, o seu ensino também o é, principalmente quando
se preocupa nao apenas com a “divulgacao de obras”, mas
com o letramento literario, “processo de apropriacao da
literatura enquanto linguagem” (Cosson, 2014), que tem
provocado varias discussdes, principalmente quanto a
Educacédo Basica, o que pode ser comprovado pela quan-
tidade de publicacdes a esse respeito. No entanto, poucas
sdo as publicacdes que discutem o letramento literario
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no Ensino Superior, o que talvez nos sugira a necessida-
de de mais estudos a esse respeito, para tentar evitar que
tenhamos professores nao leitores, ou seja, ndo letrados
literariamente, resultando em alunos nao leitores — os que
forem ensinados por esses professores. Ou seja, lacunas
nao preenchidas na graduacdo perpassam para a pratica
docente, alimentando um circulo vicioso.

Neste contexto, por meio do presente estudo, busca-
mos examinar o ensino de literatura na Universidade Esta-
dual de Alagoas (UNEAL), atentando especialmente para as
mudancas ocorridas em sua grade curricular a partir de 2017.
Buscamos também compreender os mecanismos que sus-
tentam o letramento literario na universidade, com vistas a
identificar os beneficios que esta formacgao pode trazer para
o futuro professor.

Nosso estudo tem duas partes: uma breve revisao
bibliografica; uma andlise das alteragcdes no ensino de
literatura na Universidade Estadual de Alagoas apos a
mudanca de sua grade curricular. Nosso anseio, por meio
de uma leitura atenta da grade curricular e da analise das
ementas das disciplinas dos Projetos Politico e Pedagogico
(PPCs) anterior e vigente, é o de mostrar que o espago para
o ensino de literatura baseado na leitura de textos literarios
passou a ter o relevo que lhe é merecido e necessario.
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A LITERATURA E SEU LETRAMENTO: O LETRAMENTO
LITERARIO

A leitura tem um importante papel no desenvolvi-
mento humano, permitindo que se compreenda tanto o
mundo ao redor quanto ideias distantes. Segundo Freire
(1989), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”;
mesmo antes de dominar a linguagem escrita, o individuo ja
interpreta o mundo em suas interagdes sociais. Nascimento
(2020) complementa que, ao se alfabetizar, a pessoa adentra
o mundo literario, seja ouvindo, narrando ou compreen-
dendo obras escritas, e assim, a literatura passa a ocupar
um espaco especial na educacao.

A linguagem literdria, com seu carater plurissignifi-
cativo, tem o poder de transportar o leitor a uma realidade
que €, a0 mesmo tempo, imaginaria e palpavel (Souza,
2011). Todorov (2020) argumenta que o leitor busca, nas
obras, um sentido que o ajude a compreender melhor a si
mesmo e o mundo, encontrando uma beleza que enriquece
sua existéncia.

Senna e Carvalho (2015) afirmam que o incentivo a
leitura literdria e ao letramento literario fortalece habilida-
des de comunicacao, expressao e autorreflexdo. Em escolas
e universidades, o desenvolvimento de habilidades reflexi-
vas e criticas é incentivado formalmente por meio da leitura
literaria. Cosson (2014) explica que o letramento literario
feito na escola difere da leitura literaria livre, pois envolve a
construcao de significados no contexto educacional.
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A leitura literaria é uma experiéncia singular, em que
o leitor interage e ressignifica o texto (Nascimento, 2020).
Assim, o letramento literario € visto como o processo de
apropriacdo da literatura para a construcido de sentidos
(Paulino; Cosson, 2009). E uma experiéncia que d4 um novo
sentido ao mundo, transcendendo tempo e espaco (Santos,
2021). Cosson (2014) reforca que a leitura literaria na escola
deve ampliar os significados individuais dos alunos e pro-
mover uma compreensdo coletiva na qual o leitor se torna
melhor intérprete de si mesmo, dos outros e do mundo
(Enes Filho, 2018).

Na perspectiva do letramento literario, o desenvol-
vimento das competéncias de compreensao ocorre pela
relacdo leitor/texto, em que ha uma troca de conheci-
mentos e sentimentos entre leitor e autor. Cosson (2014)
argumenta que o sentido do texto se completa quando
ocorre essa troca. Para ele, a leitura € um “concerto de mui-
tas vozes e nunca um monoélogo”, sendo um ato solitario,
mas essencialmente solidario. Esse processo transforma a
leitura em um ato comunitario, permitindo aos alunos de-
senvolverem habilidades para utilizar a literatura dentro e
fora da sala de aula.

Cosson (2014) também defende que o letramento
literario inclui as etapas de antecipacgdo, decifracdo e in-
terpretacdo, bem como o conhecimento literario voltado a
funcdo humanizadora da literatura. Ele explica que a lite-
ratura abrange trés tipos de aprendizagem: a da literatura,
que permite experimentar o mundo através da linguagem; a
sobre a literatura, que envolve teoria e critica; e a por meio
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da literatura, que promove habilidades e saberes culturais.
Essa pratica amplia a visdo cultural dos leitores, expondo-
-0s a temas sociais, politicos e filoséficos.

Enes Filho (2018) enfatiza que a selecdo de textos
literarios por professores contribui para a ampliacdo dos
repertoérios dos alunos, desde que esses textos sejam varia-
dos. O desafio é ndo focar apenas nas exigéncias curriculares
conteudistas, pois isso prejudica o verdadeiro letramento
literario. Para transformar o ensino, é necessario que o profes-
sor seja mediador e ndo apenas utilizador de livros didaticos.

Por fim, a formagdo académica deve promover o letra-
mento literario para que os professores se tornem leitores
exemplares, influenciando positivamente os seus futuros
alunos e transmitindo o gosto pela leitura.

O LETRAMENTO LITERARIO NA GRADUACAO EM
LETRAS

Nos estudos sobre pratica de leitura no ensino basico,
destaca-se que os professores devem estimular o gosto pela
leitura nos alunos. Contudo, no ensino superior, os docentes
enfrentam dificuldades para desenvolver essas interacOes
devido a configuracao das disciplinas de literatura na grade
curricular. Essa é uma lacuna relevante, pois praticas de
letramento da educacdo basica também beneficiariam o
ensino superior, afinal, ndo podemos presumir que todos
os alunos de Letras ja sejam leitores assiduos.

Todorov, em A literatura estd em perigo (2020), afirma
que a literatura é marginalizada pela forma como é ensinada
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desde o ensino fundamental até o superior. Segundo ele,
0 “perigo” ocorre porque a critica e teoria literdria atuam
como intermediarias entre aluno e literatura, limitando a
experiéncia pessoal do aluno com o texto. Para Todorov, os
textos literarios precisam ter destaque, pois:

Mais densa e mais eloquente que a vida
cotidiana, mas ndo radicalmente dife-
rente, a literatura amplia nosso universo,
incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo. [...] Ela nos pro-
porciona sensagdes insubstituiveis que
fazem o mundo real se tornar mais pleno
de sentido e mais belo. [...] Ela permite que
cada um responda melhor a sua vocagéo
de ser humano (Todorov, 2020, p. 24).

Assim, estimular o letramento literdrio no ensino
superior é crucial para que futuros professores relacionem
o conteudo literario ao seu meio, compreendam melhor a
linguagem escrita e interajam com seus pares.

A mediacdo do letramento nos cursos de Letras, es-
pecialmente na licenciatura, enfrenta muitos desafios; um
deles, o perfildo publico. Perrone-Moisés (2016) observa que
a profissdo de professor de literatura, hoje, ndo € atrativa. O
especialista em literatura nao é visto como “profissional do
futuro”; devido a desvalorizagcao, muitos alunos escolhem o
curso apenas por falta de outras op¢des na cidade.

Outro desafio é formar alunos que, embora estejam se
preparando para ensinar literatura, muitas vezes nao gostam
de ler. Oliveira, Souza e Araujo (2018, p. 248) questionam:
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“desse modo, como formarao leitores? Quando se ama ler,
fala-se com paixdo de obras literarias [...] e de seus autores”.

O ensino superior &, frequentemente, o Unico espaco
em que graduandos passam por um letramento literario, rede-
finindo assim o papel do professor universitario diante desses
novos desafios e modernizando as praticas pedagogicas.

Considerando que o ensino superior visa ajudar o fu-
turo professor a compreender e se apropriar dos conteudos
de forma critica e criativa, o préoximo passo € analisar as
metodologias e mudancas curriculares na licenciatura em
Letras da Universidade Estadual de Alagoas, para entender
como o ensino de literatura e o letramento literario sao
abordados nas disciplinas.

METODOLOGIA

Como visto acima, a relacdo entre educacio e literatu-
ra transcende geracdes. Através da utilizacao de estudos de
diversos autores, além da experiéncia pessoal como aluna e
professor de uma instituicdo de ensino superior, pudemos
compreender as diversas implicagdes que a formacgao de um
professor tem em sua pratica pedagogica, principalmente
quando se trata do ensino de literatura.

Reconhecendo a complexidade da situacdo, pro-
pusemo-nos a buscar respostas para nossas inquietacoes
quanto a formacao do professor de literatura. Nesse senti-
do, reconhecemos que um estudo documental levaria em
conta nosso objetivo ao examinarmos criticamente como
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a Universidade Estadual de Alagoas apoia as praticas de
ensino literario.

No quadro disponivel no préximo item deste traba-
lho, expomos dados do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
de Letras da UNEAL para nortearem nossa pesquisa.

Assim, em termos metodolégicos, o presente estu-
do desenvolveu-se por duas vertentes: a primeira foi uma
revisdo de literatura, que se concentrou no levantamento
da bibliografia ja publicada sobre o tema de interesse (o
letramento literario), em livros, revistas e outros recursos
bibliograficos relevantes para nosso estudo; a segunda foi
uma analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) de Letras da UNEAL, dando-nos dados oficiais a res-
peito do objeto de estudo.

ANALISE DE DADOS

A escola deve nao apenas ensinar sobre literatura,
mas proporcionar aos alunos uma experiéncia literaria.
Todorov (2020) e Cosson (2014) afirmam que o ensino tra-
dicional da literatura, focado em histéria literaria e teorias,
nao promove o letramento literario, sendo superficial e
visando apenas cumprir o curriculo.

Para esses autores, o letramento literario € mais que o
uso da linguagem; ele forma leitores capazes de selecionar
livros e relaciona-los ao contexto pessoal e social (Paulino;
Cosson, 2009). A literatura deve incentivar uma intensa
interacao linguistica e autodescoberta. Examinamos o PPC
do Curso de Letras da Universidade Estadual de Alagoas,

192

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

reformulado em 2017, para entender como o letramento li-
terario foi incorporado e os beneficios que ele oferece para
a formacédo de futuros professores.

O PPC de 2010, com 45 disciplinas obrigatérias e 4
eletivas, visava formar profissionais aptos a desenvolver
leitores e produtores de textos e uma sociedade justa (PPC,
2010). Contudo, pouco foco era dado a leitura literaria, enfa-
tizando cronologias, biografias e teorias, sem conexao com
a experiéncia do aluno com o texto. Em resposta, em 2017,
os docentes do curso realizaram uma releitura do Projeto
Pedagogico, buscando uma formacdo mais solida e mais
alinhada as demandas contemporaneas (PPC/2017).

A nova organizacgdo curricular, segundo o PPC/2017,
visa “formar licenciados que dominem o uso da lingua ...]e
as manifestacdes culturais”, com atencao também as litera-
turas locais e regionais (PPC/2017). Agora, o curso apresenta
46 disciplinas obrigatérias e 4 eletivas, divididas em 24%
pedagdgicas, 32% de lingua, e 22% de literatura, conforme
ilustrado no grafico a seguir:
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Grafico 1 - Disciplinas do Curso de Letras

Disciplinas do Curso de Portugués

= Disciplinas de Lingua

= Disciplinas de Literatura

Disciplinas

Pedagogicas
24%

Disciplinas Pedagogicas

= Qutras Disciplinas

Fonte: PPC/UNEAL (2017)

A andlise das disciplinas de literatura no PPC/2017
revelou que o texto literario passou a ser experienciado
antes de uma analise tedrica. As ementas foram revistas
para promover uma formacao reflexiva e dialogar com as
demandas culturais, como a influéncia africana na literatu-
ra brasileira e uma visdo panoramica da literatura alagoana.
No quadro a seguir, as disciplinas de literatura do PPC/2017
(em azul) sdo comparadas as disciplinas do PPC/2010 (em
cinza), evidenciando essa evolucao.
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Quadro 1 - Disciplinas de literatura do Curso de Letras da

UNEAL

PPC/ANO

DISCIPLINA

EMENTA

CH

PPC/2017

Teoria da
Literatura I

Reflexdo sobre fundamentos da teoria
literaria, natureza e funcdo de seu objeto
de estudo. Conceituagio dos géneros li-
terdrios e desenvolvimento da linguagem
poética a partir de teorias que tenham
como instrumento de analise o poema

80

PPC/2010

Teoria da
Literatura I

Estudo das obras fundamentais da Teoria
Literaria e de algumas das principais
vertentes tedricas modernas. Estudo da
natureza e desenvolvimento da linguagem
poética a partir de teorias que tenham
por objeto o poema como instrumento de
ensino/aprendizagem.

80

PPC/2017

Teoria da
Literatura II

Reflexdo acerca da natureza e desen-
volvimento do género narrativo e da
conceituacdo das formas e conteudos
do texto dramatico. Estudo da evolucdo
formal do género dramético e do género
narrativo: da tragédia ao drama contem-
poraneo; da epopeia ao romance.

80

PPC/2010

Teoria da
Literatura II

Estudo das obras fundamentais da Teoria
Literaria e de algumas das principais
vertentes tedricas modernas. Estudo

da natureza e desenvolvimento da arte
narrativa e da conceituagdo das formas e
conteudos do texto dramdtico a partir de
teorias que tenham por objeto a narrativa
e o teatro como instrumento de ensino/
aprendizagem.

80
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PPC/ANO DISCIPLINA EMENTA CH
Leitura e estudo de textos da Literatura
Literatura Brasileira representativos dos géneros
PPC/2017 Brasileira Conto e C.ronlca, com er}fase na analise 80
I: Conto e comparativa do uso da linguagem e
Cronica do tratamento de temas nos diversos
periodos literarios.
Estudo tedrico e pratico do
Quinhentismo, Barroco, Arcadismo
. e Romantismo. Estudo da Poesia
Literatura R . ang
PPC/2010 . Brasileira: aspectos evolutivos, tematicos | 80
Brasileira I . .
e contextualizacdo historica, com
énfase na andlise dos poetas e textos mais
significativos.
Leitura e estudo de textos da Literatura
. Brasileira representativos do género
Ll Romance, com énfase na analise
PPC/2017 Brasileira II: >, . 80
comparativa do uso da linguagem e
Romance -
do tratamento de temas nos diversos
periodos literarios.
Estudo tedrico e pratico do Realismo/
Naturalismo, Parnasianismo,
PPC/2010 ther.atlllra S.lmboh.smo. Estudo da narrativa (;ur'ta.: 80
Brasileira II tipologia das formas, contextos histéricos
e analise dos autores e textos mais
significativos.
Leitura e estudo de textos da Literatura
Literatura Brasileira representativos do género
PPC/2017 Brasileira III: Lirico, com énfase na analise comparativa | 80
Poesia do uso dalinguagem e do tratamento de
temas nos diversos periodos literarios.
Estudo tedrico e pratico do
PPC/2010 the{atl}ra Pre-mO('iernlsmo, Modernlsmq e Pos- 80
Brasileira III modernismo, com énfase nos literatos e na

analise de textos mais significativos.
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PPC/ANO DISCIPLINA EMENTA CH
Leitura e estudo de textos da Literatura
Literatura Brasileira representativos do género
PPC/2017 Brasileira IV: ]?rama ede outras espemes.hterarlas, com | o,
Drama énfase na andlise comparativa do uso da
linguagem e do tratamento de temas nos
diversos periodos literarios.
Estudo tedrico e pratico da literatura
contemporanea. Estudo do teatro:
PPC/2010 ther.att'lra forrna(;a}o e de59nvolv1ment9 'do género 80
Brasileira IV no Brasil, com énfase na anadlise tedrico-
critica de temas e formas nas producdes
dos dramaturgos mais significativos.
Leitura e estudo de textos da Literatura
. Portuguesa representativos do género
Literatura e N e .
PPC/2017 Portuguesa I Lirico, com énfase na andlise comparativa | 40
gu douso dalinguagem e do tratamento de
temas nos diversos periodos literarios.
Nocao de texto. Vozes no texto. As leituras
L e de um texto. Informacdes implicitas no
Portuguesa texto. Interpretacdo de textos. Oficina
PPC/2010 (Estudos da de textos escritos e orais. Ortografia. 40
. Pontuacdo. Concordancia. Regéncia.
Textualidade) | colocacio pronominal. Pratica de escrita
de textos diversos.
Leitura e estudo de textos da Literatura
Portuguesa representativos do género
Literatura Narrativo, com énfase na analise
HES Portuguesa II comparativa do uso da linguagem e 0

do tratamento de temas nos diversos
periodos literarios.
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PPC/ANO

DISCIPLINA

EMENTA

CH

PPC/2010

Literatura
Portuguesa II

Estudar os textos fundamentais das
escolas literarias portuguesas: Arcadismo,
Romantismo, Realismo e Naturalismo
estabelecendo a relagdo entre estética e
contexto.

40

PPC/2017

Fundamentos
da Critica
Literaria

Estudo de algumas das principais
correntes da critica literaria, da literatura
comparada, das origens e desdobramen-
tos do conceito de literatura universal a
partir da reconstituicdo de sua histéria e
de sua problematica tedrica.

40

PPC/2010

Fundamentos
da Critica
Literaria

Estudo de algumas das principais
correntes da critica literaria, da literatura
comparada, das origens e desdobramen-
tos do conceito de literatura universal a
partir da reconstituicdo de sua histéria e
de sua problematica tedrica.

40

PPC/2017

Literatura
Africana
em Lingua
Portuguesa

A colonizacio portuguesa na Africa. A
literatura africana em sua expressao
portuguesa (angolana, cabo-verdiana,
mog¢ambicana), sua origem e desen-
volvimento, caracteres linguisticos,
estilisticos, sociais. Poesia e prosa, em
seus principais autores/obras. Ecos e
reflexos da cultura literdria africana na
Literatura Brasileira.

40

PPC/2017

Literatura
Alagoana

Estudo panoramico das principais

obras, autores e questdes tedricas
alagoanas aplicado a pratica de leitura de
textos (poéticos, narrativos, dramaticos,
filmicos e musicais). As manifestacdes
literarias em Alagoas, do Romantismo ao
Modernismo e a Contemporaneidade.
Literatura oral. Literatura para criancga.

40

PPC/2010

Literatura
Alagoana

Consideragoes sobre o Modernismo e

o Regionalismo alagoanos. Discutir o
espaco da Literatura Alagoana na sala de
aula. Conhecer obras, autores alagoanos
e arelagdo da literatura alagoana com a
vida, o Brasil e o mundo.

80
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PPC/ANO DISCIPLINA EMENTA CH

Monteiro Lobato e a renovacgédo da litera-
tura infantil brasileira. Relacdo texto e
ilustracdo. Livros de imagens. A literatura
infantil e juvenil brasileira contempora-
nea: poetas, ficcionistas e ilustradores.
Critérios de selecdo do livro infantil e
Literatura juvenil. Usos da literatura infantil e juvenil
Infanto-Juvenil | na sala de aula. Tradi¢do oral e a origem
da literatura infantil. Histérias de fadas
recolhidas e parodiadas. A tradicéo oral
brasileira na literatura infantil e juvenil
contemporanea. Abordagens criticas ao
texto infantil. Usos da literatura infantil e
juvenil na escola.

PPC/2010 40

Panorama sobre a evolugéo psicolégica
da crianga. Formas de literatura infantil.
As narrativas literdrias para as criancas.
A poesia infantil. A literatura infantil
contemporanea: poetas, ficcionistas e 40
ilustradores. Critérios de selecédo do livro
infantil. Usos da literatura infantil na
sala de aula. Tradicéo oral e a origem da
literatura infantil.

Literatura

PPC/2010 Infantil

A disciplina visa investigar as
Literatura personagens do universo dramatico,
Dramatica estabelecendo as relagdes entre elas e a
sociedade que estdo inseridas.

PPC/2010 40

Fonte: Adaptado do PPC/2010 e PPC/2017.

Com essas mudancas, o ensino de literatura passou
a focar nas obras, nas particularidades das fabulas e da
linguagem, fortalecendo a conexao entre leitor e texto, e
reduzindo a abordagem cronoldgica. A reforma curricular
promove o desenvolvimento de leitores criticos e auténo-
mos, como defende Araujo (2020), capacitando os alunos a
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se identificarem com suas preferéncias literarias e desen-
volvendo afinidade com a leitura.

Embora a histéria literaria tenha sido relegada a uma
disciplina eletiva, a importancia do seu estudo levou o
campus de Unido dos Palmares a reintegra-la ao curriculo
obrigatério, como disciplina a ser estudada apds as obras
da Literatura Brasileira, a partir do semestre 2023.2. Esse
ajuste atende ao proposito de promover uma compreensiao
mais ampla e critica da literatura.

Pennac (2011) lembra que “o verbo ler ndo suporta
o imperativo”. Para ele, a leitura deve ser prazerosa e nao
obrigatéria. Assim, o professor universitario deve buscar
estratégias que despertem nos alunos o gosto pela leitura,
ajudando-os a entender seu valor para a formacdo acadé-
mica e docente.

Assim, o PPC da Universidade Estadual de Alagoas
continua em desenvolvimento, como mostra a integracao
da histodria literaria as disciplinas obrigatdrias. Tal abor-
dagem permite que os alunos desfrutem as possibilidades
oferecidas pelos textos e compreendam o contexto de
producao literaria, aprofundando o autoconhecimento e a
relacdo com o seu meio.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto discutiu como o ensino de literatura pode
contribuir para a formacdo de cidadaos criticos e autoéno-
mos, capazes de refletir sobre os fundamentos culturais da
sociedade. O letramento literario, ao se integrar ao ensino
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de literatura, atua como um elemento essencial para o de-
senvolvimento dessas habilidades, fortalecendo atitudes
democraticas e a compreensao cultural.

Ao analisarmos a formagcdo em Letras/Portugués da
UNEAL, observamos que, com a reformulacdo curricular de
2017, houve um movimento importante: o curso passou a
valorizar ndo so a teoria, mas também a interacao direta dos
alunos com os textos literarios. Esse contato ativo permite
que os estudantes tenham seu primeiro contato com uma
obra sem precisar da intermediacdo de uma teoria, sem a
contaminacio da experiéncia de outrem, e que compreen-
dam a literatura como um processo comunicativo e reflexivo,
no qual o leitor explora aspectos variados das obras, forman-
do conexdes entre o texto e suas proprias experiéncias.

O ensino de literatura deve formar leitores capazes de
dialogar com a comunidade e de se enxergarem como parte
dela, usando a literatura para aprofundar seu senso de iden-
tidade e de mundo. Como destaca Cosson (2014), “a ficcao
feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia”
ampliam as possibilidades de expressao e ajudam a precisar
0 que queremos comunicar a nds mesmos e aos outros.

Por fim, propomos que o curriculo inclua projetos
e oficinas que incentivem a leitura e a producao literaria,
fortalecendo essas competéncias nos futuros docentes.
Afinal, os resultados da formacao em nivel superior impac-
tam diretamente o ensino basico, em que se verificam os
efeitos mais concretos da formacao dos professores sobre
a sociedade.
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INTRODUCAO

Ai moro truta

Talvez um dia os cara vai lembrar e vai falar
Olha aqueles malucos

Até que eles ndo eram tao ruim

(Privilégio 2/0O Tempo é Rei -Mano Brown)

Seria ingénuo e inoportuno, a partir do nosso lécus
de enunciacao, iniciar uma discussao acerca da educacao
contemporanea no cendrio brasileiro sem retomar que nas
ultimas décadas as tecnologias digitais amplificaram a ca-
pilaridade social e potencializaram vozes, estilos de vida e
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posicionamentos que nao aqueles mediados/escolhidos/
manipulados pelas grandes midias impressas ou televisi-
vas. Aquilo que antes era restrito a determinados grupos,
teve a oportunidade de ser socializado pelas redes sociais
(Instagram, X, Tik Tok, etc.) e plataformas de streaming,
potencializando gestos de re-existéncia dos grupos mais
diversos em nosso pais, chamando a atencdo da ciéncia
cada vez mais, seja de modo oportuno ou genuino. Os ver-
sos de Mano Brown apresentados na epigrafe deste capitulo
contribuem para podermos fazer outros gestos de ressigni-
ficagdo e compreender aquilo que era tido “como marginal,
subalterno ou irrelevante, como um grito” de amplificacao
de vozes subalternas pelo qual discursos privilegiados e
de poder sdo convidados a ouvir/conhecer o discurso do
Outro, conforme ja havia apontado Spivak (2010).

Por isso, as discussoOes e problematiza¢cdes apresenta-
das neste capitulo pretendem alinhavar estudos ancorados
nas propostas de educacao linguistica critica e o RAP, TRAP
e Funk - estilos musicais vinculados ao movimento Hip
Hop, que tem chamado ateng¢do dos holofotes e investido-
res massivamente nos dias de hoje, tanto na identificacao
dos jovens pela linguagem e temas abordados, quanto pela
representacio de um estilo de vida associado a uma grande
parcela da populacdo. Embora os estilos possam ndo ser
uma unanimidade, as suas poténcias, quando ressignifica-
das, podem atingir diferentes faixas etarias, como o caso
recente (enquanto escreviamos este texto no ano de 2024),
do conflito entre uma mae e filha viralizado nas redes so-
ciais, em uma cena que se desdobra da seguinte forma:
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Inicialmente, a filha comega a ouvir um rap em sua versdo original e
é advertida pela mde que diz: “aqui em casa ninguém ouve esse tipo
de musica!”. Em seguida, a mesma cangdo é ouvida pela mde em um
ritmo familiar para a idosa e a filha a adverte: “esta musica néo po-
deria ser ouvida aqui na sua casa”. Um caso cuja intolerancia ao di-
ferente é percebida pelo ritmo e ndo pela identificagédo contida nos
versos do RAP. Por isso, a dicotomia entre bem e mal, certo e errado
parece ultrapassada, linear, cartesiana e eurocéntrica, requerendo
outras possibilidades onto epistemolégicas para podermos cons-
truir sentidos sobre o que acontece no hoje.

Figura 1- Mae e Filha reagindo aos Racionais

rapnacionalofficial
2 rapnacionalofficial \Audiooriginal s

Fonte: Instagram rapnacionalofficial

Dito isso, além de estilos musicais, o RAP, o TRAP e
o Funk podem ser interpretados como suporte para gestos
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educacionais em nosso pais, uma vez que o movimento
no qual se inserem, quando realizado de maneira séria e
eticamente, é configurado por ideologias de re-existéncia,
promocao de propostas que visam reduzir as desigualdades
e estimular a agéncia dos envolvidos e daqueles que
identificam suas subjetividades nos versos cantarolados.
Assim, ratificando a relevancia de tal arte nas sociedades
contemporaneas, problematizamos os seus impactos nas
subjetividades e relevancia para pensarmos o contempora-
neo aliados aos pensamentos agambianos.

(...) o contemporineo ndo é apenas aquele
que, percebendo o escuro do presente,
nele apreende a resoluta luz; é também
aquele que, dividindo e interpolando o
tempo, estd a altura de transforma-lo e de
coloca-lo em relacdo com outros tempos,
de nele ler de modo inédito a histéria, de
“cita-la” segundo uma necessidade que
nao provém de maneira nenhuma do seu
arbitrio, mas de uma exigéncia a qual ele
nio pode responder. E como se aquela
invisivel luz, que é o escuro do presente,
projetasse a sua sombra sobre o pas-
sado, e este, tocado por esse facho de
sombra, adquirisse a capacidade de
responder as trevas (Agambem, 2009,
p-73 - Grifo nosso)

E neste encontro, entre um jovem graduando e um
formador de professores de linguas com quase cinquenta
anos, buscaremos dialogar de modo critico, reflexivo e
refratario sobre a educacdo contemporianea nas proxi-
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mas paginas, trazendo problematizacdoes, elucubracdes e
provocacdes ligadas ao passado, pensadas no presente e
prospectando o futuro.

Também, esclarecemos que este texto foi escrito a
partir de um recorte de uma Iniciacao Cientifica e expandi-
do para além de seu “produto final” em conversas informais
entre orientador e orientando. Deste modo, nas primeiras
secOes, apresentamos o recorte do que fora investigado e
expandimos o dialogo nas demais partes do texto, ampara-
dos pelos pensamentos da educacao linguistica critica.

O RAP: PRODUTO DA VIVENCIA E OBJETO DE DESEJO

Um homem matou outro homem por coisas

Que mamae diz que sio coisas de homem

Esse foi o primeiro contato verdadeiro

Que eu tive com o que me parece que é ser um homem

(A cor purpura - Djonga)

Os versos de Djonga, na musica “A cor purpura”, falam
sobre uma experiéncia vivida, presente e constante no coti-
diano de muitas camadas da sociedade brasileira e ilustram,
mesmo sem explicitar, o que é: a violéncia. No projeto de
pesquisa realizado em ambito de uma Iniciacdo Cientifica,
percebemos essas relacdes que antes ja pulsavam, mas nun-
ca estiveram tdo claras, entre a violéncia e a masculinidade.
Isso é fato consumado nas estatisticas de criminalidade
e no pensamento progressista, de onde Guattari (1981) par-
te para aconselhar um devir-mulher, pois antes que se possa
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fazer poesia, ou tornar-se animal como advertia Kafka, é
preciso, na nossa sociedade, ndo-ser homem. O Rap sempre
atuou desta forma, por mais que seu discurso, tanto ante-
rior quanto no presente, daqui ou dali, enfatizem o uso da
violéncia, e mesmo que de uma maneira quase apologética,
o efeito é oposto, por algo como uma “contradi¢cao perfor-
matica”, vocé pode falar sobre violéncia ou sobre o plano
de cometer a violéncia, mas ao transpor isso de modo artis-
tico, configura outra funcionalidade, muito mais proximo
de uma sublimacdo — conceito de Freud (1976), que trata
de reverter uma pulsio socialmente ruim, para uma obra
socialmente boa —, do que como uma violéncia factual.
Esta situagdo, no seu aspecto formal, € bem ilustrada pela
continuacao dos versos de Djonga:

Nos somos quatro agora

E um de nés me disse que alguém o tocou
Foi uma mordida, ele tava na escola

E, foi gente querida, foi tipo gente nossa

Foi gente igual ele, tipo foi gente nova

Mas pega esse moleque e faz seu nome, neguin’
Filho meu néo vai ficar de piada na roda

Ele mexe a cabeca em sinal de negativo

O siléncio fala, o mundo chama pra fora
Nasci de novo, sera o fim de um ciclo?
Querido Deus

Acho que alguém me tocou agora

(A cor purpua / Djonga)
O Rap, como o filho que se recusa (embora muitos
relatos apresentem o contrario) a perpetuar a forma velha e
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decadente de violéncia machista (em casos menos comer-
ciais e que ainda ndo cairam nas garras dos investidores),
assim, passa a ser — de maneira descortinada e dialética —
0 que ele sempre foi: um campo de experimentacido; um/
uns lécus de bricolagem; fluxos desterritorializados de (re)
invencdo. Por mais que, para alguns olhares, estes termos
soem confusos e desconexos, cada um deles é intercambi-
avel. Como campo de experimentacao, o Rap, praticamente
desde a sua origem no Brasil, em meados dos anos 80, vem
se misturando inexoravelmente aos elementos que com-
poem sua razao social de ser, e que sao subsumidos pelo
Hip Hop: DJ, Breakdance, e Grafite. Enfatizando o primeiro:
¢é ele quem faz o beat, que pode ser Boombap, Trap, Detroit,
Michigan, Jazz, e muitos outros, que sdao aquilo que é co-
nhecido por batida da musica. O MC (Mestre de Cerimonia)
precisa se adequar ao beat e fazer um flow — a cadéncia no
cantar — que seja harménico e, a0 mesmo tempo, inovador.

Um lécus de bricolagem, pois quanto as rodas cul-
turais — tdo presentes, em func¢ao da visibilidade, em Sao
Paulo e no Rio de Janeiro, mas também em todos os outros
estados do Brasil —, o acesso ao modo de produzir o som
ndo vem facil, um microfone, um amplificador de som, as
vezes até um espaco, ou as condi¢cdes para um DJ ficam
impossiveis, dai surge a bricolagem — o fazer com o que
se tem no momento —, e com isso 0s beatboxers, aqueles
que fazem praticamente o mesmo que um DJ, mas usando
apenas a boca. Dai, também surge a Batalha a capela, aquela
que ocorre sem o0 acompanhamento do beat e muitas vezes
sem o microfone, como uma espécie de poesia trocada e
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vociferada. E, os fluxos desterritorializados de (re)invencgao
sintetizam um dos principios fundamentais do Rap aquele
segundo o qual mesmo na invencao, sempre sera necessa-
rio carregar o passado consigo, aqueles que vieram antes
e que abriram o caminho, construindo e mantendo uma
consciéncia historica e politica de lutas, resisténcias e
ancestralidade, mas que nunca deixa de devir, de vir-a-ser,
a transformacdo é sempre ininterrupta, sempre em fluxo,
nunca territorial ou estatica.

De outro recorte, qui¢ca mais profundo, porém cer-
tamente mais sistematizado acerca da violéncia, surgem
alguns autores, ndo tanto pela persona ou pela autoridade,
mas revisitados pelos assuntos que tratam e pelo escopo
com que perscrutam questdes que a primeira vista podem
parecer simplorias. A violéncia, dira Zizek (2014), pode ser
subdividida em dois campos, um objetivo e o outro subje-
tivo. Respectivamente, um é o que néo aparece, e o outro
0 que aparece. Isto é assim, ndo porque o “subjetivo” é in-
terno, como poderia parecer, mas porque ele esta sempre
sujeito a interpretacdo, enquanto o objetivo permanece
neutro perante as opinides, é um fato. As formas sob as
quais estes dois se configuram na realidade sdo muito dis-

tantes uma da outra.

A subjetiva é a mais gritante, trata-se de assaltos,
brigas, crimes em geral, que normalmente sdo veiculados
pela midia. E a objetiva é mais silenciosa, tratando-se das
desigualdades e sofrimentos enraizados na sociedade.
Esta ultima, de certo modo, também é veiculada, mas pelos
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gestos e palavras de uma conversa comum, pelas micro-
-violéncias simbdlicas.

De outro campo, desta vez representado na figura de
Orlandi (1992) o que surge é um aprofundamento destas
duas violéncias, por meio da censura (subjetivamente), e do
silenciamento (objetivamente), que nao é o mesmo que a
censura, ou seja, um “proibir falar”, mas um “falar no lugar
do outro”, “pelo outro”. Assim, a expressao daquele que se
encontra em posicao de subalternidade é impedida, como é
na censura, mas sem todos os inconvenientes mnemonicos
da Ditadura, e passando um ar de bondade, daquele que
quer ajudar o outro a se expressar, pois ele ndo conseguiria
sozinho. E transparente, pois, que a inica maneira de rever-
ter, pelo menos em parte, esta situagéo, ndo € gritando por
ajuda — do Estado, ou das classes superiores —, mas falan-
do em seu proprio nome, fazendo-se ser ouvido através do
que se tem para dizer.

O Rap é, também, esta forma de expressao do
oprimido, do silenciado, é a forma cultural sob a qual se
desvelam as mazelas sociais que atingem a periferia. Mas
também como pensa saidas para este problema: pegando
um microfone, ao invés de uma arma — a contradi¢ao per-
formatica supracitada.

Mas quem é esta pessoa? A pessoa que escolhe, se é
que é possivel escolher, entre a arma e o microfone? Mais
do que o autor, do que aquele que fala, o sujeito que exibe
sua subjetividade por meio da palavra, e que age no mun-
do. Também sdo todos os garotos e garotas que escutam o
Rap, e entendem que a melhor saida para a violéncia nao é
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a sua perpetuacio, mas a tentativa da sua mitigacao, coisa
que pode ser atingida através da musica. Quando, porém,
olhamos para outro horizonte, acontece de alguns desses
garotos, que crescem pelo microfone, e fazem muito sucesso,
acabarem criando e caindo em outra problematica: eles tém
duas possibilidades, ou a fama adquirida através do Rap re-
torna para o seu bairro de origem, ou é convertida em pura
ostentacdo e cooptacdo pelas grandes marcas do mercado.
No segundo caso, temos o problema, este mais insoluvel.

O que acontece depois disso ¢, a0 mesmo tempo,
simples, mas complexo, um MC posta dezenas de fotos nos
seus stories do Instagram, exibindo suas camisetas, calcas
e sapatos de marca. O jovem, através da tela de seu celular,
em outro lugar do Brasil, vé aquilo e se espelha, e deseja, e
até planeja comprar. Isto é, a ilusdo de uma realidade que
nao é a sua. O que fazer nesta situacao? Como a educacao
linguistica, que vai além do texto, e que abarca as proprias
imagens que povoam o nosso mundo contemporaneo, pode
ajudar a mitigar ou pelo menos comecar a buscar uma saida
para esse problema?

O TRAP E O FUNK: ONDE O DESEJO VIRA MATERIA

Tudo do caro na bih’ (yah)

Ela quer do purple e do green (yah)
Tenho uma da branca e da pink (pink)
Pode misturar com meu lean

(Plagtudum / Recayd Mob)
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Para além do Rap como estilo musical primeiro, de seu
seio brotou, recentemente, o Trap, que, diferente daquele,
expressa mais claramente os desejos de posse e a ostentacao.
Na letra acima quase transborda o desejo: a “bih” é a namo-
rada ou a companheira; o “purple” e o “green”, a “branca” e
a “pink”, junto ao “lean”, fazem quase todos, referéncias a
entorpecentes. Aqui, fica quase transparente, longe de uma
légica moralista, qual é o pensamento, a estrutura a que as
novas geracoes sdo submetidas. O mercado, no Trap, entra
com toda a sua forca, propagando-se através das letras e
se fazendo ver cada vez mais intensamente como objeto
de desejo. As drogas, que “adornam” a mente, e as roupas
que adornam o corpo, fazem parte, ambas, de um tecido
intrincado de relagdes que so fazem uma (re)producdo do
desejo. Este, que aqui esta desvinculado de uma dimensao
diagnostica, mas ecoa seus elos na Estética, em um campo
imagético e simbdlico de presencga e representacio. Este
movimento é cartografado por Deleuze e Guattari (2010),
como uma sintese conectiva, a producdo da producgdo, um
“e...e...e..”, que nunca finaliza, mas permanece, na realidade
capitalista, como um axioma incontornavel.

Mais um pilar desta perpetuacdo desejante pelos
objetos do Capital € um subgénero especifico do funk,
aquele que se autointitula “ostentacdo”, e cujo nome, ao (d)
enunciar sua tematica, também explicita a sua pratica, e por
consequéncia, ainda os seus efeitos.
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Contando os plaque de 100, dentro de um Citroén
Ai néis convida, porque sabe que elas vém

De transporte nois ta bem, de Hornet ou 1100
Kawasaki, tem Bandit, RR tem também

(Plaqué de 100/ MC Guimé)

Por mais que esta musica do MC Guimé tenha sido
produzida em meados de 2012, foi e continua sendo expla-
natoria da tendéncia de significados que se (re)produzem.
Aqui, a “novidade” sdo os carros e o dinheiro-em-si com ob-
jeto. Mas a légica continua a mesma, uma espiral em que os
fluxos de matéria sdo levemente alterados pelo tempo, mas a
forma e o telos (finalidade) se mantém estaticos. Resgatando,
uma vez mais, os pensamentos de Orlandi (Idem), quem fala
aqui? E a subjetividade e a vivéncia do MC posta de forma
nua, ou alguma outra coisa, alguma outra for¢ca? Outros in-
teresses sdo cristalizados e reproduzidos, mesmo mediante
uma captura das subjetividades, e introducdo destas, na
ontoepistemologia do imperativo “Produzir!”.

Uma pergunta que pode ser feita, a essa altura, é:
por que mesmo tendo passado doze anos, nos ainda nao
conseguimos entender, ou saber exatamente o que fazer
nesse cenario?
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EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA E
DECOLONALIDADE: CORPO E SUBJETIVIDADE

E um monte de corpo perambulando nas ruas
A maioria acha que sabe o que quer

Mais se vocé for vé mesmo

Ta todo mundo desorientado se ta ligado

Eu fico assim também mano Eu sei o que eu quero
Mas de vez em quando da uns tiutes ta ligado
Assim a mente para oh mano

(Privilégio - O tempo é Rei / Mano Brown)

A proposicio de trazer o corpo de volta respaldada
por ontoepistemologias decoloniais (Menezes de Souza,
2019), pela qual devemos considerar e identificar o corpo/
corpos que produzem determinados saberes e potencializa
os versos de Mano Brown quando os relacionamos com uma
educacao linguistica contemporanea. O corpo é exposto de
modo ubiquo nas redes sociais, no mundo digital; o que nao
quer dizer que sua exposicdo aconteca do mesmo modo nos
encontros presenciais. Afinal, um corpo no quadrado na
tela pode ser mais atraente do que na imprevisibilidade do
encontro fisico, conforme os pensamentos de Crary (2023)
e tal premissa pode ser amplificada a partir das ideias de
Han (2017), que em sua obra discute como a nossa socie-
dade esta permeada pelo Narciso, pela necessidade do
igual-a-si-mesmo, conceito exemplificado pelo layout do
aplicativo Tinder, onde as preferéncias dos usuarios sao
presentificadas na tela e cada detalhe do corpo pode ser
escolhido por um processo de selecdo e identificagao.
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Pode ser que Lévy (1997) ndo estivesse tdo enganado
quando teorizou sobre uma possivel inteligéncia coletiva
ha mais de trinta anos, ja que o seu otimismo parece ter sido
substituido por um mal-estar na contemporaneidade, i.e., a
esperancga depositada nas redes sociais foi soterrada pela
imposi¢ao das Big Techs como ponto de convergéncia das
subjetividades: as pessoas assistem, sentem, leem, ouvem, e
por consequéncia, querem as mesmas coisas — o que antes,
parecia ser um caminho para a diferenca, hoje € um simbolo
da homogeneidade, fortalecendo cada vez mais os ideias
neoliberais e causando efeitos nocivos para os contextos da
educacdo formal. Neste sentido, pensar o corpo por meio
daquilo que ¢ um chamariz identificatério, estilos musicais
como RAP, TRAP e Funk, para uma grande parte dos jovens
de hoje pode gerar um avanco e aproximacdo da educacao
com interesses hodiernos, representados por corpos que
buscam alinhar-se um determinado estilo de vida, confi-
gurado pelo uso de roupas e acessorios valiosos, veiculos
fabricados para milionarios, um estilo de vida apresentado
nas telas pelos artistas e musicos e reproduzido em larga
escala pela propagacdo de artigos piratas (marcas de rou-
pas e acessorios sdo reproduzidas em larga escala por meio
da pirataria) para adornar corpos que se encontram e, ao
mesmo tempo, contrariam o seu lécus e as topofilias que
experienciam em suas vivéncias.
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Figura 2- Manchete Mano Brown

Mano Brown estampa capa da ELLE
vestindo Louis Vuitton

Fonte: Moda para Homem

Figura 3- Manchete Funkeiros <

Dos funkeiros aos tenistas: Lacoste promove
encontros de comunidades

Campanha une os fis da marca do Brasil, Japio, Franca, Coreia do Sul e Estados Unidos na celebracio
de 90 anos

Fonte: Revista Exame

Figura 4- Manchete Louis Vuitton

NOTICIAS

LOUIS VUITTON SE JUNTAA
TIMBERLAND E ANUNCIA
PUSHA T COMO
EMBAIXADOR, MANO
BROWN NA RAY BAN, NOVAS
COLECOES DE MODA
BRASILEIRA E MUITO MAIS

Fonte: Uol Noticias
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Imagem 5 - Manchete Mc Daniel

MC Daniel ostenta dentes de diamante com pedras
de esmeralda em show no Rock in Rio

Cantor se apresentou no Palco Sunset nesta sexta

D Redacio Terra
13502024 - 20036 i

Fonte: Redacao Terra

Imagem 6- Manchete Mc Daniel ostentacio

EM 8 MESES, MC DANIEL DEIXA VIDA HUMILDE PARA TRAS E PASSA A
OSTENTAR LUXOS CAROS NA INTERNET

Fonte: Transcontinental FM

Para além de pensarmos os corpos atravessados por
modismos ou desejos, seja pelo corte de cabelo ou pelo
vestuario, temos que adentrar nas subjetividades que os
constituem e lembrar que ha uma juventude encantada
com as possibilidades de se tornarem influenciadores, can-
tores ou artistas que conquistam facilmente bens materiais
em tempo recorde e a escola ndo é mais interessante, nao
desperta mais desejo para estes jovens. Desta forma, pensar
a como seus corpos e subjetividades sdo afetados é sine
qua non para refletirmos sobre a educacido nos contextos
brasileiros mais diversos, ja que o poder das redes sociais
ultrapassa qualquer barreira fisica e penetra em quase to-
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dos os territorios, sejam eles fisicos ou digitais. Diante do
que discutimos até aqui, entendemos que as teorizacgdes,
debates e didlogos ancorados em movimentos promovidos
pela educacao linguistica critica podem amplificar, aquecer
e trazer um certo frescor para os gestos educacionais. Para
isso, esclarecemos que nossa visao de critica esta baseada
nos questionamentos de Menezes de Souza (2011):

Sendo assim, diante de situagcdes de con-
flito com outros de valores diferentes,
surge a importancia de aprender a escutar,
nos termos de Freire; aprender a escutar
ndo apenas o outro, mas também a escutar
nos mesmos ouvindo o outro. O que impli-
ca o processo de escutar o outro? Implica
e se perguntar como a nossa genealogia e
pertencimento sécio-historico interferem
nesse nosso processo de escutar o outro?
Perguntar-nos também como as relagdes
de poder nos unem ou nos separam?
Como a genealogia e o pertencimento so-
cio-histérico do outro interferem em seu
processo de producao de significagoes e
em seu processo de nos escutar?

Nessa toada, pensar uma educacao linguistica critica
no Brasil contemporaneo requer encara-la, como “um pro-
cesso interpretativo da historicidade dos discursos” e que
“busca por meio da leitura da palavra (dos textos e suas “re-
alidades”) e do mundo (FREIRE, 2005, p. 24) expandir nossas
concepgodes e desestabilizar nossas “verdades” mostrando
que elas sdo sempre contextualizadas.” (Takaki, Ferraz e
Mizan, 2019, p.39), exigindo neste “recorte espago-tempo-
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-contexto atual” enxergar e assumir “uma insuficiéncia de
analise se a ancorarmos apenas pela 6tica representacio-
nal-cognitiva, pois ha um atravessamento no e pelo uso das
linguagens em atividades imprevisiveis e incertas, entre
o fisico e o virtual” (Ferraz e Ono, p. 62, 2022). Assim, ao
pensarmos nesse dinamismo, os desejos sdo cada vez mais
alimentados pelas maos invisiveis do poder e influenciam
pari passu os temas, as ideias, os saberes e as subjetividades
que devem ser levadas em consideragcdo para pensarmos a
educacao contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

Eu fico assim também mano

Eu sei o que eu quero

Mas de vez em quando da uns tiutes ta ligado
Assim a mente para oh mano

Ai vocé comeca a tentar fazer um balanco ta ligado
A caminhada é dura E que nem um parceiro falou pra mim
Quando a caminhada fica dura

S6 os duros continuam caminhando

Eu acho que sou um deles, eu t6 ai to firmao
Eu quero mandar um Alo

Com um salve um firmeza total sincero

(Privilégio 2 - O Tempo € Rei / Mano Brown)

Analogamente aos versos cantados por Mano Brown,
acreditamos que a caminhada educacional é sempre dura,
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mas é preciso caminhar e nessa dureza do caminhar, no es-
forco que requer criatividade, como considerou Maffessoli
(livro sobre a caminhada) que o entendimento daquilo que
acontece dentro dos muros da escola (usar Masschilein e
o filosofo da Uerj) que poderiamos continuar este dialogo,
apresentado em forma de problematizacao, reflexao e refra-
cao, adicionando o RAP, TRAP e Funk.

Ha muito para se acrescentar ao debate, é um traba-
lho inesgotavel e herculeo e antes de encerrar, para deixar
em aberto aquilo que comecamos a partir dos estilos
musicais discutidos aqui, consolidados como movimento
ideoldgico, de resisténcia e estimulador de agéncias, ques-
tionamos: de que modo a educacdo tem ouvido cancgoes
advindas de tais estilos musicais, alimentados ou nao pe-
las maos invisiveis do poder, seduzindo jovens a desejar
bens materiais quase que inalcancaveis e cada vez mais
“catequizando” uma geracio?

Por fim, entendemos que embora todas essas elucu-
bracdes apresentadas parecam ter um tom agonistico, nos
termos de Mouffe (2005), acreditamos que a educacédo é um
espaco divino maravilhoso no qual devemos sempre estar
atentos e fortes, sem tempo para temer, mas exigindo aten-
cdo para o que ainda nao fomos capazes de ouvir.
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INTRODUCAO

Ao investigar a histéria da infancia e da crianca, Aries
(2014) apresenta como esses dois conceitos foram sendo
constituidos ao longo dos séculos, desde a Idade Média,
saindo de um periodo de invisibilidade até a criagcao de
direitos individuais para as criancas. Citando o percurso
histérico em que se desenvolveu a nog¢do de infancia e como
a sociedade passou a organizar-se em torno dela, o autor
conduz seus estudos evidenciando como o sentimento
de crianca e infancia passou pelas mais variadas repre-
sentacoes, culturais e sociais, como nos retratos/pinturas,
nos jogos e brincadeiras, nas vestimentas, e, sobretudo,
na composicio familiar. E entfio, partindo desta retomada
histoérica, que direcionamos os escritos para compreender
como os direitos das criangas, principalmente o direito a
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educacao na infancia, foram se consolidando enquanto
conquista coletiva e individual do sujeito.

Tais consideracdes sdo importantes para con-
textualizarmos esta discussio, que insere os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil
em uma perspectiva curricular de politicas educacionais,
enquanto busca compreender como OCOrreu O Processo
de consolidacdo na legislacdo e documentos norteadores.
Considerando ainda, que o capitulo aqui apresentado en-
volve o estudo que esta sendo realizado em um trabalho de
tese de doutorado, delineando o caminho a ser percorrido e
tecendo consideracdes acerca do que ja foi possivel inves-
tigar, destacamos que € um texto em construcio e que as
analises finais ainda se encontram em fase de elaboracao.

Os estudos sobre curriculo e educacgéo infantil (como
lécus de sua concretizagdo) trazem consigo importantes
reflexdes sobre poder, identidade e pedagogia (BARBOSA,
2009). Algumas delas serdo apresentadas neste capitulo,
no sentido de explicitar as imbricadas e complexas forcas
presentes no desenvolvimento de um curriculo, que carac-
teriza a funcdo social da escola e, a partir de entado, contribui
efetivamente para a construc¢do da identidade dos sujeitos.
Trata-se de um entendimento bastante consolidado no
campo dos Estudos Curriculares no Brasil, campo no qual,
do ponto de vista tedrico, problematizamos este texto.

Assim, encontramos, neste estudo, dois grandes te-
mas que tomam centralidade em nossa pesquisa: educac¢ao
infantil e curriculo. Mas, de que curriculo falamos quando
envolvemos esses conceitos em seu entorno? Qual educa-
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cao infantil referenciamos para tratar do desenvolvimento
e aprendizagem das crianc¢as? Primeiramente, encontra-
mos coeréncia com o que estamos propondo nos escritos
classicos de T. Silva (2021, p. 14), ao apresentar que, “Na
perspectiva aqui adotada, que vé as ‘teorias’ do curriculo a
partir da nocao de discurso, as definicdes de curriculo [...]
sdo utilizadas [...] para mostrar que aquilo que o curriculo é
depende precisamente da forma como ele é definido pelos
diferentes autores e teorias”. Enfatizando ainda, que, “Talvez
mais importante e mais interessante do que a busca da de-
finicdo ultima de ‘curriculo’ seja a de saber quais questdes
uma ‘teoria’ do curriculo ou um discurso curricular busca
responder” (Silva, T., 2021, p. 14). Deste modo, o curriculo
abordado neste estudo se refere ndo apenas a definicdo de
uma teoria ou documento organizador do conhecimento,
mas a conexao dos diferentes significados subjetivos com
a dimensao social em que se insere, por meio da intersubje-
tividade, ou seja, das relagcdes entre os sujeitos e entre estes
e o mundo vivido.

E preciso considerar, ainda, que o curriculo se refere
a uma realidade histoérica, cultural, socialmente produzida
e determinada, refletida em procedimentos didaticos e
administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao.
Portanto, a elaboracdo e a reflexdo a respeito de um curri-
culo é um processo social, no qual se fazem presentes os
fatores logicos, epistemoldgicos, intelectuais e determi-
nantes sociais como poder, interesses, conflitos simbodlicos
e culturais, assim como propositos de dominacao de dife-
rentes fatores.
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Portanto, se o curriculo perpassa por todos esses es-
pacos simbdlicos e sociais, estabelecendo relagdes entre a
escola e a sociedade, a realidade e o futuro, com aspectos
histéricos e contemporaneos; como pensar em um curri-
culo que acolha as diferencas sem excluir seus sujeitos?
Ou ainda, que ndo determine qual cultura ou modo de
vida vale mais que o outro? Que escute as vozes de todos
os envolvidos, sejam eles criancas ou jovens? Que busque
a democracia e a justica social a medida que ensina os
conceitos basicos para a aprendizagem? Pensando em um
curriculo com estas percep¢des, buscamos nesta pesquisa
olhar para o curriculo da educacao infantil, atentando para
a constituicdo dos direitos de aprendizagem da crianca,
assim como os caminhos que levaram a consolidacio das
politicas curriculares para essa etapa da educacgéo basica.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacgéo ba-
sica, vem ganhando aos poucos e em um periodo recente
da historia, a visibilidade necessaria para consolidar e
ampliar seus conceitos, promovendo um desenvolvimento
histdrico e significativo em termos de conquistas e direitos
(Barbosa, 2009). Desde os conceitos de infancia e de crian-
¢a, que passaram por ressignificacdes nas ultimas décadas,
assim também ocorreu com os estudos acerca da educacao
infantil, sua proposi¢cao enquanto direito da crianga, o for-
talecimento do amparo legal e, sobretudo, a visibilidade de
um periodo essencial no desenvolvimento do ser humano.

Particularmente no contexto brasileiro, merece desta-
que a emergéncia do conceito de direitos de aprendizagem
e desenvolvimento como estruturante das possibilidades
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de escolarizacdo da infancia em nosso pais. Sobretudo, no
contexto do PNE 2014-2024; mas, principalmente, a partir
da publicacido da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
incorporamos em nosso vocabulario politico a nocao de
“direitos de aprendizagem e desenvolvimento”. Em condi-
¢cOes democratizadoras, tal como estamos experimentando,
merece destaque a consolidacdo de um novo léxico que
compoOe o quadro das politicas de curriculo, notadamente
em um contexto de recomposicdo da agenda do direito a
educacgao no Brasil.

Para delinear essa retomada acerca dos conceitos ci-
tados, o capitulo esta organizado em trés secoes, nas quais
a primeira busca apresentar o percurso histérico e social
no qual se consolidou o reconhecimento e o surgimento
do sentimento de crianca e de infancia, utilizando-se de
autores como Aries (2014); e, Narodowski (1993). A segunda
secdo busca analisar a construgcdo histérica do curriculo
e suas teorias na consolidacdo como territério de dispu-
tas, a medida que se utiliza de autores, como Silva (2021);
Apple (1998); Popkewitz (1994, 1997, 2001); Moreira e Silva
(2013); entre outros, para compreender como 0s conceitos
e perspectivas do curriculo foram se modificando ao longo
do periodo histérico. A terceira secdo aborda o direito a
educacao, sobretudo, o direito a educacdo na infancia, e o
modo como essa evolucao abriu caminhos para a criagdo do
conceito de direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Ao final, tecemos breves considera¢cdes acerca do que foi
produzido neste estudo.
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A CONSTITUICAO DOS CONCEITOS DE CRIANCA E
INFANCIA EM UMA PERSPECTIVA HISTORICA E SOCIAL

O sentimento de infincia nem sempre esteve rela-
cionado a cuidado, afeto e atencdo. Essa ¢ uma construcao
recente, se comparada aos periodos historicos que situam a
infancia apenas como uma parte da vida para aqueles que
conseguiam sobreviver a ela (Narodowski, 1993). De fato,
um tempo insignificante, em que a morte se relacionava
diretamente com o nascer ou com 0s poucos meses de vida,
conforme apresentam os estudos que remetem até o inicio
do século XVII, em que a crianga passa a ser vista, a fazer
parte da representacdo familiar e a compor, com suas pecu-
liaridades e individualidades, uma fase importante da vida,
chamada infancia.

Para percorrermos esse periodo historico, que retrata
a criancga e seu modo de vida na infancia e na familia, to-
mamos como referéncia inicial os escritos de Philippe Aries
(2014) e suas importantes tessituras e contribuicdes sobre o
papel social da infancia e da familia; Mariano Narodowski
(1993) e seus estudos sobre infancia, em que estabelece
algumas relacdes com os estudos de Aries, sobre a infancia
como um produto histérico moderno que impregna toda a
histéria da humanidade.

O percurso que tracamos aqui inicia com duas teses
defendidas por Aries (2014), em seu classico livro Histéria
social da Crianga e da Familia. A primeira refere-se, inicial-
mente, ao modo como a nossa velha sociedade tradicional
constituia uma imagem (percepc¢ao) ruim da crianga, assim
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como do adolescente. Nesse contexto de sociedade, a “du-
racdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil,
enquanto o filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se;
a crianca entdo, mal adquiria algum desembaraco fisico, era
logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e
jogos” (Aries, 2014, p. 11). O descompasso entre as fases da
vida, se é que elas existiram nesse periodo, era tamanho que,
prossegue o autor, “de criancinha pequena, ela se transfor-
mava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas
etapas da juventude, que talvez fossem praticadas antes
da Idade Média e que se tornaram aspectos essenciais das
sociedades evoluidas de hoje” (Ariés, 2014, p. 11).

Ainda na infancia, a criang¢a nao aprendia os valores
e conhecimentos diretamente com sua familia, da qual logo
que adquirisse habilidades para se socializar era afastada,
ficando, entdo, essa aprendizagem garantida por meio da
convivéncia da crian¢a ou do jovem com os adultos. A
crianca aprendia as coisas auxiliando os adultos a fazé-las.
O papel da familia era reduzido, sendo, muitas vezes, a pas-
sagem da crianca pela familia e pela sociedade muito breve,
que acabava por se tornar muito insignificante para que se
destinasse tempo ou razao para conduzir a memoria e tocar
a sensibilidade.

Ao sobreviver a infancia, a crianca nem sempre
crescia na sua casa, com sua familia. Assim, os valores e
conhecimentos, as trocas afetivas e as comunicagdes so-
ciais eram realizadas também fora da familia, em um meio
composto de vizinhos, amigos, amos e criados, que reuniam
criancas e velhos, mulheres e homens, e as familias conju-
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gais se diluiam nesse meio. Em meio a essa “sociabilidade”,
assim chamada pelos historiadores franceses, ou seja, essa
propensdo das comunidades tradicionais aos encontros, as
visitas, as festas, é que as criancas cresciam e se desenvol-
viam, conforme Ariés (2014) descreveu como sua primeira
tese, ao apresentar como as criangas eram vistas nessas
sociedades tradicionais.

Sua segunda tese descreve o novo lugar assumido
pela crianca e a familia nas sociedades industriais, em que
uma das mudancgas caracteristicas dessas sociedades é a
escola, que passa a substituir a aprendizagem como meio
de educacado. Ou seja, a crianga deixou de ser misturada
aos adultos e de aprender a vida diretamente, na pratica da
observacéo e do fazer. Contudo, essa mudang¢a ndo vislum-
brava o total bem-estar da crian¢a, de modo que a separou
dos adultos, mas a manteve a distancia, em uma espécie
de quarentena, antes de ser solta no mundo (Aries, 2014).
Essa quarentena foi chamada de escola e iniciou um longo
processo de enclausuramento das criancas (feito, até entdo,
somente com os loucos, os pobres, as prostitutas, ou seja,
aqueles que causavam riscos ou vergonha a sociedade), e
que, nas palavras do autor, “se estenderia até nossos dias, e
ao qual se da o nome de escolarizagdo” (Aries, 2014, p. 13).

Com essa separacgdo das criancas de suas familias, no
proposito da educacao, passou a surgir um novo movimen-
to, que traria sentimento as familias, transformando-as em
um lugar de afeicdo entre conjuges e pais e filhos, algo que
ndo havia antes. Essa importancia, que foi se atribuindo a
educacdo, passou a possibilitar que a familia se organizasse
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em torno da crianca. A crianc¢a saiu de seu antigo anonima-
to e se tornou impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma
enorme dor, contribuindo para que houvesse maior cuida-
do com o numero de filhos e que, assim, se pudesse cuidar
melhor de todos. O que leva a compreender, portanto, que
essa revolucdo escolar e sentimental, sobretudo na vida
das familias, tenha sido seguida, com o passar do tempo,
por uma reducao voluntaria da natalidade, observavel no
século XVIII (Aries, 2014).

A infancia, nesse sentido,

também é uma construcdo, mais ainda, é
uma construcao recente, um produto da
modernidade. Ndo em seus tragos biolo-
gicos (embora, é claro, ndo seja possivel
desconhecer as relacdes entre o biolégico
e o cultural), mas em sua constituicao
histérica e social, o nascimento da infan-
cia se caracteriza com um fato novo [...]
(Narodowski, 1993, p. 23).

A familia comeca, desse modo, a passar por mudan-
cas, sobretudo, no fim do século XVII e inicio do XVIII,
iniciando uma organizacdo familiar longe da rua, da praca,
da vida coletiva, e sua retracdo numa casa, separada dos
demais individuos e mais bem preparada para a intimidade.
Tracos de uma organizacgdo familiar presente no século XXI
comecgam a surgir, a criancga passa a ter sua importancia na
familia e sai do anonimato, reafirmando seu lugar nas pin-
turas e retratos. A sociedade direciona outro olhar a crianca
e as fases da vida passam a ter uma nova organizacgao.
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A crianga como sujeito social é um conceito que foi
se constituindo historicamente, mas que apenas recente-
mente teve sua identidade consolidada como um sujeito de
direitos. E a partir da segunda metade do século XX que,
acentuadamente, o entendimento sobre infancia como um
periodo fundamental de desenvolvimento se fortalece,
por meio de iniciativas de diversos movimentos, que bus-
cam estabelecer condi¢cdes minimas de respeito as suas
necessidades e direitos. Como exemplo, podemos citar A
Declaragéo Universal dos Direitos da Crianga, documento
sistematizado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura - Unesco, na década de
1950, que foi reconhecido pelos paises signatarios e conso-
lidou-se como importante referéncia nessa trajetoria.

Assim, por meio das representagdes sociais e cul-
turais, das concepcdes tedricas e legislacdo especifica, a
constituicdo dos direitos das criangas foi se modificando
a partir das ultimas décadas do século XX no mundo e no
Brasil. O atendimento nasinstituicdesjandotinhamais como
referéncia unica as politicas de assisténcia, de recreacio
ou de saude e passou a exigir acdes integradas de diversas
areas, tendo a criangca como centro do processo € como
sujeito de direito a educacdo formal, assim como passou a
exigir competéncias especificas e formacdo adequada aos
profissionais que atuam nessa etapa da educagcdo. Mesmo
que com uma trajetoria recente, podemos afirmar que a
crianca se deslocou de um lugar de invisibilidade, para um
status de individuo social, de sujeito da educacao formal e
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de cidadao, em que ja o reconhece desde o seu nascimento,
ou ainda, antes mesmo dele.

A esse sujeito de direitos ja ndo cabe mais uma edu-
cacgao fragil, é preciso pensa-la conforme o objetivo maior
da escola: a aprendizagem e o desenvolvimento integral
do sujeito, e, para isso, faz-se necessario um curriculo ade-
quado ao objetivo, democratico e justo. O percurso para a
efetivacdo desse curriculo ainda se encontra em constru-
cdo, mas muito ja se caminhou em direcao a ele, conforme
observamos na secao seguinte.

CURRICULO COMO TERRITORIO DE DISPUTAS:
CONCEITOS E TEORIAS

O curriculo, assim como a escola e outros conceitos
que cercam a educacgdo, é considerado territério de dis-
putas, tomado de um lado pelas politicas neoliberais, que
propdem cada vez mais praticas de individualizagcdo dos
sujeitos, e, por outro, resistentes a essas organizacdes, se-
guem sendo pensados no e para 0 comum, como critica a
esse sistema e propostas para modificar as desigualdades
criadas pelo pensamento econémico.

Sendo pensada para a justica, pelo e para o coletivo,
valorizando as diversidades e amenizando as desigualda-
des, na qual o comum, o grupo, destaca-se sobre o eu, o
individual, essa configuragcdo da escola para o comum bus-
ca, primeiramente, superar uma visdo autogestionaria do
individuo, na qual cada um deve gerir sua vida e ser respon-
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sabilizado por vitdrias e fracassos, em que a competitividade
e a meritocracia conduzem o processo educacional.

Nesta perspectiva de se propor um curriculo para a
justica escolar, Moreira e Silva (2013, p. 28) destacam que “o
curriculo é um terreno de producéo e de politica cultural,
no qual os materiais existentes funcionam como matéria-
-prima de criacao e recriacio e, sobretudo, de contestacao
e transgressao”. Dessa forma, as teorias do curriculo estio
preocupadas em responder questoes sobre o conhecimento
e o tipo de sujeito que pretendem formar para determinado
tipo de sociedade. O curriculo corresponde, assim, tanto a
uma questdo de conhecimento quanto a uma questdo de
identidade (Moreira; Silva, 2013).

Para além de ser terreno de producdo cultural, de
identidade, de poder e de conhecimento, o curriculo é
concebido e estudado focalizando como as ideias estao
nele corporificadas, por meio das regras e padrdes dis-
cursivos que produzem os sujeitos. Explorado sob a lente
da epistemologia social, apresentada por Popkewitz (1994,
p. 174-175, grifo nosso) e “associada ao termo histo-
rica, inscrita no horizonte de uma virada lingiiistica”
que possibilita o uso de termos como discurso e praticas
discursivas quase como sindénimos dessa expressdo, enfa-
tiza a “insercao social e relacional do conhecimento nas
praticas e aspectos do poder” (Popkewitz, 1997, p. 23). As
formas de poder estudadas pelo autor se constituem, dessa
maneira, na linguagem e nas suas formas normalizadoras
que acabam por produzir a realidade social. Nao se trata,
porém, de uma perspectiva que ignora a agdo humana
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como produtora de poder, mas, de “analisar as formas como
nossas subjetividades foram formadas e estdo se formando”
(Popkewitz, 1997, p. 38).

Assim, o curriculo ndo é e ndo pode ser considera-
do um elemento neutro de transmissdo do conhecimento
social. Diante de todas as concepc¢des presentes, ele é con-
siderado imbricado nas relacdes de poder, assim como
carrega expressoes na busca do equilibrio de interesses e
forcas que atuam no sistema educativo, capaz de relacionar
ao seu conteudo questdes historicamente configuradas em
determinado meio cultural, social, politico e econémico.

Em uma breve, porém, necessaria, retomada histérica,
acerca da evolugdo do conceito de curriculo, assim como
das teorias curriculares, para compreendermos 0 momento
atual em que se encontram propostas politicas curricu-
lares e a organizacdo do curriculo escolar, as teorizagdes
pos-estruturalistas e pos-modernas vém dominando os
modos de analises e desestruturando uma série de certezas
e valores que antes eram difundidos pelos pesquisadores
criticos. Essas teorias distanciam-se da perspectiva do de-
senvolvimento curricular e aproximam-se da compreensao
do processo curricular, evidenciando a complexidade e a
diversidade que passam a marcar o discurso sobre curri-
culo. Evidentemente, temos como referéncia dos estudos
atuais as teorias pods-estruturalistas, predominantemente,
nas analises sociais e culturais, impossibilitando-se separar
a descricdo simbdlica e linguistica da realidade, ou seja, a
teoria de seus efeitos na realidade.
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Certamente, a analise da historia do curriculo tem
sido de grande importancia na tarefa de questionar a pre-
sente ordem curricular, principalmente em um de seus
pontos centrais: a disciplinaridade. Mesmo com todas as
mudancas e transformagdes na produgéo e organizacao do
conhecimento, o curriculo continua fundamentalmente
centrado em disciplinas tradicionais, que se constitui como
um nucleo que precisa ser estudado como uma estrategia
de desconstrugcido da organizacgdo curricular existente.

Assim como a estrutura disciplinar do curriculo pa-
rece se constituir como um elemento natural, longe de ser
questionado, as no¢des de conhecimento frequentemente
propostas aos estudantes estdo, em sua maioria, em des-
compasso com a realidade social, com as transformacodes
da natureza, tanto quanto a forma de concebé-los. Um
exemplo desse descompasso é que o curriculo escolar,
geralmente, tem sido indiferente as formas pelas quais a
“cultura popular” tem constituido uma parte central e de
grande interesse na vida das criancas e jovens. Portanto, o
que se espera no ambito da teorizagdo curricular critica é
que volte sua atencdo também para as questdes culturais
e que os estudiosos criticos se tornem “menos escolares e
mais culturais” (Moreira; Silva, 2013).

Nesse replanejamento necessario ao curriculo, sob
uma perspectiva da teorizagdo critica, as novas tecnolo-
gias e informacdo também compdem esse contexto de
mudancas que se faz presente na esfera da producgédo do
conhecimento. A ndo inclusao de uma compreensao e or-
ganizacdo dessas transformacgdoes na teorizagcio curricular
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critica significa abandonar seu dominio enquanto educacao
e curriculo para as forgas que as utilizardo com viés merca-
dolégico de acordo com seus interesses. Nao basta negar ou
estar indiferente a essas mudancas sociais e tecnologicas,
€ necessario compreendé-las e trabalhar com elas em uma
perspectiva critica, de questionamento e adequacodes, para
entdo “encontrar formas de utiliza-lo de uma forma que seja
compativel com nossos objetivos de democracia, igualdade
e justica social” (Moreira; Silva, 2013, p. 42).

A retomada do percurso histérico pelo qual passaram
e passam os estudos do curriculo nos mostra que tém ocor-
rido importantes modificacdes nos modos de conceber o
conhecimento e a linguagem, criando profundas implica-
¢Oes para a teorizagdo critica do curriculo. Nessa concepcao,
conhecimento e linguagem sao vistos como representacao
e reflexo da realidade, que se fundamentam em um mo-
delo racionalista e humanista de sujeito e de consciéncia.
Conforme destacado no inicio, os escritos de Popkewitz
(1994) corroboram com essa perspectiva da importancia da
linguagem, traduzida ainda por uma “virada linguistica”, na
qual é a linguagem, o discurso e o texto que ganham impor-
tancia central, com consequéncias profundas ndo apenas
no modo de analisar o curriculo, mas, sobretudo, em como
ele sera organizado.

E neste processo de pensar, analisar, organizar o
curriculo, com base em questionamentos e problematiza-
¢cOes dos diferentes conceitos que se inserem nesse campo,
que a Teoria Critica do Curriculo propde dar sequéncia a
um movimento constante de investigacdes, incorporando
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novas questdes que surgem ao longo de seu percurso e
mantendo antigos debates que ainda se fazem necessarios
para o curriculo e a educacéo.

Assim como os estudos do curriculo, as pesquisas
no campo educacional sobre a pedagogia para a educacgio
de criancas na educacgdo infantil em ambientes coletivos e
formais sdo recentes no pais e com poucas publicacdes que
abordem diretamente a questdo curricular nesse primeiro
nivel da educacdo basica. Refletir sobre o modo de realizar a
formacéao de criancas em espacos publicos de educacao in-
fantil significa repensar quais as concepg¢does a defender em
um estabelecimento educacional que preze por uma educa-
cdo justa e democratica desde as criancas menores (Barbosa,
2009). Ao mesmo tempo que impde considerar quais sdo as
funcdes da educacao nesta etapa, de que maneira pode or-
ganizar seus modelos de gestao e sua proposta pedagogica,
assim como instiga a refletir como ocorrera a elaboragéo do
seu curriculo, tendo em vista a perspectiva da valorizacao
da infancia, da crianca e do seu direito a aprender.

Nessa perspectiva, encontra-se fundamentada nossa
questao central de estudo, fornecendo elementos iniciais
que traduzem um curriculo pensado para ajustica cognitiva,
democratico e que valorize os diferentes sujeitos atuantes
na educacao para a infancia. Os direitos de aprendizagem
da crianca, efetivados nos documentos norteadores da
educacao infantil no Brasil, envolvem nio somente as le-
gislacOes e documentos-base para a educacao infantil, mas,
destaca ainda, segundo Barbosa (2009), fun¢des indissocia-
veis na busca de sua efetivacdo. Primeiramente, destaca-se
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a funcao social, que consiste em acolher, educar e cuidar,
compartilhando com as familias o processo de formacao e
constituicdo da crianga em sua integralidade. “Em segundo
lugar, a funcdo politica de contribuir para que meninos
e meninas usufruam de seus direitos sociais e politicos e
exercam seu direito de participagdo, tendo em vista a sua
formacdo na cidadania” (Barbosa, 2009, p. 9). Por fim, de
igual importancia, a funcédo pedagdgica consolida-se como
um “lugar privilegiado de convivéncia e ampliagcédo de sabe-
res e conhecimentos de diferentes naturezas entre criancas
e adultos” (Barbosa, 2009, p. 9). Desse modo, a articulacao
entre essas funcgdes, assim como a idealizacdo de um cur-
riculo pensado a partir de ideais democraticos com e para
as criancas, condicionam-se para promover a garantia de
bem-estar desses sujeitos, assim como dos profissionais e
das familias, de modo que essas politicas curriculares pas-
sem a refletir sobre os direitos de aprendizagem da crianca.

DO DIREITO COLETIVO A EDUCACAO AO DIREITO
INDIVIDUAL DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA

A educacdo como direito subjetivo de todos os bra-
sileiros marca um periodo recente nas legislacdes, se
considerarmos o periodo histérico do pais. Mas, para aden-
trarmos na discussao sobre o direito a educacao, é necessario,
primeiramente, compreender o direito como sintese das rela-
¢des socio-historicas travadas pelos seres humanos enquanto
sujeitos transformados e transformadores de suas existéncias.
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Inicialmente, é preciso compreender que a constitui-
¢do histdrica do direito, assim como a da educagao, embora
permanecam em constante movimento, ndo ocorrem simul-
taneaelinearmente, sdo marcadas por avancgos, estagnacoes
e retrocessos em seus processos (Cury, 2008). Esse movi-
mento historico que caracteriza os dois fendmenos, direito
e educacdo, ndo é e ndo sera plenamente concluido, pois
em se tratando de um processo contraditério, estao, sem-
pre, em constante transformacao.

O direito a educacédo é fruto das relagcdes multifaceta-
das entre os seres humanos, sendo passivel de modificagdes
e ressignificacdes ao longo do tempo e pautado em condi-
¢Oes histdricas e materiais, tornando-se necessaria a sua
revisdo e adequacio a realidade concreta. Nessa perspec-
tiva, e considerando que a educacgao, assim como o direito,
é construcdo histdérico-social, pensar o direito a educacao
esta direcionado ao pensar a importancia dessa relacio
para a sociedade.

E importante destacar que a preocupacio com as
questdes de garantia do direito a educagio para todos €
um movimento que envolve ndo apenas aqueles ligados
diretamente ao campo educacional, mas, no campo juri-
dico, esta também é uma preocupacdo fundante. Por isso,
discutir educac¢ao no campo do direito ultrapassa a mera
afirmacdo da previsdo legal, encontra-se no ir além do or-
denamento juridico e entender as contradi¢des da realidade
social efetivada em meio as publicac¢des legais.

Apesar das tentativas de incluir a educagdo em le-
gislacOes e Constitui¢cdes anteriores no Brasil, foi somente
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com a Constituicdo Federal (CF) de 1988, elaborada sob a
proposta de organizacdo do Estado Democratico de Direito,
que, de fato, efetivou-se o inicio da organizacao educacio-
nal no pais. Logo, no inicio de seus artigos, a CF de 1988 ja
apresenta orientacdes sobre a educacdo enquanto direito.
Em consonéncia, o artigo 205 da CF de 1988, complementa:
“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaborag¢ao da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho” (Brasil, 1988). Posteriormente, seu capitulo
III, destina uma secao que trata Da Educagdo, e mantém,
em outros artigos, mencoes significativas a educacéo, co-
locando-a como direito de todos e dever do Estado e da
familia, passando a ser compreendida como primordial para
o desenvolvimento do ser humano, de modo que este possa
exercer plenamente a cidadania e obtenha qualificagio para
o trabalho. A educacdo passou a ser vista com outros olhos
e 0 ensino gratuito e obrigatdrio tornou-se direito publico
subjetivo nos paragrafos 1° e 2° do art. 208 da CF de 1988
(Brasil, 1988).

Tendo como base a abertura de caminhos tracados
pela ultima Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
também passou por ajustes e modificagcdes, resultando,
assim, em uma nova proposta consolidada na Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. “A educacgdo basica torna-se,
dentro do artigo 4° da LDB, um direito do cidadao a edu-
cacdo e um dever do Estado de atendé-lo mediante oferta
qualificada” (Cury, 2008, p. 295).
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Apds a CF de 1988, a reestruturacdo da LDB de 1996
também seguiu abrindo caminhos, assim como na sequ-
éncia o PNE de 2001, o de 2014 e outras legislacdes mais
especificas de cada etapa de ensino, como as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Infantil (DCNEI), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (DCNs) e,
mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que, apesar das criticas recebidas, também tem a
funcdo de ampliar e promover o direito a educacéo.

Encontramo-nos em um momento histérico em que
se busca, simultaneamente, enfrentar o desafio de ampliar
as politicas para a educagdo das criancas de zero a seis
anos, assim como refletir sobre as diferentes infancias e
constituir pedagogias especificas para essa etapa da edu-
cacdo basica, capazes de afirmar a importancia do trabalho
docente ser realizado em institui¢coes de educacgdo infantil
por professores com formacao especifica (BARBOSA, 2009).

A educacdo de criancgas na primeira etapa da educa-
¢do basica vai além da organizacao de um espaco adequado
e seguro com profissionais habilitados para atendé-las.
Segundo Barbosa (2009, p. 8),

Refletir sobre o modo de realizar a for-
macdo de criangas pequenas em espagos
publicos de educacdo coletiva significa
repensar quais as concepc¢oes a defender
em um estabelecimento educacional. Ao
mesmo tempo, impde considerar quais
sdo suas funcoes, de que maneira pode
organizar seus modelos de gestio e sua
proposta pedagdgica, assim como insti-
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ga a se deter em qual sera seu curriculo,
tendo em vista a perspectiva de um longo
processo de escolarizacéo.

Portanto, o direito das criancas a educagdo comeca
muito antes de adentrarem as salas dos centros de educacao
infantil, esta vinculado as politicas para a educagdo nesta
faixa etaria e, ainda, amparado nas legislacdes que criam e
consolidam esses direitos. Esses documentos garantem a
formacdo comum nacional, isto €, explicitam os principios
que devem constar nos documentos orientadores e afirmam
que todas as criancas que frequentam as escolas brasileiras
tém o direito de aprender (Barbosa, 2009).

Considerando o exposto até aqui, podemos destacar
que, em nivel federal, os ultimos quase quarenta anos se
constituiram em um periodo de criacdo de importantes
definicdes legais e conceituais para a area da infancia
no campo educacional. Assim como as legislacdes apre-
sentadas, Diretrizes Curriculares Nacionais, Referenciais
Curriculares Nacionais (RCNs), também se configuraram
em documentos normativos da educacgdo infantil. O Plano
Nacional de Educacgéo (2001-2010) e, principalmente, o PNE
2014-2024 (ainda em vigéncia), assim como os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, os
Parametros Basicos de Infraestrutura para instituicoes de
Educacao Infantil, os Indicadores de Qualidade na Educacao
Infantil, inserem-se ainda no marco dos documentos que
norteiam esta etapa da educacdo basica. Desse mesmo
modo, a organizacao de semindarios regionais propostos pela
Secretaria de Educacgdo Basica do Ministério da Educacao,
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Cultura e Desporto (MEC), para discutir a Politica Nacional
de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de 0 a 6 anos
a educacao, que deu origem a outro documento nacional,
também se insere em um periodo em que mais mudancgas
aconteceram para a area da educagao da primeira infancia,
resultante em importantes normativas que estdo sendo im-
plementadas e/ou, em certos casos, ainda regulamentadas
no ambito dos sistemas estaduais e municipais de ensino.
Pois, mesmo com a declaracdo do direito a educacédo na
infancia, é preciso, sobretudo, implementar politicas publi-
cas que garantam o efetivo acesso aos demais direitos que
se fundamentam a partir deste.

Mais recentemente, passamos pela elaboracdo e
publicacdo de um documento base para a educacgédo basi-
ca brasileira que apresenta orientagcOes para a educacgao
infantil e ensino fundamental. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) para a educacao infantil
determina em seu texto eixos estruturantes para as praticas
pedagdgicas, define direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento, propde objetivos de aprendizagens determinados
a partir de campos de experiéncias e da faixa etdria das
criancas e ressalta como se deve organizar a etapa da edu-
cacdo infantil no curriculo e pratica pedagodgica.

O curriculo, como uma ferramenta que envolve varias
outras em sua estrutura, torna-se, de fato, um direito indi-
vidual da crianga a aprendizagem, de modo que as DCNEI
(Brasil, 2009) estabelecem, em seu artigo 3°, que o curriculo
da Educacao Infantil
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[...] ¢ concebido como um conjunto de pra-
ticas que buscam articular as experiéncias
e 0s saberes das criancas com o0s conhe-
cimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico, de modo a promover o de-
senvolvimento integral de criancas de 0 a
5 anos de idade.

Quando falamos em direito individual da crianga,
partimos do principio de que o direito coletivo a educacao
de qualidade esta sendo assegurado por meio das politicas
educacionais, para entao, pensarmos em questoes de cunho
particular da criancga, como seu direito ao pleno desenvol-
vimento, ao acesso a sua e as demais culturas, assim como a
aprendizagem assegurada pela educacao infantil.

Portanto, considerando essa definicdo de curriculo
para a Educacdo Infantil, Carvalho (2015, p. 147) afirma
que é necessario “promover e garantir a existéncia de um
curriculo que rompa com o assistencialismo, distancie-se
da escolarizacio e seja promotor das relacoes das criancas
consigo mesmas, com seus pares, com os adultos e com
o mundo”, considerando, ainda, que a acao docente deve
promover experiéncias diversificadas e significativas para
as criancas. Nessa concepg¢do, segue o autor, “o curriculo da
Educacao Infantil concebe a crian¢a como sujeito histérico
e de direitos, detentora e promotora de culturas, que sao
partilhadas com o professor e as outras criancas a partir de
uma escuta atenta” (Silva; Carvalho, 2020, p. 499).

251

i ®



DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como no campo da educacgdo, de maneira ge-
ral, o curriculo da Educacgdo Infantil também se encontra
em um territorio de disputas. De um lado, os principios da
Pedagogia da Infancia, que consideram a crianga como
um sujeito com saberes, culturas e direitos, que precisa
ser ouvido e participar do seu processo de aprendizagem;
e, por outro lado, a concepcgao de curriculo decorrente da
Pedagogia Historico-Critica, que defende que a Educacao
Infantil deve estar fundamentada na humanizacao da crian-
ca por meio da transmissao e assimilagcdo dos conteudos
que foram historicamente acumulados pela humanidade
(Carvalho, 2019). Esta segunda, concebe a escola a funcéo
de apresentar e inserir a crian¢a no mundo por meio da
apropriacdo do conhecimento estabelecido pelas disci-
plinas sistematizadas e ainda, na figura do professor como
responsavel pelo ensino destas (Carvalho, 2019).

Como um sujeito de direitos, os documentos nortea-
dores da Educacéo Infantil trazem a imagem de uma criancga
que “brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2009, p.
12). Considerando esse sujeito, o curriculo para a infancia
também precisa ser pensado observando essas especifi-
cidades, de modo que ndo seja uma propriedade docente,
mas aberto, flexivel e em constantes mudancas, “um pro-
jeto coletivo, uma obra aberta, criativa e apropriada para o
‘aqui-e-agora’ de cada situacao educativa [...] de exploracao
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partilhada de objetos de conhecimento de determinada cul-
tura por meio de propostas diversificadas constantemente
avaliadas” (Oliveira, 2011, p. 183-185).

O direito da criancga a educac¢io na infancia, ampa-
rado nas legislacdes, além de migrar para a perspectiva do
direito individual, também se ramifica em outros direitos
interligados no ambito educacional, como nos direitos de
aprendizagem, que ja estavam presentes nas diretrizes e
referenciais para a educacao infantil, mas que foram assim
nomeados e organizados em seis categorias pela BNCC (con-
viver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se).

Portanto, para que se possa permanecer na caminha-
da da efetivacao dos direitos das criancgas, € necessario que
os professores de Educacao Infantil se afastem dos roteiros
preestabelecidos ou determinados e passem a considerar as
singularidades das criancas e dos grupos pelos quais sio
responsaveis (Silva; Carvalho, 2020), para serem capazes de
compreender que a posi¢ao assumida por eles diante da
constituicdo do conhecimento afeta diretamente os pro-
cessos de constituicdo e desenvolvimento da crianca.

Conforme descrito no inicio desta secdo, reforca-
mos aqui, embasado nos escritos de Carvalho (2015), que
o curriculo da Educacao Infantil se situa em meio a um
campo de disputas. Seja pelo modo como aborda os saberes
necessarios, ou por meio do uso que o docente fara dele.
Um curriculo que se organiza a partir de conhecimentos,
conteudos, objetivos predefinidos, reforca uma pratica
engessada, que nao permite ao professor conceder a au-
tonomia necessaria a crianca nesse processo de planejar
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para e com ela. Esse modo de conceber o curriculo tem sido
cada vez mais deixado de lado em razdo de uma proposta
de curriculo emergente, que “é constituido a partir das
demandas das criancgas e da intencionalidade pedagdgica
do professor” (Silva; Carvalho, 2020, p. 506).

Nesta proposta de curriculo emergente, a crianca
encontra-se como sujeito protagonista da intencionalidade
pedagdgica, assim como de sua propria aprendizagem. Se
o objetivo da educacéo infantil é o favorecimento de expe-
riéncias que permitam as criancgas construir seus proprios
saberes e conceitos, é imprescindivel que o curriculo seja
pensado e organizado para proporcionar essas experiéncias
e, assim, cumprir com o objetivo da educacao para as crian-
cas. Esse curriculo deve se constituir com a participacao
das criancas nos processos educacionais, envolvendo os
diferentes momentos presentes no cotidiano pedagogico,
sejam eles de cuidado, de brincadeiras, contagio de histo-
rias, a hora de cantar e de garatujar, ou seja, o curriculo esta
continuamente em agdo, assim como a criang¢a. O professor,
assim como ja mencionado anteriormente, tem um papel
unico e fundamental ao observar e compreender, na acao,
que sua pratica nao se restringe a transmitir informacoes
prontas, mas que, principalmente, propde desafiar a crian-
ca a continuar pensando, investigando e questionando.

Por fim, mas ndo a titulo de fechar as reflexdes so-
bre os direitos da crianca, utilizamos um excerto de Silva
e Carvalho (2020), no intuito de reforcar que, expostos os
conceitos e ferramentas para uma Pedagogia que preze
pelas individualidades da crianga e das infancias, compre-
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endemos que “os desafios compartilhados ratificam nossa
defesa pela consolidagcdo de uma Pedagogia da Infancia
que reconheca as criancgas, os professores e 0 nosso con-
texto politico, econémico e social de acesso a educacao e
de formacédo de professores” (Silva ; Carvalho, 2020, p. 512).
Afinal, a garantia dos direitos individuais inicia no direito
coletivo, ao pensar critica e democraticamente as concep-
¢Oes curriculares, as politicas para a Educacdo Infantil,
problematizando e configurando a pratica pedagogica sem
reducionismos ou “copias acriticas”. Ampliando o enten-
dimento de que “ndo existem pedagogias destituidas de
relacdes de poder” (Carvalho, 2019) e o que nos resta definir
é qual proposta pedagégica vamos defender e efetivar na
educacdo da e para as infancias.
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INTRODUCAO

As politicas sociais adotadas pelo Estado brasileiro
sdo importantes para atender as classes mais desfavoreci-
das da sociedade. Dentre estas politicas, temos as politicas
educativas que vém adotando agcdes na educacdo visando
“melhorar” a qualidade da educacgdo publica no pais. Este
capitulo discute a implantacdo da politica de avaliacdo
educacional institucional constituida pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), que por sua vez
adotou o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), criando metas para todos os municipios e estados
brasileiros, bem como no distrito federal, o que reforcou,
no atual contexto da politica educacional, a um gerencia-
lismo da gestdo educacional pelos gestores municipais e
estaduais no cenario educacional.
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Neste capitulo, procuramos compreender o processo
histérico de formacdo do SAEB, como instrumento poli-
tico-institucional de avaliacdo da educacao basica. Com
isso, analisar a teia de interesses econdémicos, politicos e
educacionais que perpassaram a idealizagcdo de um modelo
de avaliacdo educacional numa perspectiva mercadoldgica
adotada pela gestao publica da educacao brasileira.

O contexto econdmico, politico e social da década
de 1990 no Brasil apresenta uma paradoxal mudanc¢a no
plano do sistema educacional brasileiro. De um lado ob-
serva-se a ampliacdo institucional das responsabilidades
publicas do Estado em atender as novas demandas de
uma “educacdo escolar para todos”, ampliando o marco
regulatorio materializado na LDB de 1996 e pelas politicas
publicas que desafiavam a erradicacdo do analfabetismo
e aumento do tempo escolar de criangas e jovens. Por
outro lado, observa-se também um crescente processo de
adequacao da educacao escolar as novas exigéncias mer-
cadolégicas e gerencialistas do neoliberalismo. E, neste
contexto contraditoério, que sdo forjados os mecanismos
institucionais em que se assenta o Sistema de Avaliacio da
Educacdo Basica - SAEB, como instrumentos externos de
avaliacao educacional.

Constata-se, nesse contexto, que foi a partir da déca-
da de 1990, que as discussoOes sobre a avaliacio dos sistemas
educacionaispublicostornaram-se maisevidentes. Do ponto
de vista interno, as pressoes da sociedade civil por melhores
escolas e, do ponto de vista externo, ver-se a imposic¢ao dos
interesses do mercado internacional, principalmente por
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parte dos paises de capitalismo central. Além desses paises
de economias desenvolvidas, as economias semiperiféricas
ou em desenvolvimento, nelas inclui-se o Brasil, passam a ter
um maior controle sobre o sistema educativo com o intuito
de garantir qualidade para a educagao e como consequéncia
atender as novas exigéncias no processo de formacao de
mao de obra especializada para o mercado de trabalho. De
acordo com Afonso (2009, p.49), “a partir da década de 80, o
interesse demonstrado pela avaliagdo, sobretudo por parte
de governos neoconservadores e neoliberais, comecou a ser
traduzido pela expressao Estado Avaliador”.

O SAEB, dessa forma, como sistema externo de ava-
liacdo da educacgdo basica, foi formulado para assegurar
qualidade para a educagdo, como uma politica educativa
capaz de avaliar as escolas publicas e oferecer subsidios
para implantacdo de politicas publicas que visassem su-
perar os problemas e desafios apresentados na educacio
publica. Este sistema se apoia numa legitimacdo da socie-
dade que clama por uma educagdo publica com melhores
condicdes estruturais. E imprescindivel, contudo, o quéo os
indicadores sdo insuficientes e limitados, numa perspectiva
de avaliagdo mais abrangente do sistema educativo publico
brasileiro, para detectar as dificuldades e a partir delas
propor caminhos para sua superacao. Isto ocorre pelo fato
de que o processo avaliativo, com seus indicadores, nao
considera as complexas relacdes e implica¢cdes internas
e externas, que dificultam o desenvolvimento da relacao
ensino-aprendizagem. No entanto, consideram apenas os
resultados de um processo marcado pelas desigualdades.
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Da mesma forma, € importante considerar algumas inda-
gacoes: “Avaliar o qué? Para quem? Quais os interesses em
jogo? Posto que a avaliacdo deve ser sobretudo um instru-
mento interno e autbnomo visando a emancipacao (Saul,
2010), mediadora (Hoffman, 1993) e dialogica (Romao, 2011).

Observa-se, como a logica intrinseca ao processo a
formulacdo do SAEB/IDEB a partir dos anos de 1990, uma
centralidade no resultado, como podemos entender a partir
do sistema de avaliagcdo educacional brasileiro SAEB/IDEB.
Este sistema tem origem numa logica de mercado autorre-
gulado. Baseia-se numa perspectiva de resultado liberal,
“laissez-faire”. Em suas entranhas, dois conceitos basicos
chamam atencado: “rendimento”, que se refere ao retorno
obtido sobre um investimento ou, relacionado a atividade
escolar, ao desempenho de um aluno em termos de notas
ou resultados académicos. Ja o de “qualidade”, refere-se ao
grau em que um produto ou servigo atende as expectativas,
ou necessidades dos consumidores, ou, no contexto de ges-
tdo empresarial que tem sido replicado no gerencialismo
do servico publico, qualidade esta relacionada a melhoria
continua dos processos internos, com o objetivo de au-
mentar a eficiéncia, reduzir erros e aumentar a satisfacao
dos clientes. Estes conceitos sdo expressoes concretas da
nocao de resultados presentes na formulacdo dos indicado-
res educacionais, que configuram e reconfiguram relagoes
mercantilizadas e coisificadas.

E neste cendrio de busca de resultados, sem se
preocupar com as relagdes que organizam 0OS Processos
educativos, que o sistema de indicadores SAEB/IDEB
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inscreve-se. Por outro lado, o SAEBE/IDEB é apresentado
como instrumento institucional precioso para produzir uma
racionalizacdo dos recursos publicos financeiros oferecendo
suporte de informacdes e dados para apoiar uma perspectiva
de fiscalizagdo da gestdo publica baseadono “accountability”,
onde gestores sdo responsaveis por usar recursos publicos de
forma eficiente e transparente. Com isso, seria relevante com-
preender até que ponto esse instrumento de fiscalizagdo dos
recursos de politicas publicas de financiamento da educa-
cdo tem produzido mudancas nas formas de gestao publicas
operada por uma cultura politica clientelistas e mandonistas
da sociedade brasileira, onde donos do poder local e regio-
nal controlam de forma patrimonial e familiar o poder em
estados e municipios? Assim, ao subsidiar o processo “ac-
countability” da gestdo publica financeira no seguimento da
educacao, o SAEB/IDEB como sistema nacional de avaliacao
educacional, ndo parece oferecer perspectivas de mudancas
nas gestdes dos recursos educacionais nas escolas, sobre-
tudo dos municipios e, consequentemente, alteracées nos
pretendidos rendimento e qualidade da educacao escolar
desses municipios. Isto ocorre porque as elites tradicionais
locais e regionais em todo o Brasil sdo bastante resilientes
em relacdo a combinacdo e manipulacdo entre instrumentos
racionalizadores institucionais e sua coexisténcia com as
disposicdes culturais patrimonialistas.

Outro limite importante a ser considerado com a
busca da qualidade e rendimento como apresentado pelos
indicadores do SAEB/IDEB em seus resultados sobre a edu-
cacdo basica, diz respeitos a duas ordens de fatores para
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o baixo “rendimento” e “qualidade”, que ndo sdo conside-
rados efetivamente pelo sistema educacional de avaliacao
nacional: o primeiro fator, ndo sé unico, mas muito rele-
vante no atual contexto das escolas brasileiras, esta situado
na dimensio interna da escola no que tange as relacoes
de trabalho e de contratacdo de professores, posto que o
conjunto das contratacdes de docentes para as escolas ba-
sicas no pais, apods a flexibilizacdo da legislacido no inicio
dos anos 2000, as contratagcdes de professores sobretudo
no conjunto dos municipios do Brasil, sdo constituidas por
contratos temporarios precarizados, onde, hoje, na maioria
dos municipios, os contratos temporarios estdo situados em
torno de 75%, em que esta presente esta forma de contrata-
cdo professoral precarizado. Dai, como pensar “qualidade”
e “rendimento”, como posto acima, com um professorado
marcado pela desprofissionalizacdo, baixos salarios, inten-
sificacdo do trabalho, inclusive com fun¢des ndo escolares.
Um modelo de contratacido que dificulta a permanéncia de
professores nas escolas: criando uma permanente rotativi-
dade e, ademais, impossibilitando-os de construir projetos
pedagogicos de longo prazo na valorizacdo da qualidade do
ensino publico.

Neste processo a contratagdo temporario a formacgéo
continuada receber pelos professores para sua atividade
profissional perdem sentido, uma vez que suas praticas
pedagdgicas sdo interrompidas devido as conveniéncias do
jogo da politica local, pois os professores precarios, além
de nao terem direito a ter direitos, ndo tem estabilidades
funcionais. Assim, constatagdes como estas deveriam estar
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no centro das atencoes do sistema de avaliagcdo nacional,
uma vez que a “qualidade’ e “rendimento” escolar passa de
forma fundamental pela atencio que se tera aos educadores
responsaveis pela facilitacdo do processo ensino-apren-
dizagem no “chdo da escola”. Dessa maneira, as metas
educacionais sao avaliadas pelo sistema nacional merca-
dolégico, que encontra lugar no complexo tecnocratico
educacional brasileiro, ndo parece refletir os aspectos gera-
dores da inexorabilidade da falta daquilo que é chamado de
“qualidade” e “rendimento” escolar.

O segundo fator, que esta situado numa dimenséo
externa a escola, que expressa em si as reais condicoes
para a baixa “qualidade’ e “rendimento” escolar e que
nao € integrado e apresentado como parte dos resultados
no processo de avaliacdo do complexo SAEB/IDEB, esta
relacionado as desigualdades sociais brutais vivenciado
pelos grupos e extratos socais subalternos da sociedade
brasileira. Nao sdo aqui apenas desigualdades advindas da
concentracdo de riqueza material e auséncia mecanismos
efetivos de distribuicdo da riqueza coletiva do pais, mas de
desigualdades culturais e simbdlicas de familias, criancas
e jovens, grupos étnicos e raciais, como base social da
escolarizacdo publica, postos a margem pelo sistema de
desprotecao social: pela auséncia de politicas estruturantes
de emprego; acesso a terra; demarcacgao de territérios, de
valorizacdo da escola do campo integrada a comunidade;
fortalecimento da agricultura camponesa e familiar, etc.
Observa-se aqui um conjunto de questdes que envolvem a
sociabilidade da pessoa pequena e sua familia, a criancga,
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que vocé ver na escola, quando ver, que devem ser con-
sideradas nos processos avaliativos educacionais. E, tais
aspectos, tais problemas vivenciados por criancgas e suas
familias, ndo podem ser tratados como algo que esta 14 fora
da escola, pois essas questoes sdo carregadas pelas criancas
em seus corpos, coracdes, imaginarios e sentimentos. Dai,
pensar modelos estatisticos e econométricos para entender
“qualidade” “rendimento” escolar numa perspectiva mer-
cadolégica ou visando o gerencialismo do servico publico,
leva a um obscurantismo natural da realidade social e edu-
cacional do pais.

E importante expor dois pontos: 1 - o sistema de
avaliacdo implementado pelo Estado é um instrumento
orientado por uma logica neoliberal produtivista, dai o
papel do SAEB/IDEB para atender, com seus indicadores,
a dotacdo de recursos em determinado interesse social
hegemonico e conformar uma gestdo empresarial de inves-
timento com maximizacao de recursos financeiro publico; 2
- Dado o carater histérico da formacgéo do Estado brasileiro,
SO seria possivel ao Estado garantir seu compromisso com
a légica de reproducao se manter sob controle centralizado
os recursos publicos. Por outro lado, esta centralizacao é
resultado da luta de fragdes hegemonicas das elites moder-
nizantes e tradicionais na disputa pela renda social extraida
pelos instrumentos fiscais do estado)

E notdrio que a necessidade de avaliar as politicas
sociais tornou-se relevante no Estado brasileiro, com
inumeros programas governamentais e diversas politicas
publicas. Fez-se necessario utilizar algumas metodologias

264

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

de avaliacdo para melhorar, incrementar ou até mesmo
modificar essas politicas. E no caso do SAEB, como tem sido
a avaliacdo dessa politica educativa? Um dos termémetros
¢ o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) que na juncdo de exames padronizados e dados de
rendimento escolar apresenta os indicadores por estado,
municipio e escola. Esta politica de avaliacdo é desenvol-
vida pelo estado para conformar uma teia de interesses
externos e internos no processo de orientacao gerencialista
dentro da perspectiva do modus operandi do capital.

O Estado, enquanto instituicdo legitimacado de in-
teresses de classes, revela através das politicas sociais as
suas perspectivas, seus interesses e prioridades como re-
sultado das disputas sociais e politicas no seu interior. No
Brasil, constata-se nesses ultimos dez anos a preocupacao
com programas de renda minima, ndo se pode negar os
beneficios destes a milhdes de brasileiros que viviam na
absoluta miséria. Nao obstante, essa politica focalizada nédo
proporciona o desenvolvimento da sociedade em relacao
ao trabalho e se direciona a uma politica assistencialista,
Kerstenetzky (2006) ira denominar focalizagcdo como re-
sidualismo, na qual incide sobre segmentos que estdo a
margem dos processos econdmicos e integradores.

Dentre as politicas educacionais, o SAEB é visto como
uma politica universal que envolve todas as escolas publicas
do pais com o propédsito de uma melhor qualidade na edu-
cacdo basica. No entanto, asseverar que todos tenham as
mesmas condi¢cdes para o aprendizado nao é algo facil, a ca-
réncia de recursos e de ambientes favoraveis ao conhecimento
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cientifico impede o desenvolvimento escolar de muitos estu-
dantes das classes mais desfavorecidas. Diante dessas lacunas,
Kerstenetzky (2006, p.8) sugere uma politica focalizada que
complementasse a universal, através de reforcos pedagogicos
e cursos preparatorios e acrescenta “Politicas que tornem vi-
avel a “opcédo pela escola” dos mais pobres e que valorizem a
escola publica tornam-se, assim, importantes”.

Destarte, como avaliar o SAEB, enquanto politica
educativa, nas escolas publicas? E preciso refletir como
pode ser avaliada essa politica, quais os seus pressupostos
e quais metodologias. Contudo, antes de adentrar nestas
questOes sera necessario compreender as caracteristicas
das politicas publicas, quem as promove e como surgem as
politicas educativas.

ESTADO E POLITICAS PUBLICAS: DIRETRIZES PARA AS
POLITICAS EDUCATIVAS

Muller e Surel (2002) ao tratar sobre o que € uma poli-
tica publica, expdem o quanto é complexo defini-la, alguns
o definem de forma mais simples como tudo que o governo
decide fazer ou néo, outros de forma mais completa, como
um programa de acao governamental num setor da socieda-
de no espaco geografico.

A questdo posta é quem sdo os responsaveis pelas
politicas publicas? A sociedade civil? Estado? Grupos po-
liticos? Governo? Movimento sociais? E bastante salutar
quando Muller e Surel (2002) reforcam que uma politica
€ mais que uma colecio de decisdes e ac¢des, para que as
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politicas publicas tenham sentido sdo necessarios fins a
atingir. E explicito que as politicas publicas sdo decorrentes
de pressdes. Em relacdo a essa questio, Azevedo diz que «
o conceito de politicas publicas implica considerar os re-
cursos de poder que operam na sua defini¢cdo e que tem nas
instituicoes do Estado, sobretudo na maquina governamen-
tal, o seu principal referente » (2004, p.5).

Cohen e Franco (2008) levanta a possibilidade de
estabelecer prioridades no planejamento das politicas
publicas, segundo eles, o que ocorre € o contrario, ha uma
fragmentacéo da politica social em muitas acdes que a torna
ineficaz, porque néo atinge as

causas dos problemas. Especificam elementos que
contribuem para a necessidade de se “recuperar as gran-
des prioridades sociais: nutrir, educar e atender a saude”
(Cohen e Franco, 2009, p.30).

No mesmo caminho de contradi¢des, visto que toda
politica publica é contraditoria , ha a politica educacional,
que conforme Azevedo (2004, p. 57): « a abordagem da poli-
tica educacional como uma politica social ndo prescinde da
sua diluicdo no espago tedrico-analitico proprio das politi-
cas publicas, espago que toma corpo por meio de distintas
vertentes analiticas».

Ainda com enfoque na politica educacional, Azevedo
(2004, p.60) a articula ao projeto de sociedade que se preten-
de adotar ou que estd em curso, considerando o momento
histérico, a conjuntura, o projeto do referencial normativo
global de uma politica. Esse projeto é construido pelas forcas
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sociais que tém o poder de voz e decisdo, que conseguem
chegar até o Estado e a maquina governamental, influen-
ciando na formulacdo e implementacio das politicas ou dos
programas de agao.

Muitos pesquisadores tém se debrucado sobre o es-
tudo em politicas publicas. Silva, Scaff e Jacomini (2010)
mostram definicdes de varios estudiosos sobre politicas
publicas, e que ndo ha uma determinante. Mas, observa-se
uma relevancia do governo como responsavel em implantar
e implementar agcdes que sanem os problemas que afetam
a vida social. Ja os estudos de Santos e Azevedo (2009) evi-
denciam a trajetéria do estudo das politicas publicas para
a educacao nas pos-graduacdes no Brasil, e de como vem
ampliando essa linha tedrica no cenario académico.

Ao Estado cabe a responsabilidade em prover politi-
cas publicas e dentro delas as politicas educacionais, com
destaque no Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica no
Brasil. A avaliacdo tem sido um tema bastante debatido no
cenario educacional, o que significa que esta fazendo parte
de ac¢des implantadas para a melhoria da educacao.

E inegével a contribuicio que um sistema de avalia-
cdo tem para o desenvolvimento da educagdo em um pais,
faz-se necessario conhecer os limites, problemas e os de-
safios vivenciados no contexto educacional para, a partir
desse levantamento, criar politicas educativas que possam
contribuir para a evolucgdo da sociedade.

Entretanto, na pratica, o que se constata ¢ um Estado
preocupado com resultados, sem levar em conta o proces-
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so educativo, como reforca Afonso (2009, p. 49), “O Estado
vemadoptando um Ethos competitivo, neodarwinista, pas-
sando a admitir a l6gica do mercado, através da importacao
para o dominio publico de modelos de gestao privada, com
énfase nosresultados ou produtos dossistemas educativos”.
A partir desse fundamento, o autor o denomina de Estado
avaliador. E acrescenta que a avaliagcdo ¢ um mecanismo
de controle e responsabilizacido, pois a partir do momento
que cria indicadores e faz medi¢cdes do sistema, estipula
a exigéncia de acompanhamento ao nivel de educacdo
nacional aos padrdes da competitividade internacional
(Afonso, 2009).

Um paradoxo da politica de avaliacdo é que, de um
lado os exames de larga escala que exigem competéncias
e habilidades nas areas de lingua portuguesa (leitura) e
matematica (resolucdo de problemas), com conteudos es-
pecificos nessas areas, e por outro ndo haver parametros de
um curriculo comum para as escolas. Deste modo, centrali-
za os testes de avaliacdo para a construcao de indicadores e,
ao mesmo tempo, faz declara¢cdes de autonomia e descen-
tralizacdo dos sistemas educacionais. A descentralizacio
¢ uma das agdes assumida para os que defendem uma
perspectiva neoliberal, como exemplo as corporacoes, 0s
institutos e agéncias, as quais defendem a descentralizacao
como discurso democratico, mas, que na verdade o intuito
€ a culpabilizacdo e a competitividade.Todo liberal, por
exemplo, aceita categoricamente que o estado precisa ser
descentralizado nos seus mecanismos decisdrios; dai em
diante, comecam a atuar em redes de interesses empresa-
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riais num modelo de educacao para todos. O que esta em
jogo, mesmo as corporag¢des concorrerem entre si, querem a
partir da descentralizacdo da politica publica exercer con-
trole e garantir orientacdo ideoldgica e recursos publicos
atraves de diversas formas de captagao, como a PPP - pu-
blico-privado em forma de parcerias.

Além deste, existem muitos outros equivocos que
envolvem as politicas de avaliagdo, pois a partir dos indi-
ces de desenvolvimento com a revelacdo de indicadores
por escola, ao invés de politicas educativas para sanar as
dificuldades apresentadas, em muitos casos, sdo oferecidos
prémios ou bonificacado as escolas com melhores indices,
incentivando a competic¢ao e o individualismo.

N&o se quer com isso desmerecer a importancia de
indicadores para educacao e os beneficios dessa meto-
dologia para o planejamento das politicas educacionais,
porém como vem sendo tratado, esses indicadores que
precisam ser reavaliados. Dessa forma, é essencial conhe-
cer o SAEB e o IDEB a quem interessa a avaliagcio externa,
interesses externos a escola: empresas e a politica local e
regional tradicional.

SISTEMA DE AVALIACAO: O USO DOS INDICADORES

O SAEB foi criado em 1990, com a intencdo de ava-
liar os sistemas de educacgdo no pais, inicialmente, era por
amostragem, envolvendo alunos das escolas publicas e pri-
vadas em diferentes areas do conhecimento. Apds 15 anos,
em 2005, foi dividido em duas avaliagdes: Avaliacdo da
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Educacao Basica (aneb) e Avaliacao Nacional do rendimen-
to escolar (anresc/ prova Brasil). Em 2013, acrescentou-se
uma nova avaliacdo, a avaliagcdo nacional de alfabetizacao
(ANA), que avalia alunos no 3° ano de escolarizagao.

Em 2005, houve a aplicacdo da prova Brasil, que jun-
to com os dados do censo escolar originaram o Indice de
Desenvolvimento da Educacgao Basica (IDEB), o que ocor-
reu a cada dois anos: 2007, 2009 e 2011. Foi estipulada uma
meta, atingir a nota 6,0 até o ano de 2021.

Em 2019, com uma nova gestdo, a prova Brasil passou
a ser chamada prova saeb, e passou a ser alinhada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as siglas: aneb e an-
resc deixaram de existir e todas as avaliagdes passaram a ser
conhecidas como prova Saeb. Devido a nova determinacao
da BNCC que a criancga deve ser alfabetizada até o 2° ano,
o MEC passa a realizar a prova de alfabetizacdo, de forma
amostral, no 2° ano do ensino fundamental. Neste mesmo
ano, inicia a avaliacdo da Educacdo Infantil para preen-
chimento de questionarios para professores e diretores, os
secretarios municipais e estaduais também passam a res-
ponder aos questionarios eletrénicos.

Em 2021, permanece a mesma estrutura de 2019, a
avaliacdo da Educacdo Infantil é implementada. Em 2023,
acontecem as provas e lancado o compromisso nacional:
“crianca alfabetizada”.

Autores como Ferreira e Tendrio (2010) e Horta Neto
(2013) consideram relevante a construgdo de indicadores
para o campo educacional, principalmente quando serve
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de parametro para o planejamento de politicas publicas na
area da educacao.

No que diz respeito ao IDEB, Horta Neto (2013) eviden-
cia que, em termos de politicas sociais, a grande vantagem
€ a sua transparéncia e estabilidade, mas que possui algu-
mas limitacdes técnicas e politicas, por isso demonstra que
€ preciso ter cuidado ao utilizar o IDEB como indicador
de qualidade brasileira. O autor reforca: “apenas testar os
alunos e divulgar os resultados ndo assegura as condi¢oes
necessarias para melhorar a qualidade da educacao” (Horta
Neto, 2013, p. 155).

Para Ferreira e Tenorio (2010) é muito complexo ava-
liar a qualidade da educag¢do com indicadores, pois € preciso
entender o sentido do termo avaliagcdo e a compreensao de
que qualidade esta se referindo. Apontam um conjunto de
estratégias norteadoras para a definicdo de indicadores de
qualidade e para a constru¢cao de modelos de avaliacdo de
politicas e programas educacionais.

Os autores citados na temadtica dos indicadores
sinalizam para a importancia de té-los como métodos de
pesquisa que sirvam de suporte para o planejamento de
politicas publicas e visem o desenvolvimento da sociedade.
Mas, nas consideracgdes sobre o IDEB sdo elencadas limi-
tacOes que precisam ser consideradas ao utiliza-los, pois o
que se observa é uma preocupacdo com os resultados das
provas e ndo com a aprendizagem dos alunos.

E indispensével uma avaliacio de como tem repercutido
nas politicas educacionais esses indices, a perspectiva de
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avaliacdo inserida nesse processo e 0s conceitos que permeiam
a avaliacdo de uma politica educacional.

AVALIACAO: PRESSUPOSTOS E CAMINHOS PARA
AVALIAR UMA POLITICA EDUCACIONAL

Antes de adentrar nos conceitos e pressupostos que
envolvem uma politica de avaliacdo se torna primordial
refletir sobre alguns fundamentos da avaliagdo educacional
que contribuam para entender o que é avaliar.

A avaliacao é algo que faz parte da vida, em todo mo-
mento sdo avaliados comportamentos, agdes e atitudes, esta
intrinsecamente envolvida com o cotidiano do ser humano,
dessa maneira espontanea acontece naturalmente no dia
a dia. Algo que difere no ambito educacional, com formas
padronizadas e momentos especificos, a avaliacao se torna
angustiante, cujo interesse é o controle de rendimentos dos
alunos e atuacio dos professores.

Nesse sentido, propdem-se outras direcdes para
a avaliagcdo educacional, a defendida por Saul (2010), o
paradigma de avaliacdo emancipatodria a qual envolve um
processo de descricao, analise e critica de uma dada rea-
lidade, visando transforma-la, nesse caso é direcionada a
avaliacdo de programas educacionais ou sociais. Hoffman
(1993), no que diz respeito a avaliacdo de aprendizagem,
expOe a perspectiva de avaliacdo mediadora que se da em
beneficio ao educando e pela proximidade entre professor
e aluno. E acrescenta caracterizando uma escola de quali-
dade (idem, p.17): “[...] € a que da conta, de fato, de todas as
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criancas brasileiras, concebidas em sua realidade concre-
ta”. Dentro dessa perspectiva de avaliagcdo como liberdade,
insere-se também o trabalho de Roméao (2011) que defende
uma educacdo libertadora, em que a avaliagdo deixa de ser
um processo de cobranca para se transformar em mais um
momento de aprendizagem. Reforca a necessidade da par-
ticipacdo de todos que fazem parte do sistema educacional
para a superacao da avaliacio tradicional.

Posto algumas ideias relevantes de uma avaliacio
numa acepg¢do mais critica, cujo objetivo maior é propor-
cionar ao educando um saber com vistas a transformacao
social, a direcdo se segue para a avaliacdo de uma politica
educacional, em especial, do sistema de avaliacao implan-
tado no Brasil.

Apesar de considerar importante a concepcgao de
avaliacado de aprendizagem e que alguns pressupostos
podem contribuir para a avaliacdo de uma politica, ndo se
pode negar a especificidade de cada uma, ha uma distin¢ao
entre avaliacdo de uma politica educacional e avalia-
cdo de aprendizagem. Na primeira, como expde Belloni,
Magalhdes e Sousa (2001) as institui¢cdes responsaveis pela
formulac¢do ou implementacio da politica ndo sao parte do
objeto de avaliacgdo.

Ainda reportando a Belloni, Magalhdes e Sousa (2001,

p. 26) sobre a concepcdo de avaliacdo de uma politica
publica:

A avaliacdo é um processo que permite

compreender, de forma contextualizada;
isto é, visa uma compreensio global do
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objeto e ndo apenas uma visdo ou uma
comparagdo entre o previsto (metas) e
realizado (resultados), ou ainda o estabe-
lecimento de rankings. Tal compreensao
deve estar social e historicamente no con-
texto sécio- politico-econémico do objeto
e politica avaliada.

Partindo desse pressuposto de avaliagao,cabe algu-
mas reflexdes a respeito do sistema de avaliacdo: ha uma
contextualizacdo dos resultados do IDEB a realidade edu-
cacional? No mesmo dia em que ¢ aplicada a prova Brasil,
os alunos, professores e diretores também recebem um
questionario socioeducativo para responder, quais os resul-
tados desses questiondrios e como sdo aproveitados para a
implantacdo ou implementacdo de politicas publicas?

Refere-se também, a ndo apenas uma comparagdo
entre metas e resultados e prover rankings. Mas, existe o
nao apenas? Ou seja, 0 que mais se presencia € a valoriza-
¢cdo dos rankings, percebe-se uma politica de evidenciar as
escolas que obtém os melhores indices, com bonificacoes
ou prémios. Enquanto as que obtém indices mais baixos
recebem enxurradas de agdes, ou pressdes, que nao conse-
guem atingir os principais problemas. E ainda, na maioria
das situacgodes, as de indices medianos ndo sdo vistas. Assim,
as avaliacdes das politicas educativas servem para a tomada
de decisdo, no entanto, geralmente, em relacdo ao Sistema de
avaliacdo da educacao basica, ocorre de forma equivocada.

Um dos pressupostos basicos do SAEB é melhorar a
qualidade da educacgdo, o parametro sdo as habilidades e
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competéncias na leitura (lingua portuguesa) e resolucao de
problemas (matematica), baseando-se em padrdes interna-
cionais de avaliacdo. E vidvel para a realidade da educacio
brasileira seguir esses padrdes? Ele esta sendo efetivo na
garantia da qualidade para a educacdo? Para Arretche
(2001), apenas rigorosas avaliacOes de efetividade poderiam
responder a esta questdo. Ao analisar os dados estatisticos
do IDEB, o seu aumento demonstra uma eficacia na ava-
liacdo, pois, segundo Arretche (2001, p. 34), “a eficacia é a
avaliacdo que pode ser feita entre as metas propostas e as
metas alcancadas...”.

Figueiredo, M.& Figueiredo, A. (1986) acrescentam,
além da efetividade, eficacia e eficiéncia para avaliar uma
politica educacional, a avaliagdo de impactos, que segundo
eles “a analise de impacto [...] tem uma ambicdo mais ampla
e bem mais complexa. Ela diz respeito aos efeitos do pro-
grama sobre a populacdo-alvo e tem, subjacente, a intencéo
de estabelecer uma relacao de causalidade entre a politica
e as alteracdes das condi¢des sociais”. (Figueiredo, M.&
Figueiredo, A., 1986, p.111).

Quais os impactos do SAEB para os alunos da escola
publica? S6 os resultados quantitativos sdo insuficientes para
comprovar que a educacgdo vem evoluindo em relagdo a qua-
lidade, fazem-se necessarias pesquisas e estudos, com rigor
metodologico, que garantam avaliar esses impactos na escola
publica. Na realidade, o que se observa ¢ um engrandecimen-
to da avaliacdo de resultados. Atingir ou superar as metas do
IDEB ndo significa que a politica educacional de avaliagdo
obteve o impacto desejado na escola publica.
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Portanto, para avaliar uma politica educacional é pre-
ciso ter critérios estabelecidos previamente, clareza do que
se espera dessa politica e principalmente a quem serve, e se
ela cumpriu o que se prop0s a realizar. Algo que nao é tao
simples de avaliar, por isso o cuidado ao revelar os dados.

CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo do artigo é refletir sobre o Sistema de
Avaliacdo adotado no Brasil como politica educacional,
quais os interesses que perpassaram para sua implantacao
e de como esta sendo a implementacao. Verificou-se que
desde a década de 90, as discussdes sobre avaliacdo

estavam nas pautas dos debates educacionais, inu-
meros estudos foram e estdo sendo publicados sobre a
avaliacdo das politicas publicas.

Nesse sentido, é importante entender o que é uma
politica publica, quem elabora e a quem se destina, por isso
uma reflexao epistemologica sobre o Estado busca entender
o motivo pelo qual adotou um sistema de avaliacdo. Afonso
(2009) evidencia o Estado avaliador como aquele preocupa-
do mais com o produto do que com o processo. Durante a
escrita do texto, houve uma preocupacao em relacionar o
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) com a lite-
ratura de avaliacdo de politicas publicas, no entendimento
de como se avalia essa politica. Além de evidenciar pontos
de contradi¢cdes que se revelam no cotidiano ao adota-la.

A anadlise critica e reflexiva se fez presente no texto,
numa tentativa de mostrar que toda politica publica esta
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acompanhada de pressupostos que as levam, em muitas
situacdes, a elaboracdo de a¢cdes, mas também, a contradi-
¢oes e limitacoes.

O interesse nao foi desvalorizar o SAEB ou crucifica-
-lo, também houve o cuidado em elencar pontos positivos,
nos quais demonstravam que através dele surgiram po-
liticas educativas. A funcio precipua é pensar como essa
politica educativa de avaliacdo podera contribuir para a
transformacao social de todos que vivem em situacdo de
desigualdade social. Algo diferente da realidade observada
que, conforme os estudos de alguns pesquisadores, revela
uma politica voltada para a exclusao social.

Portanto, sugere-se que os indices apontados pelo
SAEB sirvam de suporte para que os estados e municipios
criem suas proprias politicas de avaliagdo, ndo com as mes-
mas logicas do SAEB. Mas sim, uma avaliagdo relacionada
com o0s pressupostos de uma avaliacdo institucional que
acompanhe as escolas com propostas de discussdao cole-
tiva, autoavaliacido e planejamento de a¢cdes consoante a
realidade de cada localidade.
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INTRODUCAO

Este trabalho, que se une a critica realizada por
Cezarino Junior (2022), propoe a analise de algumas ques-
toes de Lingua Portuguesa presentes no instrumento que
possibilita o ingresso nos cursos técnicos integrados do
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS): a prova do
exame de selecao.

Compreendido como pontual, o exame objetiva
gerar uma classificacdo, com base em saberes/aptiddes,
para determinar quem esta apto(a) para ocupar a(s) vaga(s)
disposta(s). Isso posto, “as provas e exames sao realizados
conforme o interesse do professor ou do sistema de ensi-
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no. Nem sempre leva em consideracao o que foi ensinado”
(Luckesi, 2006, p. 23). Por esse viés, esse instrumento garan-
te que as pessoas selecionadas estejam mais proximas do
perfil que a instituicao desenha.

A observacgdo do autor nos permite abrir a discussio,
trazendo-a para refletir especificamente acerca do exame
de selecdo do IFMS, cuja elaboracdo das questoes - e, por-
tanto, a definicdo de quais saberes sdo importantes para
o perfil discente esperado - ¢ delegada aos servidores da
propria instituicdo. Nessa perspectiva, discutir a prova do
exame de selecdo é, por conseguinte, “[...] entender como
determinadas praticas escolares [...] tém seus reflexos na
elaboracao de provas e também na compreensiao docente
do que é fundamental ‘exigir’ nesses instrumentos de ava-
liacdo” (Cezarino Junior, 2022, p. 100).

Diante disso, para além da analise das questdes, € pos-
sivel pensarnas concepg¢des que os servidores-elaboradores
tém sobre o ensino de Lingua Portuguesa, as quais incidem
nas perguntas que compoem a prova. A relevancia da pro-
posta de investigar o exame de selecdo - ou processo seletivo
, nomenclatura adotada por alguns Institutos Federais - é
acentuada pela auséncia de trabalhos referentes a esse ins-
trumento avaliativo-classificatorio, aplicado a estudantes
do ultimo ano do ensino fundamental que pleiteiam uma
vaga no Instituto Federal.
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NOS CELEIROS DE FARTURA, UM INSTITUTO FEDERAL

O Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso do Sul (IFMS), estabelecido pela Lei n.°
11.892/2008 e em efetivo exercicio desde 2010, desempenha
relevante papel na oferta de educacao profissional técnica
no estado. Sendo a primeira instituicdo federal a oferecer o
ensino medio integrado na regido (Tominaga; Carmo, 2015),
o IFMS combina o ensino médio com a formacao técnica em
um unico curso, atendendo a uma demanda especifica para
a qualificacao de jovens e adultos. Atualmente, o IFMS ope-
ra em campi situados em dez cidades sul-matogrossenses:
Aquidauana, Campo Grande, Corumba, Coxim, Dourados,
Jardim, Navirai, Nova Andradina, Ponta Pora e Trés Lagoas.

Mato Grosso do Sul, localizado naregido Centro-Oeste
do Brasil, € 0 21° estado mais populoso do pais e faz divisa
com cinco estados e dois paises, Paraguai e Bolivia. Notavel
por sua significativa populacao indigena, ocupa ainda o
terceiro lugar nacional em numero de habitantes indigenas,
atras apenas do Amazonas e da Bahia (IBGE, 2022). Além
das comunidades indigenas, o MS abriga assentamentos
rurais, comunidades quilombolas, habitantes de regides de
fronteira e, mais recentemente, imigrantes (Mato Grossodo
Sul, 2020). Esses dados sao indicativos da vasta pluralidade
e diversidade cultural e linguistica que caracteriza Mato
Grosso do Sul. Portanto, é indispensavel que o exame de
selecdo do instituto considere esses contextos diversos e
o perfil variado de seu publico, refletindo a complexidade
sociocultural da regido.
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O PROCESSO DE ELABORACAO: A ESCOLHA DOS
ELABORADORES

Para o processo de composic¢ao da prova, o IFMS abre
um edital destinado exclusivamente a servidores do quadro
efetivo - docentes e/ou técnico-administrativos - para in-
tegrarem a banca de elaboradores de questdes. A escolha é
por meio de sorteio e, no caso dos responsaveis pela Lingua
Portuguesa, é exigida Licenciatura em Letras, com docéncia
comprovada nos niveis fundamental ou médio.

Segundo o Edital PROEN/IFMSn.°° 045/2023 (IFMS,
2023b, item 1.1), sdo fung¢des da banca: “aprovar a relacao
de conteudos da prova; elaborar as questdes [inéditas];
e responder aos recursos apresentados pelos candidatos
apos a publicacdo dos gabaritos”. Evidencia-se, portanto,
que a instituicdo confere total autonomia aos servidores-
-elaboradores para definirem os conteudos. No entanto, ha
orientacdes dispostas nos editais que devem ser observa-
das, dentre as quais destacamos algumas:

[...] €¢) contemplar, no minimo, 80% (oi-
tenta por cento) dos conteudos previstos
na relacdo aprovada pela banca, levando
em consideracdo o nivel exigido para
a prova destinada aos concluintes do
Ensino Fundamental; d) elaborar 50% de
questdes com nivel médio de dificuldade
e os outros 50% divididos entre questdes
dificeis e faceis, em conformidade com os
demais membros da Banca Examinadora;
[...] ) contextualizar as questdes, cuidan-
do para manter a clareza e a objetividade;
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[...] h) utilizar apenas assuntos relevantes,
evitando questdes de pura memorizagcio
e temas que exijam avaliacio subjetiva ou
juizo de valores e possam gerar contesta-
¢ao; [...] IFMS, 2023b, alineas do item 3.1).

Ressaltamos que essas sdo as premissas para os ela-
boradores, as quais deverao orientar todo o processo de
construcao das questdes. No entanto, se eles ndo tiverem
bem definidos quais conhecimentos sdo fundamentais e
merecem, portanto, servir como critério de avaliagcido, cor-
rem o risco de produzirem um instrumento que averigua
a capacidade de memorizacdo em detrimento de uma real
aprendizagem/compreensdo sobre determinado topico.

A PRATICA DA LEITURA EM UMA ABORDAGEM
INTERACIONISTA

Compreendemos a pratica de leitura como uma ati-
vidade na qual o leitor e o autor interagem sob a mediacgdo
do texto (Antunes, 2003; Dell'Isola, 1996). Entendemos que
um texto € mais que um aglomerado de palavras em frases,
oracdes, paragrafos, capitulos, etc., mas tomamo-lo como
enunciado (Brait; Melo, 2006; Voléchinov, 2019). Assim, ele
s6 produzira sentido plenamente quando considerado em
seus aspectos verbais e também nos extraverbais (Brait;
Melo, 2006; Volochinov, 2019), pois “a palavra ndo é autos-
suficiente. Ela surge da situacdo cotidiana extraverbal e
mantém uma relacdo muito estreita com ela” (Voldéchinov,
2019, p. 117). Quando essa ligacdo com o extraverbal € des-
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considerada, ocorrem prejuizos a compreensao do sentido
do enunciado (Voléchinov, 2019).

No contexto educativo, € comum a proposicdo de
perguntas (orais ou escritas) aos estudantes para guiar o
processo de leitura.Nesse sentido, Marcuschi (2008, p. 271)
recomenda uma classificacdo das perguntas feitas sobre
um texto. Dentre os tipos de questdes apresentadas pelo
autor, consideramos pertinente discutir, em mais detalhes,
apenas acerca das “Globais” (Marcuschi, 2008, p. 271) e das
“Metalinguisticas” (Marcuschi, 2008, p. 272) por considerar-
mos que sio polos opostos do trabalho com a interpretacio
de textos.

Enquanto as primeiras consideram o sentido global
do que é lido, observando, para além da materialidade
linguistica, os aspectos extraverbais do texto, movimento
que exige a realizacdo de inferéncias pelo respondente;
as segundas consistem em questdes estruturais, lexicais e
formalistas, ndo envolvendo muito mais que a cépia de pa-
lavras ou o reconhecimento da significacdo de itens lexicais
(Marcuschi, 2008).

A partir do exposto, ndo consideramos que as ques-
toes “Metalinguisticas” (Marcuschi, 2008, p. 272) devam ser
eliminadas das praticas educativas envolvendo a leitura.
O que, por outro lado, questionamos € sua predominancia
ou ainda situagdes em que o trabalho com a leitura fique
restrito a esse tipo de pergunta, pois, nesses casos, perde-se
a possibilidade de instaurar um processo critico-reflexivo,
que conduza o leitor a posicionar-se em relacao ao texto.
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METODOLOGIA

Pensada no campo da Linguistica Aplicada, ates-
tamos, com esta pesquisa, 0 compromisso de investigar
“praticas especificas de uso da linguagem em contextos
especificos” (Signorini, 1998, p. 91), sobretudo ao discutir
criticamente “modelos linguisticos que obscurecem ou
negam a heterogeneidade das condic¢des reais de uso da
lingua e as relagdes entre uso da lingua e (re)producéo [...]
do confronto entre forgas sociais” (Signorini, 1998, p. 94).
Desta feita, por compreender as provas do exame de sele-
¢cdo e os editais como suportes que carregam informacoes
passiveis de serem analisadas, esta pesquisa é concebida
como documental (Appolinario, 2009), de cunho qualitati-
vo, posto que “[...] trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspirac¢oes, das crencas, dos valores e das
atitudes” (Minayo, 2009, p. 21).

Para tanto, foram selecionadas as provas dos exames
de selecdo de 2023 (Edital n.° 061/2022) e de 2024 (Edital n.°
062/2023), todas de acesso publico e disponibilizadas no site
do IFMS na aba denominada “Central de selecido”. Elegemos
esse periodo devido a nova configuragcdo da prova no pos-
-pandemia de covid-19, uma vez que, em 2020 (Processo
Seletivo 2021 - Edital n.°© 054/2020) e 2021 (Processo Seletivo
2022 - Edital n.° 065/2021), ndo houve aplicacdo de provas,
mas uma avaliacio de notas do ensino fundamental.

A partir de 2022, quando o exame de selecdo foi
retomado, adotou-se outra configuragdo: a prova obje-
tiva passou a conter 30 questdes de multipla escolha,

287

i ®



DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

sendo 10 de Lingua Portuguesa, 10 de Matematica e 10 de
Conhecimentos Gerais. Essa, portanto, € a composicdo que
a prova assume atualmente, na qual cada questao de Lingua
Portuguesa e de Matematica vale 4 pontos, enquanto, na
parte de Conhecimentos Gerais, a cada item atribui-se o
valor de 2 pontos, totalizando 100 pontos.

Dito isso, as questdes das provas selecionadas foram
classificadas em itens de interpretacdo e de metalinguagem.
Ouseja:osde “interpretacdo” careciam dasinformag¢descon-
tidas no texto para sua resolucdo. Embasados em Marcuschi
(2008), entendemos como metalinguisticas as questdes vol-
tadas especificamente as nomenclaturas gramaticais e que
podem ser facilmente respondidas sem auxilio do texto.

Quadro 1. Organizacio das questdes de lingua portuguesa

na prova
INTERPRETAGAO 4 1
METALINGUISTICA 6 9

Fonte: os autores (2024)

Somado a isso, destacamos que o exame de selecio
2023 apresentou dois textos multimodais, cujas questdes
foram muito bem elaboradas (uma campanha publicitaria e
uma charge), e apenas uma questao foi anulada. Ja o exame
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de selecao 2024 foi planejado inteiramente na modalidade
escrita e teve duas questdes anuladas.

Como ja observado por Cezarino Junior (2022), a dis-
tribuicdo de questdes voltadas a interpretacao textual e a
analise metalinguistica ndo é uniforme; ou seja, tudo varia
em funcdo dos servidores selecionados para constituir a
banca. Para tanto, buscamos tracos comuns entre as provas
selecionadas para realizarmos nossa analise, sendo estes: a
presenca de textos literarios e de questdes que exploram
apenas o (re)conhecimento de prescricdes e de nomen-
claturas gramaticais. Desse modo, as poucas questoes de
interpretacdo textual ndo serdo analisadas, pois entende-
mos que elas cumprem a proposta de tornar o texto o ponto
de partida para a(s) analise(s).

Quanto ao conteudo programatico, ambos os proces-
sos seletivos apresentam, em seus respectivos editais (Edital
n.° 061/2022 e Edital n.° 062/2023), a mesma proposta para
o componente Lingua Portuguesa:

Quadro 2. Conteudo programatico de Lingua Portuguesa

1. Leitura, compreensdo e interpretacio de textos de tipos e géneros
variados; identificacdo e compreensdo das principais ideias do texto.
2. Semantica: sentido e emprego dos vocédbulos (sindnimos; anténimos;
homonimos; parénimos; denotacdo e conotagdo). 3. Morfologia: reco-
nhecimento, emprego e sentido das classes gramaticais; processos de
formacdo de palavras; mecanismos de flexdo dos nomes e verbos. 4.
Sintaxe: frase, oracédo e periodo; termos da oragdo; processos de coor-
denacéo e subordinacdo; concordancia verbal e nominal; transitividade
e regéncia de verbos e nomes; padrdes gerais de colocagcdo pronominal
no portugués; mecanismos de coesao textual. 5. Estilistica: figuras de
linguagem. 6. Ortografia; acentuacao grafica; emprego do sinal indicati-

vo de crase e pontuacao.

Fonte: IFMS (2022a, 2023a)
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Como é possivel ver, o topico 1 surge como se fosse
autobnomo. Isso pode contribuir para que os elaboradores -
na tarefa de contemplar boa parte dos tépicos apresentados
nos conteudos programaticos e de cumprir a orientacao
de “contemplar 80% dos conteudos previstos na relacio
aprovada” - criem questdes cujo texto ndo tem nenhuma
finalidade, corroborando a analise de frases soltas.

Diante disso, estabelece-se uma discrepancia entre o
que preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018), que rege a pratica de ensino de Lingua Por-
tuguesa no ensino fundamental - modalidade/origem dos
alunos que prestam o exame de selecdo - e o que se solicita
dos candidatos as vagas disponibilizadas pelo IFMS em seu
processo seletivo.

Assim, verificamos que, enquanto a BNCC (Brasil,
2018) propoe a “anadlise linguistica/semiotica” (Brasil, 2018,
p. 71) como um dos eixos de trabalho com a linguagem em
sala de aula, a avaliagcao proposta pelo IFMS, ao priorizar
questoes “metalinguisticas” (Marcuschi, 2008, p. 272), deixa
de avaliar uma gama de conhecimentos linguisticos, discur-
sivos e textuais que, possivelmente, foram trabalhados com
os estudantes ao longo de sua formacao. Portanto, “estudar
um conjunto de temas gramaticais (normalmente listados
pelo indice das gramaticas e postos numa sequéncia des-
provida de qualquer articulacdo funcional) pelo simples
fato de estuda-los - pratica corriqueira e tradicional da
escola - ndo tem a menor razao de ser” (Faraco, 2008, p. 161).
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ANALISE DE ITENS SELECIONADOS

Analisemos, pois, questoes extraidas dos cadernos
de prova referentes aos exames de selecdo para ingresso em
2023 (IFMS, 2022b) e 2024 (IFMS, 2023c).

Exame de 2023 - Edital n.° 061/2022 (IFMS, 2022b)

Questao 05

Artigo de André Santana, recentemente publicado no portal UOL,
trazia o seguinte titulo: Nutricidio: como a fome e a inseguranca ali-
mentar afetam as familias negras

No contexto do artigo, a palavra “nutricidio” no titulo sugere o ex-
terminio de pessoas pobres e pretas por ndo terem acesso a uma
alimentacao de qualidade. Ela é formada pelo substantivo “nutri¢cdo”
+ o sufixo “-cidio”. Analise as palavras a seguir e marque a alternativa
cujo sufixo indica o exterminio, parcial ou total, de uma comunida-
de, grupo étnico, racial ou religioso.

(Disponivel em:<https:/noticias.uol.com.br/colunas/andre-santa-
na/2022/08/06/fome-alimentos-fake-enutricidio-sao-retrato-do-brasil-
de- bolsonaro.htm.> Acesso em: 06 ago.2022.)

a. homicidio.
b. genocidio.
c. feminicidio.
d. fratricidio.
5. infanticidio.

13 IFMS (2022b, p. 2-3).
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Essa questdo, embora nao tenha sido anulada, esta
confusa, pois seu enunciado requer que se assinale a alterna-
tiva na qual o sufixo (-cidio) “indica o exterminio, parcial ou
total, de uma comunidade, grupo étnico, racial ou religioso”
(IFMS, 2022b, p. 2). No entanto, o sufixo isolado de seu radical
nao produz o efeito de sentido esperado, ndo permitindo que
seja analisado sem considerar todo o item lexical.

Além do mais, o fato de as palavras que consistem
em opcoes de resposta para a questdo aparecerem isola-
das, fora de um contexto enunciativo especifico, remete a
uma ideia de significacdo na qual os sentidos produzidos
por determinado item lexical seriam fixos e estanques.
Desconsidera-se, assim, a possibilidade de uma palavra as-
sumir diferentes sentidos dependendo do contexto em que
€ empregada.

Acrescentamos, ainda, que todas as palavras apre-
sentam o mesmo sufixo. Assim, mesmo que dentre as
alternativas apresentadas seja possivel chegar a resposta
esperada (alternativa B - genocidio), a analise apenas do su-
fixo, como sugere o enunciado, pode confundir o candidato,
contrariando a orientacdo dada aos elaboradores: “manter a
clareza e a objetividade” (IFMS, 2023b, alinea f, item 3.1).

Se o enunciado apenas pedisse para marcar a alter-
nativa cujo significado remete ao “exterminio [...] de uma
comunidade, grupo étnico [...]” (IFMS, 2022b, p. 2), ndo
haveria nenhum prejuizo a sua compreensdo. A questao se
pretende contextualizada, mas ndo explora o neologismo
apresentado no texto-base, apenas o usa como pretexto
para destacar um aspecto morfolégico. Mais interessante
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seria se o enunciado conduzisse o candidato a refletir sobre
a propria unidade lexical “nutricidio”, em vez de explica-la.

Questao 08

A gramatica da Lingua Portuguesa dita que ha o emprego do fonema
“S” quando o substantivo deriva de um verbo terminado em “-andir”,
“-ender”, “-verter” e “-pelir”. E o que ocorre com a palavra “exten-
s30”, na primeira linha do trecho apresentado. E possivel afirmar que
a mesma regra se aplica na grafia de todas as palavras apresentadas

na alternativa:

a. pretensdo - repulsio - colisdo.

b. versdo - conclusio - alusao.

C. expansao - suspensao - compreensao.
d. conversdo - decisdo - fusdo.

precisdo - rescisao - inversao.

A questao, cuja resposta correta € a alternativa C, traz
um texto de onde é retirada a unidade lexical “extensao”.
Intencionalmente, o texto foi aqui suprimido no intuito de
ilustrar sua nao necessidade, uma vez que a questao nao
explora nenhum aspecto do seu conteudo. O texto surge,
portanto, como um mero adere¢o para uma questao que se
pretende “contextualizada”. Esse enfoque pode fomentar
um aprendizado mecanico, proposta essa que segue na
direcdo inversa do que ¢é orientado ao elaborador no edital:

14 IFMS (2022b, p. 3).
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“evitando questbes de pura memorizacdo” (IFMS, 2023b,
alinea h, item 3.1). Antunes (2003, p. 32) aponta que de “tudo
o que diz respeito a lingua, a nomenclatura é a parte menos
movel, menos flexivel, mais estanque e mais distante das
intervencdes dos falantes. Talvez, por isso mesmo, seja a
parte ‘mais facil’ de virar objeto das aulas de lingua”. Assim,
avaliamos que elaborar uma questdo como a analisada é algo
relativamente pratico ao docente de Lingua Portuguesa,
uma vez que possui os conhecimentos especificos da gra-
matica normativa. Entretanto, observamos que esse tipo de
questdo contribui pouco para verificar a habilidade do can-
didato em realizar inferéncias e posicionar-se criticamente
diante de um texto.

Questao 09%°

Leia atentamente o texto:

Pessoas habitadas

Martha Medeiros

Estava conversando com uma amiga, dia desses. Ela comen-
tava sobre uma terceira pessoa, que eu nao conhecia. Descreveu-a
como sendo boa gente, esforcada, 6timo carater. “S6 tem um proble-
minha: nfo é habitada.” Rimos. E uma expressio coloquial na Franca
— habite — mas nunca tinha escutado por estas paragens e com este
sentido. Lembrei-me de uma outra amiga que, de forma parecida,

15 IFMS (2022b, p. 3-4).
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também costuma dizer “aquela ali tem gente em casa” quando se
refere a pessoas que fazem diferenca.

Uma pessoa pode ser altamente confidvel, gentil, carinhosa,
simpatica, mas se ndo é habitada, rapidinho coloca os outros pra
dormir. [...]

(Retirado de: As cem melhores crénicas brasileiras / Joaquim Ferreira
dos Santos, organizacdo e introducao. - Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.)

Gramaticalmente, os adjetivos sdo palavras que atribuem caracteris-
ticas aos substantivos, indicando qualidades e estados. Eles variam
em género, numero e grau. No trecho da crénica apresentada, temos
exemplos de adjetivos, sdo eles: “esforcada”, “confidvel” e “carinho-
sa”. Selecione a alternativa na qual a palavra grifada é considerada

um adjetivo.

a. Uma pessoa pode ser altamente confiavel, [...]
b. “S6 tem um probleminha: ndo é habitada.”

c. Lembrei-me de uma outra amiga [...]
d

[...] “aquela ali tem gente em casa” [...]

o

[...] mas nunca tinha escutado por estas paragens e com este
sentido.

A proposta que parte do texto literario nao realiza
nenhuma andlise de sua narrativa, servindo apenas como
“pretexto” para uma questao que se restringe ao reconheci-
mento de adjetivos. Se o texto fosse suprimido, ndo haveria
nenhum problema para o objetivo da questao, qual seja:
reconhecer o adjetivo na alternativa B.
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A leitura pode, nesse caso, ser entendida como deco-
dificacao, ou seja, “da lugar a leituras dispensaveis, uma vez
que nada modificam a visdo de mundo do aluno” (KLEIMAN,
2008, p. 20). Portanto, subjaz a questdo em pautaumaideiada
pratica de leitura desvencilhada de seu carater interativo e
que desconsidera as “relacdes dialogicas” (BAKHTIN, 2016,
p. 92) possiveis de serem estabelecidas entre o enunciado
em analise e outros que a ele se ligam e contribuem em sua
constituicdo. A questdo ndo conduz o estudante a observar
e refletir sobre aspectos relacionados a “situagédo cotidiana
extraberval” (VOLOCHINOV, 2019, p. 117) de onde nasce
e na qual circula o enunciado. Pelo contrario, o item fica
restrito a materialidade textual, ndo avancando para uma
leitura mais critica.

Exame de 2024 - Edital n°® 061/2023 (IFMS, 2023c)

Questao 026

A estilistica estuda a utilizagdo da linguagem como meio de exte-
riorizagcdo de dados emotivos e estéticos. Seu objeto de estudo sdo
0s processos de manipulacido da linguagem que permitem a quem
fala ou escreve mais do que simplesmente informar - interessam
principalmente as possibilidades de sugerir conteudos emotivos e
intuitivos por meio das palavras e de sua organizacao. (PASQUALE,
Cipro Neto; ULISSES, Infante. Gramatica da Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: Scipione, 2010)

16 (IFMS, 2023c, p. 3).
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Assinale a alternativa em que a classificacdo quanto aos recursos

estilisticos esta correta:

a. “Em parte, terd que trocar por poluidoras termelétricas.”
- Antitese.

b. “Apenas uma fracdo funcionou, mas foi o suficiente para causar
uma explosao...” - Pleonasmo.

c. “Toda explosdo tem uma coisa em comum...” - Eufemismo.

“Dé& para terminar qualquer guerra, mas também dé para extermi-
nar a vida no planeta...” - Metafora.

e. “E ai, bum!” - Onomatopeia.

A concepcéo inicial dada a estilistica no enunciado
da questdo em nada coopera para sua compreensao e reso-
lucdo, uma vez que a resposta correta, a alternativa E, pode
ser facilmente obtida a partir da identificacdo da figura de
linguagem que corresponde ao exemplo dado. Ainda, situar
o campo dos estudos estilisticos pelo viés de gramatica
normativa ndo promove a contextualizacdo fundamental
a proposta de tornar o texto o ponto de partida para as
analises linguisticas. Essa abordagem, ha um tempo, tem
sido criticada, pois exige “do candidato o conhecimento
fragmentado e mecanico sobre a gramatica da lingua de-
corrente de uma abordagem de ensino que é ativamente
contraria a uma abordagem global, significativa, baseada
no uso da lingua” (Kleiman, 2008, p. 16).

Usar essa estratégia pode apenas fazer parecer que o
texto é contextualizado, respeitando as exigéncias do edital
dos elaboradores de contextualizar as questdes e evitar me-
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morizacdes, porém, o que se vé, na questao, é justamente a
exigéncia de que o candidato tenha memorizado o conceito
de cada uma das figuras de linguagem presentes nas opcoes
para que, entao, consiga verificar se o exemplo corresponde
ao que se apresenta apos ele.

Texto para as questoes 06 e 07

Quando os canhdes emudecem

“Ave, Maria,

llena éres de gracia...”

Os labios, ressecados pela sede, da india guarani estremecem
ao pronunciar as palavras da oracdo. Ela evita beber das dguas que
encontram no curso da jornada, pois podem estar contaminadas.
O inimigo tem jogado cadaveres nas nascentes para envenenar os
mananciais e provocar a peste maligna.

Respingos de orvalho caem das folhas quando o ombro
esguio esbarra nos galhos, e escorrem como lagrimas pelos seus
cabelos, negros como as penas do guyrahiil, que lhe caem soltos
pelos quadris. Seus olhos cinza azulados, lastreados pelo azul do
céu, mantém-se fixos 14 adiante, onde a comitiva carrega, como
numa procissio, o estandarte com a bandeira tricolor: o vermelho
do sangue derramado pela patria, o branco da pureza de um povo
indoémito e o azul do infinito que lhes garante a gléria de Deus.

[...]

1 Passaro-preto
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IBANHES, Brigido. Quando os canhdes emudecem. In: IBANHES,
Brigido. Chdo do Apa: contos e memorias da fronteira. Dourados MS:
B. Ibanhes, 2010, p. 7 (grifos nossos).

O texto inicia com as aspas sinalizando a fala - o
idioma e também a crenca - da personagem: a prece da Ave
Maria em espanhol. Logo em seguida, surge a voz do narra-
dor onisciente, relatando a situagdo da “india guarani” - com
sede, explicando por que ela ndo toma da agua que ali esta
disponivel: foi contaminada pelos restos em decomposicao
dos cadaveres.

No segundo paragrafo, ocorre a descricdo da per-
sonagem, na qual o narrador inclusive compara a cor de
seus cabelos com o passaro preto, cujo nome esta grafado
em guarani, idioma oficial'” do Paraguai. A personagem
mantém o olhar fixo na comitiva, que - conforme o texto,
é comparada ao andor dos rituais catélicos - sustenta uma
bandeira com trés cores: vermelho, branco e azul. Exige-se
que o leitor, ao observar as cores da bandeira, os idiomas
e os tracos da personagem, compreenda se tratar de uma
indigena de origem paraguaia.

Na referéncia, o titulo do conto reforca a questédo
fronteirica, ao trazer o Rio Apa, o qual delimita a fronteira
entre Brasil e Paraguai, passando pelas seguintes cidades
sul-mato- grossenses: Anténio Jodo, Bela Vista, Bonito,
Caracol, Jardim, Ponta Pora e Porto Murtinho.

17 O Paraguai tem dois idiomas oficiais: o espanhol e o guarani, sendo este
oficializado em 1992.
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Toda essa construcado narrativa bem como os as-
pectos contextuais sdo desprezados, pois a questio esta
interessada em identificar uma figura de linguagem e
também reconhecer o nucleo do sujeito do verbo, como
apresentamos a seguir:

Questao 06

No segundo paragrafo, ao descrever o cenario onde se desenvolve
o fato narrado, o autor emprega trés vezes a palavra como. Pode-se

afirmar corretamente que como foi empregada para construir:
a. uma metafora

uma antitese

uma comparacao

uma metonimia

o o0 o

uma hipérbole

Questao 07"

O nucleo do sujeito do verbo destacado na frase “e escorrem como
lagrimas pelos seus cabelos” é:

a. respingos
b. orvalho
c. folhas

d. ombro

e. galhos

18 (IFMS, 2023c, p. 4).
19 (IFMS, 2023c, p. 4).
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As alternativas corretas para responder as questdes sdo,
respectivamente, C e A. Enfatizamos que duas questdes da
prova requerem o reconhecimento de figuras de linguagem.

Essa medida aponta para uma valoracao: i) do ela-
borador, no sentido de considerar esse conteudo como
importante para quem estd no término do ensino fun-
damental; e ii) do préprio IFMS, ao evidenciar o perfil de
aluno que a instituicdo considera adequado para ocupar
suas vagas.

CONSIDERACOES FINAIS

Tivemos como objetivo, neste estudo, olhar para as
questdes de Lingua Portuguesa das edi¢cdes de 2023 e 2024
do exame de selecdo do IFMS, instrumento de acesso aos
cursos técnicos integrados ao ensino médio oferecidos pela
instituicdo, analisando o tratamento dado aos textos-base
pelas questdes elaboradas a partir deles.

As analises realizadas evidenciam um predominio de
questdes “metalinguisticas” (Marcuschi, 2008, p. 272) em
detrimento daquelas de natureza interpretativa, o que se
contrapde as discussoes sobre o trabalho com a leitura em
uma perspectiva interacionista (Antunes, 2003; Dell'lsola,
1996; Bakhtin, 2016) e a propria pratica de analise linguis-
tica (BrasilL, 2018; Geraldi, 2012), perspectivas que tomam
o texto como um acontecimento histoérico e influenciado
pelos aspectos contextuais e situacionais em que foi pro-
duzido e em que é lido.
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Ao contrario do que se prevé nos aportes tedricos ci-
tados, o que vimos nas questdes analisadas foram itens que
poderiam ser respondidos sem qualquer tipo de leitura e/
ou consulta ao texto, outros que exigiam do candidato que
tivesse memorizado conceitos gramaticais para conseguir
chegar a resposta correta e, ainda, aqueles em que o texto
foi utilizado como fonte de uma oracgao da qual se solicitava
que o estudante identificasse um elemento sintatico.

Quanto a forma como o texto literario foi abordado,
avaliamos que nao houve uma exploragdo mais aprofunda-
da das possibilidades de construcdo de sentido a partir do
excerto da obra apresentado. O que houve foi a utilizagao
da escrita literaria como pano de fundo para uma questao
acerca de figuras de linguagem. Dessa forma, ndo se exi-
ge do candidato que fagca um percurso de leitura que va
“desde a percepcao do texto e sua posterior decodificacgéo,
passando pela compreensao, pelos processos inferenciais
até a interpretacdo, que é um novo texto” (Dell’Isola, 1996,
p. 73). Nessa direcdo, Luciano Oliveira (2010) aponta que
o trabalho restrito a estrutura e as terminologias gramati-
cais é reflexo da ma-formacao docente, pois, no decorrer
do curso de Letras, o académico «é preparado para ser um
leitor de literatura, um tedrico de literatura e um critico
literario, mas ndo para ser professor de literatura» (Oliveira,
2010, p. 176). O autor acrescenta que ndo ha problemas em
explorar as nomenclaturas, desde que elas sejam um meio
de ajudar os estudantes a produzirem significados, ndo um
fim em si mesmas.
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A esse respeito, merecem recapitulacao as reflexdes
da professora Marisa Lajolo (2009), em artigo que revisita
um conhecido texto de sua autoria publicado em 1982 (“O
texto ndo é pretexto”). Na releitura de suas ideias, a pes-
quisadora retoma aspectos centrais da publicacdo antiga,
dentre elas a de que o texto na sala de aula ndo poderia ser
pretexto para absolutamente nada. Contudo, questiona:
“Sera que ndo é mesmo?”. E ao realinhar-se com a leitora
que foi e que tem sido, além de rever mais detidamente as
origens etimoldgicas de termos como “texto”, “pretexto”
e “contexto”, Lajolo acrescenta que, se nos idos de 1982
acreditava na “autonomia do texto” como principio e fim de
todas as praticas e respostas, agora compreende muito mais
o seu carater de historicidade, isto €, sua flexibilidade na
construcao de sentidos ao longo do tempo e por diferentes
autores e leitores; seu aspecto fundamentalmente contex-
tual em todas as instancias nas quais circula.

Logo, ao contrario de meramente condenar as ques-
toes acima elencadas e analisadas, ou tdo somente lancar
criticas sobre o modo como os exames de selecdo tém sido
organizados e elaborados pelo IFMS, este artigo pretendeu
ser um didlogo tanto mais contundente e objetivo quanto
efetivamente preocupado com o tratamento dirigido a
lingua/linguagem nas relacdes com a pratica docente e em
como os estudantes acessam espacos de ensino e aprendi-
zagem (muitas vezes decisivos ou bastante influentes sobre
suas vidas). Assim, se o texto ndo deve ser pretexto para a
construcao de itens meramente gramaticais e alijados de
uma abordagem interacionista de leitura, pode e merece
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ser visto como contexto, “pois é do texto no contexto de
sua producao, de sua circulacdo e de sua leitura que deve
ocupar-se a escola, pois talvez os equivocos de trabalhos
escolares com texto residam no apagamento desse contex-
to” (Lajolo, 2009, p. 107-108, grifo proprio).

Essas constatacOes deixam entrever as concepgoes
tedrico-metodologicas dos elaboradores dos itens, pois, de
certo modo, a natureza dessas questoes revela o que pode
ser priorizado por eles em sala de aula, em suas praticas.
Isso posto, a revisdo e a analise das questdes de lingua
portuguesa podem auxiliar na constru¢cao de um processo
seletivo mais responsivo as novas demandas de ensino/ava-
liacdo de lingua(s). No entanto, esse alinhamento requer “o
deslocamento ou reconfiguracdo dos modos rotineiros de
raciocinar/agir/avaliar em questdes de estudo e de ensino
da lingua” (Signorini, 2007, p. 9). Por sua vez, isso demonstra
a importancia da formagdo continuada desses profissionais
para que reflitam constantemente sobre as abordagens teé6-
rico-metodoldgicas utilizadas em suas aulas.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro e interagdo.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

APPOLINARIO, Fabio. Diciondrio de metodologia cientifica: um

guia para a producgdo do conhecimento cientifico. Sdo Paulo,
Atlas, 20009.

304

i ®



EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Organizacao, tra-
ducao, posfacio e notas de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora
34, 2016.

BRAIT, Beth; MELO, Rosineide de. Enunciado/ enunciado
concreto/ enunciacgao. In: BRAIT, Beth (org.). Bakhtin: concei-
tos-chave. 3. ed. Sao Paulo: Contexto, 2006. p. 61-78.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular: Educacgédo é a base. Brasilia - DF, 2018. Disponivel
em: http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf.

Acesso em: 7 set. 2024.

CEZARINO JUNIOR, Juvenal Brito. A lingua portuguesa no
exame de selecdo do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul.
Tragos de Linguagem, v. 6, n. 2, 98-113, 2022. Disponivel em: DOI:
10.30681/2594.9063.2022v6n2id11770. Acesso em: 21 jul. 2024.

DELL'ISOLA, Regina Lucia Péret. A interacdo sujeito-lingua-
gem em leitura. In: MAGALHAES, Maria Isabel Santos. (Org.). As
multiplas faces da linguagem. Brasilia: Editora da Universidade
de Brasilia, 1996. p. 69-75.

FARACO, Carlos A. Norma culta brasileira: desatando alguns
nos. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. Sdo Paulo:
Anglo, 2012.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA
(IBGE). Censo Demogrdfico 2022 indigenas: primeiros resulta-
dos do universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/1iv102018.
pdf. Acesso em: 9 set. 2024.

305

i ®


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://doi.org/10.30681/2594.9063.2022v6n2id11770
https://doi.org/10.30681/2594.9063.2022v6n2id11770
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv102018.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv102018.pdf

DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO DO SUL (IFMS). Edital
PROEN/IFMS n° 061/2022. Campo Grande, 8 ago. 2022a.
Disponivel em: https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/
estudante-exame-de-selecao-2023- tecnico-integrado-edital-
-061-2022-edital-061-2022-selecao-dos-cursos-tecnicos-in-
tegrados- 2023-retificado.pdf. Acesso em: 7 set. 2024.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO DO SUL (IFMS). Edital
PROEN/IFMS n° 062/2023. Campo Grande, 7 ago. 2023a.
Disponivel em: https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/
estudante-exame-de-selecao-2024- tecnico-integrado-edital-
-062-2023-edital-062-2023-selecao-dos-cursos-tecnicos-in-
tegrados- 2024-retificado-03.pdf. Acesso em: 7 set. 2024.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO DO SUL (IFMS). Exame de
Selegdo IFMS 2023: Técnico Integrado - Edital 061/2022. Campo
Grande, 2022b. Disponivel em: https://selecao.ifms.edu.br/
edital/files/estudante-exame-de-selecao-2023-tecnico-inte-
grado-  edital-061-2022-prova-exame-de-selecao-2023.pdf.
Acesso em: 25 jun. 2024.

INSTITUTOFEDERALDEEDUCACAO,CIENCIAETECNOLOGIA
DE MATO GROSSO DO SUL (IFMS). Edital Proen/IFMS n°
045/2023: selecao de servidores do IFMS para elaboracio de
questdes do exame de selecdo para os cursos técnicos inte-
grados do IFMS - 2024. Campo Grande, 2023b. Disponivel em:
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/selecao- de-servidores-
-do-ifms-para-elaboracao-de-questoes-das-provas-do-exa-
me-de-selecao-de- 2024-edital-045-2023-edital-045-2023-€la-
boracao-de-questoes.pdf. Acesso em: 25 jun. 2024.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO DO SUL (IFMS) Exame de

306

i ®


https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2023-tecnico-integrado-edital-061-2022-prova-exame-de-selecao-2023.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2023-tecnico-integrado-edital-061-2022-prova-exame-de-selecao-2023.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2023-tecnico-integrado-edital-061-2022-prova-exame-de-selecao-2023.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2023-tecnico-integrado-edital-061-2022-prova-exame-de-selecao-2023.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/selecao-de-servidores-do-ifms-para-elaboracao-de-questoes-das-provas-do-exame-de-selecao-de-2024-edital-045-2023-edital-045-2023-elaboracao-de-questoes.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/selecao-de-servidores-do-ifms-para-elaboracao-de-questoes-das-provas-do-exame-de-selecao-de-2024-edital-045-2023-edital-045-2023-elaboracao-de-questoes.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/selecao-de-servidores-do-ifms-para-elaboracao-de-questoes-das-provas-do-exame-de-selecao-de-2024-edital-045-2023-edital-045-2023-elaboracao-de-questoes.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/selecao-de-servidores-do-ifms-para-elaboracao-de-questoes-das-provas-do-exame-de-selecao-de-2024-edital-045-2023-edital-045-2023-elaboracao-de-questoes.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/selecao-de-servidores-do-ifms-para-elaboracao-de-questoes-das-provas-do-exame-de-selecao-de-2024-edital-045-2023-edital-045-2023-elaboracao-de-questoes.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/selecao-de-servidores-do-ifms-para-elaboracao-de-questoes-das-provas-do-exame-de-selecao-de-2024-edital-045-2023-edital-045-2023-elaboracao-de-questoes.pdf

EDUCACAO EM TRANSFORMACAO: DESAFIOS E PRATICAS NA CONTEMPORANEIDADE

Selec@o 2024 - IFMS: Curso Técnico Integrado - Edital 062/2023.
Campo Grande, 2023c. Disponivel em: https://selecao.ifms.
edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2024-tecni-
co-integrado- edital-062-2023-prova-exame-de-selecao-2024.
pdf. Acesso em: 25 jun. 2024.

KLEIMAN, Angela B. Oficina de leitura: teoria e pratica. 12. ed.
Campinas, SP: Pontes, 2008.

LAJOLO, Marisa. O texto ndo é pretexto. Sera que ndo € mesmo?
In: ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania M. K. (org.). Escola e
leitura: velha crise, novas alternativas. Sao Paulo: Global, 2009.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem esco-
lar: estudos e proposicoes. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

MATO GROSSO DO SUL. Plano Estadual de Assisténcia Social
(2020-2023). Secretaria de Estado de Direitos Humanos,
Assisténcia Social e Trabalho, 2020. Disponivem em: http:/www.
observatorio.sead.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/
Plano-Estadual-de-Assistencia-Social-MS-2020-a-2023_
MATO-GROSSO-DO-SUL.pdf. Acesso em: 9 ago. 2024.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producgdo textual, andlise de géne-
ro e compreensdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MINAYO, Maria C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 2009.

OLIVEIRA, Luciano Amaral. Coisas que todo professor de por-
tugués precisa saber: a teoria na pratica. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2010.

SIGNORINI, Inés. Do residual e ao multiplo e ao complexo: o

objeto da pesquisa em Linguistica Aplicada. In: SIGNORINI,
Inés; CAVALCANTI, Marilda (orgs.). Linguistica Aplicada e

307

i ®


https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2024-tecnico-integrado-edital-062-2023-prova-exame-de-selecao-2024.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2024-tecnico-integrado-edital-062-2023-prova-exame-de-selecao-2024.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2024-tecnico-integrado-edital-062-2023-prova-exame-de-selecao-2024.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2024-tecnico-integrado-edital-062-2023-prova-exame-de-selecao-2024.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/estudante-exame-de-selecao-2024-tecnico-integrado-edital-062-2023-prova-exame-de-selecao-2024.pdf
http://www.observatorio.sead.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/Plano-Estadual-de-Assistencia-Social-MS-2020-a-2023_MATO-GROSSO-DO-SUL.pdf
http://www.observatorio.sead.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/Plano-Estadual-de-Assistencia-Social-MS-2020-a-2023_MATO-GROSSO-DO-SUL.pdf
http://www.observatorio.sead.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/Plano-Estadual-de-Assistencia-Social-MS-2020-a-2023_MATO-GROSSO-DO-SUL.pdf
http://www.observatorio.sead.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/Plano-Estadual-de-Assistencia-Social-MS-2020-a-2023_MATO-GROSSO-DO-SUL.pdf
http://www.observatorio.sead.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/Plano-Estadual-de-Assistencia-Social-MS-2020-a-2023_MATO-GROSSO-DO-SUL.pdf

DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

Transdisciplinaridade: questdes e perspectivas. Campinas -
SP: Mercado das Letras, 1998.

SIGNORINI, Inés. Significados da inovag¢do no ensino de lin-
gua portuguesa e na formagdo de professores. Campinas, SP:
Mercados das Letras, 2007.

TOMINAGA, Mirta Rie de Oliveira; CARMO, Jefferson
Carriello do. Formacdo profissional de nivel médio: o ensi-
no médio integrado no Instituto Federal de Mato Grosso do
Sul. INTERACOES, Campo Grande, v. 16, n. 1, jan./jun. 2015,
p. 189-200. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/inter/a/
QsKsQMrvs5ynM5Xqtyj5BTLM/?format=pdf&lang=pt.

Acesso em: 25 jul. 2024.

VOLOCHINOV, Valentin. A palavra na vida e a palavra na
poesia: ensaios, artigos, resenhas e poemas. Traducgio, ensaio
introdutério e notas de Sheila Grillo e Ekaterina Voélkova
Ameérico. Sdo Paulo: Editora 34, 2019.

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolégico. Traducéo,
notas e glossario de Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova Américo.
Sao Paulo: Editora 34, 2017.

308

i ®


https://www.scielo.br/j/inter/a/QsKsQMrv5ynM5Xqtyj5BTLM/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/inter/a/QsKsQMrv5ynM5Xqtyj5BTLM/?format=pdf&lang=pt

SOBRE 0S AUTORES

Adna de Almeida Lopes

Professora Titular da Universidade Federal de Alagoas-Ufal,
atuando na Faculdade de Letras-Fale, nos cursos de graduacgao
e de mestrado profissional Profletras. Doutora em Linguistica,
integrante da linha de pesquisa Educacado e Linguagem e do
Projeto de Pesquisa CNPQ “Ensino, Texto & Criacdo”, nas
areas de atuacao: Educacao, Letras, Linguistica, com énfase
em Psicolinguistica. Possui experiéncia relacionada princi-
palmente aos temas: ensino, leitura e escrita, escrita, erro e
alfabetizacéo.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4061859895008214
ORCID: https://orcid.org/000-0003-0308-883X
E-mail: adnalopes166@gmail.com

Aline da Silva Serpa Marangoni

Doutoranda em Educacido na Universidade do Vale do Rio
dos Sinos - Unisinos, com bolsa CAPES (PROEX). Mestra pelo
Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu (PPGE) Mestrado
em Educacao da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS
(2016-2018), com bolsa de pesquisa CAPES. Participante do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Curriculo, Ensino Médio e
Juventudes Contemporaneas - GEPCEM. Especialista em
Educacdo e bolsista do Programa de Pds-Graduagdo UNIEDU
(2015-2016). Graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal da Fronteira Sul (2015/1). Durante o curso de licencia-

i ®



DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

tura, participou de programas universitarios como o Grupo de
Estudos Orientados e do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Académica. Atuou como professora na rede estadu-
al de SC, no anos iniciais do ensino fundamental, e na rede
Municipal de Ensino de Chapeco-SC, na educacgdo infantil,
atualmente na funcao de coordenacao pedagdgica.

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/3679483597995884
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6073-8144
E-mail: alinesilvaserpa@hotmail.com.

Ana Beatriz Gasquez Porelli

Doutora em Educacéo pelo PPGE/Unicamp na Linha Educacgéo
e Ciéncias Sociais, vice coordenadora do Grupo de Pesquisa
em Politicas, Educacao e Sociedade (GPPES). Desenvolve tra-
balhos de investigacdo na area de Educacdo com énfase nos
seguintes temas: juventude, ensino médio, trajetérias biogra-
ficas, religiosidade, religido evangeélica, socializagdo e cultura.
Mestra em Educacao Fisica pelo Programa de Pés-Graduacgao
em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Campinas,
licenciada em Educacdo Fisica pela Universidade Estadual
de Maringa, autora do livro “Educacdo Fisica e Juventudes
no Ensino Médio” (2018). Desde a graduacdo participa de
grupos de estudos e pesquisas no campo da Educacéo Fisica
em interface com tematicas orientadas por propostas ted-
rico-metodologicas oriundas do campo das humanidades
e da educacgdo. No mestrado, investigou a educacado fisica
escolar no ensino médio. Ancorada ao tema juventude, bus-
cou compreender os sentidos das aulas de educacdo fisica
para as juventudes e as possiveis relacdes dos saberes dessa
disciplina com a vida dos jovens estudantes do ensino médio,
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enfatizando a pluralidade de juventude(s).Em consequéncia
da marcante presenca da religido/religiosidade na vida dos
jovens brasileiros, no doutorado, seus estudos buscaram um
enfoque sobre o papel da escola e da religido evangélica nas
trajetorias biograficas de jovens evangélicos estudantes de
ensino médio.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7607929879814159
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5073-7102
E-mail: ana_porelli@hotmail.com

Arao Davi Oliveira

Doutor e Mestre em Educacgao (UCDB). Licenciado em Histéria
(UFMS) e Pedagogia (UNIP). Foi bolsista de Doutorado
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Foi Coordenador dos cursos de graduagao
em Pedagogia, Educacdo Fisica, Psicologia, Administracdo e
Ciéncias Contabeis do Centro Universitario Anhanguera de
Campo Grande. Desenvolve pesquisas nas areas de Politicas
Publicas Educacionais, Formacdo Docente, Educacio
Profissional e Tecnoldgica, e Histéria da Educacao. Vice-lider
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia, Politicas de
Formacao e Trabalho Docente (GEHFORT) do PPGE/UCDB;

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/5059002203303392;
ORCID: http://orcid.org/0000-0003-0746-2569.
E-mail: adodavi@gmail.com
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Daniel Santana de Souza

Doutorado em andamento no Programa de Pds-Graduacédo em
Educacéo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - PPGECi; Mestrado em Quimica pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, UESB, Brasil; Licenciatura
plena em Quimica pela Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, UESB, Brasil. Professor Efetivo EBTT no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano, IFBaiano,
Brasil. Pesquisador do grupo de pesquisa Formacao de profes-
sores na perspectiva da construgio de curriculo democratico
na area das Ciéncias da Natureza.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0401741443606361
ORCID: https://orcid.org/ 0000-0002-6350-0809
E-mail: danielpuraquimica@gmail.com

Deral Lee-Morris

Graduando em Letras Portugués-Inglés pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Atua principalmente nos se-
guintes temas: rap, sociabilidade e subjetividade.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2418181785568837
ORCID: https://orcid.org/0009-0710-8237
E-mail: lee.morris@ufms.br

Dirce Djanira Pacheco e Zan

Possui graduacdo em Pedagogia (1991), mestrado (1996) e
doutorado (2005) em Educacéao pela Universidade Estadual de
Campinas. Atualmente é docente do Departamento de Ciéncias
Sociais na Educagcdo (DECISE) da Faculdade de Educacao/
Unicamp. Foi diretorada FE/Unicamp no periodo de maio/2016
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a maio/2020 e presidente do FORUMDIR (Férum Nacional de
Diretores de Faculdades, Centros de Educacgdo ou Equivalentes
das Universidades Publicas Brasileiras). Foi coordenadora de
graduacao (pedagogia e licenciaturas) na Unicamp e membro
da diretoria do CEDES. E pesquisadora vinculada ao Grupo
de Pesquisa em Politicas Publicas, Educacido e Sociedade
(GPPES) da FE e bolsista Produtividade-CNPq. E coordenado-
rado GT Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos da Anped e
membro do GT Sociologia da Juventude (Sociedade Brasileira
de Sociologia) e da Rede de Pesquisa em Juventude no Brasil.
Desenvolve e orienta pesquisas na area de Educacgdo focadas
nas relagdes entre ensino médio, juventude e cultura.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7180508418109437
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3663-2232
E-mail: dircezan@unicamp.br

Fabricio Tetsuya Parreira Ono

Sou doutor em Letras pela USP, com estagio de pds-doutorado
na mesma instituicdo, mestre em Estudos Linguisticos pela
UNESP em Sdo José do Rio Preto, graduado em Letras pela
Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido
do Pantanal (2004) e bacharel em Direito pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul e especialista em Lingua
Inglesa pela Universidade Sdo Judas Tadeu. Atualmente, sou
professor do curso de Letras e do Programa de Pés-Graduacao
em Letras da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
campus de Trés Lagoas. Trabalhei em diversos centros de
ensino de linguas e em escolas regulares como professor de
lingua inglesa. Meus interesses de pesquisa, atualmente, sdo
epistemologias e ontologias, letramentos, decolonialidade
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e autoetnografia. Pesquisador do ao Projeto Nacional de
Letramentos: Linguagem, Cultura, Educacao e Tecnologia.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9260011905124619
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9126-7402
E-mail: fabricio.ono@ufms.br

Guilherme Bufelli Macari

Graduado em Ciéncias Sociais (licenciatura) e Sociologia
(bacharelado) pelo Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
(IFCH) da UNICAMP. Desde a graduacdo, desenvolve pes-
quisas focadas no Novo Ensino Médio e na juventude,
inicialmente explorando as mudancas pela perspectiva dos
estudantes secundaristas. Atualmente, como mestrando no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas, Educacao
e Sociedade (GPPES) na Faculdade de Educacido (FE) da
UNICAMP, continua sua investigacdo no ensino médio paulis-
ta, com foco na relacdo entre o componente curricular Projeto
de Vida e o jovem, analisando as aspira¢des, potencialidades
e desejos dos estudantes em relagcdo ao presente e futuro de
suas vidas

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7137801125593260
ORCID: https://orcid.org/0009-0005-9374-5216
E-mail: g217133@dac.unicamp.br

Hilaine Santos do Carmo

Mestrado em andamento no Programa de Pods-Graduagio
em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul - PPGEdu. Bacharel em Enfermagem pela Faculdade de
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Tecnologia e Ciéncias, FTC, Brasil. Pesquisadora do Grupo de
Estudos de Educacao e Relagcdes de Género, GEERGE.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1301272085754441
ORCID: https://orcid.org/0009-0006-2317-8428
E-mail: hilainesantosdocarmo@gmail.com

Isabel Flaviana Nascimento da Silva

Graduada em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa
pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) e pos-gradu-
ada em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura pela UNEAL.
Atua como professora da Educac¢ao Basicano municipio de Sdo
José da Laje. Dedica-se a pesquisa sobre o ensino de literatura
e a fluidez dos textos na formacdo docente e na formacao dos
alunos.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3342130521651048
ORCID: https://orcid.org/0009-0003-0489-3440
E-mail: Isabelflavianan@gmail.com

Juliana Oliveira de Santana Novais

Doutoranda no Programa de Educacdo da UNICAMP, mestre
em Ensino de Linguagens pela Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (2013), com graduacao em Letras — Portugués
e Inglés pelo Centro Universitario de Patos de Minas (2006) e
especializacdo em Educacdo a Distancia pelo SENAC (2011).
Atualmente, é professora assistente e coordenadora do curso
de Letras Portugués e Inglés na Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), na Unidade Universitaria de Unido dos
Palmares, onde também coordena o subprojeto de Lingua
Portuguesa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
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a Docéncia (PIBID). Desenvolve pesquisas nas areas de ju-
ventude, Linguistica e ensino de Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa, com énfase em compreensao e producgdo textual, for-
macao docente e praticas pedagogicas.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7141837383458938

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9851-1954

E-mail: juliana.novais@uneal.edu.br

Juvenal Brito Cezarino Junior

Professor do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, Campus
Aquidauana. E doutorando em Linguistica Aplicada pela
Universidade Estadual de Campinas (IEL/Unicamp), Mestre
em Letras pela Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), Especialista em Linguistica Aplicada e Ensino
de Linguas pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). Membro do Grupo de Estudos em Linguagens e
Feminismos (GELF) da UFMS.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9995498505519387
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4489-5486
Email: juvenal.cezarino@ifms.edu.br

Luciano Nascimento Corsino

Pds-doutorado e doutorado em Educacdo - Universidade
Estadual de Campinas, Unicamp. Mestrado em Educacéio
e Saude - Universidade Federal de Sido Paulo, Unifesp.
Licenciatura em Educacdo Fisica - Centro Universitario
Metropolitano de Sdo Paulo, Unimesp

Professor EBTT no Instituto Federal do Rio Grande do Sul,
IFRS, Brasil.
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Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacéo,
Antirracismo, Género e Juventude GEPEA/IFRS

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6302527743928486
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2591-5472
E-mail: lucianocorsino@gmail.com

Luiz Antonio Barros do Nascimento

Mestre em Letras - Universidade Federal do Agreste de
Pernambuco. Especialista em Linguistica Aplicada as Praticas
Discursivas - Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE).
Graduado em Letras - Fundacéo de Ensino Superior de Olinda
(FUNESO). Atualmente, é professor vinculado a Prefeitura
Municipal de Caruaru e ao Governo do Estado de Pernambuco,
no primeiro atuando, igualmente, como professor formador.
Possui interesse nas areas de: Analise Semiotica; Linguistica;
Interpretacido de Texto; e Poesia.

Lattes: https://lattes.cnpq.b1/9435016908624281
ORCID: https://orcid.org/0009-0007-3294-7476
E-mail: l.antoniobn@gmail.com

Maria das Gracas Correia Gomes

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Professora Titular da Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL), Coordenadora do curso de
Pedagogia do Campus V. Técnica Pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacado de Maceio. Vice-lider do Grupo de
Pesquisa em Gestao, Avaliacao e Politicas Publicas (GAPP), da
UNEAL, certificado pelo CNPq.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5141107403035255
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ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4302-4235
E-mail: graca.gomes@uneal.edu.br

Maria Edna Porangaba do Nascimento

Doutora em Letras e Linguistica pela Universidade Federal
de Alagoas-UFAL (2010), Mestre em Letras e Linguistica pela
Universidade Federal de Alagoas-UFAL (2001), Graduada
Licenciatura em Letras pelo Centro de Estudos Superiores
de Maceid (1996). Professora Adjunta da Universidade
Estadual de Alagoas-UNEAL, Campus V, Unido dos Palmares.
Lider do Grupo de Pesquisa em Ensino de Lingua (GPEL).
Coordenadora de area do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia-PIBID/UNEAL.(2024- 2026). Experiéncia
nas areas de Formacdo de Professores, Variacdao Linguistica,
Sociolinguistica, Linguistica Textual, Sintaxe, Leitura e
Producéao de Texto.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/8378941384023886
ORCID: https://orcid.org/0000-0002- 3989-2515
E-mail: edna.nascimento@uneal.edu.br

Mayara Villasante Santos

Licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario
Anhanguera Pitagoras Unopar de Campo Grande. Professora
da Educacdo Infantil da Associacdo Especial de Apoio a
Crianca e ao Adolescente.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2992064452485231
ORCID: https://orcid.org/0009-0007-4517-5794.
E-mail: mayaraavillasante@gmail.com.
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Nilton Melo de Resende

Nasceu em Maceié/AL. E Professor Adjunto de Literatura
da Universidade Estadual de Alagoas/Campus Zumbi dos
Palmares, em que coordena os Grupos de Pesquisa Ensino de
Literatura e Estudos da Narrativa. Integra a Cia. Ganymedes
de teatro, para a qual adaptou a novela Mario e o Mdgico, de
Thomas Mann, para o espetaculo O Mdgico (2007), que codi-
rigiu e protagonizou. Publicou os livros O Orvalho e os dias
(poesia, 1998, 2007, 2019), Diabol6é (contos, 2011, 2020), A
construgdo de Lygia Fagundes Telles: edigdo critica de Antes do
baile verde (2016), Fantasma (romance, 2021) e Ourigo (poesia,
2023). Concebeu e organizou a edigdo critica comemorativa
de 50 anos do romance As meninas, de Lygia Fagundes Telles.
Tem romance, contos e poemas traduzidos e publicados em
espanhol, francés e inglés. E editor do selo literario Trajes
Lunares. No cinema, tem trabalhado como roteirista, ator,
preparador e diretor de elenco. Roteirizou e dirigiu os curtas
metragens A barca (2020), baseado no conto “Natal na barca”,
de Lygia Fagundes Telles, e A fresta (2024), baseado no conto
homoénimo, do livro Diabol6. Edificio Lygia, seu primeiro lon-
ga-metragem, esta em fase de pré-producao.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2599630610183850
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7039-8822

E-mail: resende.nilton@gmail.com

Paulo Candido da Silva

Doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG). Professor Titular da Universidade
Estadual de Alagoas - Uneal, Campus V. Lider do Grupo
GEPTEMS CNPq/Uneal.

319

i ®



DIRCE DJANIRA PACHECO E ZAN « MARIA EDNA PORANGABA DO NASCIMENTO  JULIANA OLIVEIRA DE SANTANA NOVAIS (ORG.)

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/0776630055765102
ORCID: https://orcid.org/0009-0002-2813-3967
E-mail: paulo.silva@uneal.edu.br

Rafael Bezerra de Lima

Mestre e Doutor pela Universidade Federal de Alagoas-UFAL.
Atualmente é professor associado da Universidade Federal do
Agreste de Pernambuco- UFAPE. Atua na graduacao em Letras
e no Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS/UFAPE.
E Coordenador de projeto de pesquisa e extensdo. Tem inte-
resse nas seguintes areas: Teoria e analise linguistica, Teoria
da Variacdo Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8700226970298080
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5630-1492
E-mail: rafael.lima@ufape.edu.br

Roberto Rafael Dias da Silva

Doutor em Educacgdo pela Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (2011). Mestre em Educacao pela Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (2008). Licenciado em Pedagogia. Professor
da Escola de Humanidades e do Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), no qual atua na linha de pesquisa “Educacéo, de-
sigualdades e inclusdo”. Coordena o Laboratério de Politicas
de Ensino Médio (Unisinos/CNPq). Atualmente é Bolsista de
Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel 2. Atua como Editor
da revista Educacdo UNISINOS, sendo também parecerista e
membro de comités editoriais de diferentes periédicos na area
da Educacéo. Recentemente realizou uma missdo internacio-
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nal de estudos na Universidad Autonoma de Madrid. Orienta
dissertacOes de mestrado e teses de doutorado em Educacao.
Investiga principalmente os seguintes temas: Ensino Médio,
politicas de escolarizacgao, curriculo e conhecimento escolar,
novas desigualdades educacionais e relacdes entre educacéo
e capitalismo contemporaneo.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3180659616699939
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6927-3435
E-mail: robertods@unisinos.br

Sérgio Rogério Oliveira da Silva

Mestre em Letras pelo ProfLetras-UFAL (2024); Cursando
Direito na Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) através
do Programa de Formacao de Funcionarios Publicos (Proesp).
Possui Especializacdo em Gestdo Publica pela UNEAL
(2019), Especializacdo em Linguas Portuguesa e Inglesa pela
Faculdade Pio Décimo (2013). E graduado em Letras - Lingua
Portuguesa e suas respectivas Literaturas pela UNEAL (2010).
Tem Curso Técnico em Secretaria Escolar pelo Colégio José
Correia da Silva Titara (2009). Atualmente é Professor de
Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Maceid no
Ensino Fundamental II. Professor da Rede Estadual de Ensino
de Alagoas, atuando no Ensino Médio Integral na Funcéo de
Articulador de Ensino desde 2023. Ja foi Assistente em Servigos
de Educacgdo da Uneal - Campus V (2010 a 2022) na Funcédo de
Chefe de Monitoria e Estagio e de Chefe do Nucleo de Apoio
Académico. Foi Agente Administrativo da Escola Estadual Dr.
Carlos Gomes de Barros (2000 a 2010); foi Professor Monitor
da Rede Estadual de Ensino, lecionando Lingua Portuguesa,
no Ensino Médio, na Escola Estadual Dr. Carlos Gomes de
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Barros (2015). Foi membro do Conselho Superior da Uneal. E
Assessor da Pastoral da Juventude do Meio Popular (PJMP);
E Membro do Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e
do Adolescente de Unido dos Palmares - CMDCA, tendo sido
Presidente de marco a agosto de 2014. Membro do Conselho
Municipal de Educacdo de Unido dos Palmares; foi Membro do
Conselho Estadual de Combate a Discriminagado e Promogao
dos Direitos de LGBT’s; foi Secretdrio Municipal da Infancia e
da Juventude do Municipio de Unido dos Palmares no periodo
de janeiro de 2013 a agosto de 2014

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0336608528541580
ORCID: https://orcid.org/0009-0002-7865-8040
E-mail: sergio.oliveira@fale.ufal.br

Sostenes Renan de Jesus Carvalho Santos

Professor efetivo de lingua portuguesa e suas literaturas no
Instituto Federal do Ceara, Campus Tiangua, onde atua no
curso de Licenciatura em Letras. E doutor em Linguistica
Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (IEL/
Unicamp) e mestre em Letras pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG/PB).

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/6043887374489252

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8381-1201

E-mail: srj.carv.s@gmail.com
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Vanessa Janaina Viana de Oliveira

Mestranda em Educacdo pela Universidade Catélica Dom
Bosco (UCDB); Especialista em Gestado Escolar e Coordenacao
Pedagodgica pela Faculdade Venda Nova do Imigrante
(FAVENI); Professora da Educacdo Basica da Rede Municipal
de Educacido de Campo Grande - MS;

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/1043632441551647;_
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9928-0158.
E-mail: nessa3502@gmail.com

Vinicius da Silva Zacarias

Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico no IFMS
- Campus Coxim. Graduado em Letras (Portugués-Inglés) pela
Universidade Estadual do Parana (Unespar/Fafipa) - Campus
Paranavai. Especialista em Ensino de Lingua Inglesa e uso de
novas tecnologias pela Universidade Gama Filho (UGF). Mestre
em Letras pela Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Doutorando em Estudos de Linguagens pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (PPGEL/UFMS). Membro do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagens e Educacéio
(Geple/UFMS/CNPq) e do Grupo de estudos e pesquisas
Linguagens e Feminismos: género, letramentos e identidades
(Gelf/UFMS/CNPq).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2520229229204515
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5544-749X
E-mail: vinicius.zacarias@ifms.edu.br
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E com grande entusiasmo que apresentamos
Educacao em Transformacao: Desafios e Praticas na
Contemporaneidade. Esta obra foi concebida como
um espaco de didlogo, reflexdo e troca de saberes,
reunindo diferentes olhares sobre os desafios e as
praticas que permeiam a educagao atualmente.

Ao longo de suas paginas, o leitor encontrara discus-
sdes que atravessam a formagao docente, a juventu-
de, os processos de alfabetizacao e letramento, além
de questdes relacionadas ao curriculo e a avaliacao
educacional. Os textos foram cuidadosamente
organizados para oferecer uma visdo ampla e aprofun-
dada, sem perder de vista o compromisso com a
transformacao social e a qualidade da educacao.

Desejamos uma otima leitura a todos!

Dirce Djanira Pacheco

Maria Edna Poramgaba

Juliana Oliveira de Santana Novais
(Organizadoras)
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