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APRESENTACAO

roduzir ideias, que indicam diferentes dreas do conhecimento,
acerca da linguagem, significa conjugar grandes contribui¢cdes em
beneficio do saber. Assim, serdo exibidas neste livro diferentes
abordagens: umas, que caminham pelos estudos retdérico-argumentativos
da linguagem; outras, pelas especificidades e andlises do sistema
linguistico; além de umas, que observam as variagdes e mudancas
linguisticas; e de outras, que podem interpretar discursivamente as

intervencoes interativas.

Como o Curso de Letras ja dispde do livro Linguagem, Uso
e Ensino, organizado pelo Professor Dr. Almir Almeida de Oliveira e
pela Professora Dra. Maria Francisca Oliveira Santos, publicado pela
Eduneal, no ano de 2017, a proposta atual de elaboracao de livro,
no ano de 2021, como requisito principal para sua insercao no edital
da Eduneal, considerou louvdvel permanecer com o mesmo titulo
(Linguagem, Uso e Ensino), sendo, neste momento, o volume 2, dando,
assim, continuidade a sua contribuicdo no meio académico. Desse
modo, as pesquisas apresentadas em cada um dos onze capitulos do

livro aparecem, bem interpretados, cada um com seus destaques.

O primeiro capitulo do livro, Andlise autossegmental do processo
de palatalizac¢do, traz uma breve reflexao tedrica, a partir da dtica da
Fonologia Autossegmental sobre os aspectos fonoldgicos que envolvem
o0 processo de palatalizagao progressiva.
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O segundo capitulo, A escrita e seus constituintes expressivos:
de sua natureza semasiologica a ndo-substancialidade do continuum
fala e escrita apresenta uma reflexao sobre a natureza semasioldgica
da expressao escrita, compreendendo que a natureza linguistica dos
elementos que a constituem é, essencialmente, diferente da que constitui
os elementos da fala. O que contraria, de entrada, a ideia de que fala e

escrita formam um continuum indissociavel.

O terceiro capitulo, A constru¢do discursiva do Nordeste e do
nordestino no discurso mididtico em cenas da telenovela Velho Chico
(2016) a luz da teoria da andlise do discurso de linha francesa, apresenta
a construcdo simbdlica de sentido que revela como o Nordeste do Brasil
é mostrado/contado em diversas esferas da atividade humana enquanto
espacgo retrogrado, da fome e da miséria devido a seca. Com efeito, o
sujeito nordestino nesses discursos é pensado como matuto, iletrado,

que leva uma vida miserdvel, cheia de limitacoes.

O quarto capitulo, Concorddncia verbal no portugués brasileiro
falado por comunidades quilombolas alagoanas, faz uma andlise
sociolinguistica do padrao da CV do portugués falado pelas comunidades
quilombolas do estado de Alagoas.

O quinto capitulo, A leitura e a escrita na universidade: desafios
na constru¢do do trabalho de conclusdo de curso, traz algumas reflexdes
acerca dos géneros textuais académicos, especialmente, como o trabalho
de conclusao de curso é vivenciado por estudantes do curso de Letras,
além de fazer algumas discussoes sobre a melhor aprendizagem da
escrita na universidade.

O sexto capitulo, Cortesia e retdrica: o género entrevista oral
em perspectiva no radiojornalismo alagoano, revela como elementos
linguisticos indicadores da cortesia/descortesia verbal podem indicar

voltar para o sumério
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acoes retéricas no género discursivo entrevista oral, a partir de uma

perspectiva tedrica dos estudos conversacionais, textuais e retdricos.

O sétimo capitulo, A face retorica da metdfora encadeando
sentidos no género reportagem televisiva, faz uma breve discussao
acerca da metdfora retérica no género reportagem televisiva, para
identificar e interpretar os efeitos da persuasao a partir do uso dessa
figura de linguagem.

O oitavo capitulo, Estratégias sociorretdricas de distribuicdo de
informacoes em introducoes de artigos de diferentes dreas disciplinares,
analisa as estratégias sociorretéricas mobilizadas na escrita de
introdugoes de artigos cientificos por graduandos dos cursos de Letras e
Histdria, produzidas no contexto do Programa Institucional de Iniciacao a
Docéncia (PIBID/CAPES) de uma Instituicao de Ensino Superior ptblica.

O nono capitulo, Uma reflexdo sociolinguistica sobre o ensino
da lingua e o estudo da linguagem nas aulas de portugués da educag¢do
bdsica, apresenta algumas discussoes tedricas sobre o ensino de lingua
materna e sua inerente variacao, pontuando a necessidade da escola

considerar a diversidade linguistica.

O décimo capitulo, Ressignificando o uso do diciondrio escolar de
lingua portuguesa na educagdo bdsica: uma reflexdo, discute o uso do
diciondrio escolar de Lingua Portuguesa, notando uma subutilizagao ou
precariedade no que tange as abordagens do género verbete em préaticas

de ensino/aprendizagem do léxico na educagao bdsica.

O décimo primeiro capitulo, A presenca da cultura latina no
estado de Alagoas: (res)significacoes textuais e discursivas, problematiza
como o Latim, mesmo sendo considerado muitas vezes uma lingua

“morta” produz sentidos em Alagoas.

voltar para o sumario
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ANALISE AUTOSSEGMENTAL DO PROCESSO DE
PALATALIZACAQ™

Almir Almeida de OLIVEIRA?

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3682-5480
Aline Bezerra FALCAO de Oliveira*

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7384-2087

1. INTRODUCAO

A lingua é um instrumento de comunicagao que se concretiza
mediante a fala, em diferentes contextos, desde uma conversa formal,
monitorada, a conversas espontaneas, que permite diferentes fenomenos
linguisticos que os linguistas se apropriam para entender algumas

questoes relacionadas a forma social da lingua.

Este trabalho investiga, portanto, sob a dtica da Geometria de
tracos fonoldgicos e da Fonologia Autossegmental, (GOLDSMITH, 1996;
CLEMENTS; HUME, 1996) os processos fonolégicos da palatalizagao
progressiva das oclusivas alveolares com a semivogal [j] em posi¢do
de contexto anterior, em palavras como ‘oi[tf]o’ e ‘doi[d3]o’, ou com a

fricativa /S/ na mesma posi¢ao, como em palavras do tipo ‘gos[f]o’ ¢ des[d3]e,

1 DOI https://doi.org/10.48016/9786586680690edunealcapl

2 Este trabalho foi apresentado primeiramente no VIII Coléquio Nacional de Letras em outubro de 2018
em Palmeira dos Indios - AL.

3 Professor Adjunto da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL. Email: almir.oliveira@uneal.edu.br

4 Mestra em Linguistica pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL. Email: alineefalcao@outlook.com
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produzidos no Portugués Brasileiro falado em Maceid, Alagoas. Para isso,
foram feitas leituras baseadas no modelo de Fonologia Autossegmental,
proposto por Clements e Hume (1996).

A partir do método hipotético-indutivo, é possivel aferir
que nao ha uma relagao bijectiva entre os segmentos fonético/
fonoldgicos das linguas e os conjuntos de tragos que os representam,
de modo que a proposta da Fonologia Autossegmental é de que existe
uma ordenacgao hierdrquica entre os tragcos do segmento, uma vez
que alguns tragos podem funcionar isoladamente em determinadas

regras fonoldgicas.

2. FONOLOGIA AUTOSSEGMENTAL

Neste trabalho, utilizamos a Fonologia Autossegmental por
considerar que as linguas podem ser descritas nao apenas por matrizes
inteiras de tracos bindrios, mas por segmentos desses tracos e de
partes dos sons, ou seja, a partir da autossegmentacao. A Fonologia
Autossegmental passa a analisar os segmentos linguisticos como
organizado em tiers (camadas), o que quer dizer que o analista
pode tomar partes dos sons e alguns tragos isolados para explicar
determinados fendmenos. Assim, uma regra fonolégica pode se dar no
tier [nasal], por exemplo, ou no tier [coronoal], sem afetar os demais

tracos do segmento.

Ficou claro que ndao hd uma relacgao bijectiva entre os segmentos
fonéticos/fonoldgicos das linguas e os conjuntos de tragos que os
representam, de modo que a proposta da Fonologia Autossegmental é
de que existe uma ordenacgao hierdrquica entre os tragos do segmento,
uma vez que alguns tracos podem funcionar isoladamente em

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

determinadas regras fonoldgicas. Afinal, como ja previra Goldsmith
(1996, p. 100), ao descrever o comportamento tonal da lingua Igbo®

sobre a natureza dos autossegmentos:

(i) regras que inserem ou excluem segmentos
em um nivel autossegmental, mas nao os outros;
(ii) regras que adicionam ou apagam linhas de
associacao; e

(iii)  regras de funcionamento em um tnico nivel
autossegmental que seria inexprimivel (e, portanto,
em teoria, impossivel), sdao os tracos restantes nao
autossegmentalizados®.

Como é visivel em Goldsmith (1996), ha diferentes realizacoes de
regras fonoldgicas do Igbo - como a insercao ou o apagamento de algum
dos tragos do segmento que nao corresponde ao apagamento completo
deste segmento - que questionam a teoria da fonologia linear do SPE’

e apontam para a construcdo de uma nova teoria que dé conta de
tais fenomenos. Ou seja, o nascimento da Fonologia Autossegmental
significa que alguns tragos do segmento podem atuar isoladamente
em determinadas regras fonético-fonolégicas ou em conjunto, sempre

contribuindo para a expressao de classes naturais.

No modelo da Geometria de tracos desenvolvida por Clements

(1999 [1985]), sao adjacentes todos os tracos do mesmo morfema

5 FE uma lingua falada no Sudeste da Nigéria por cerca de 20 milhdes de pessoas. O igbo é uma lingua
tonal, como o ioruba ou o chinés e é uma das unicas linguas do mundo em que os sons podem ser
produzidos de forma ingressiva, por meio da entrada de ar dentro do organismo.

6 No original: (i) rules that insert or delete segments on one autosegmental level, but not the others; (ii)
rules that add or delete association lines; and(iii)rules operating on a single autosegmental level
which would be inexpressible (and thus, in theory, impossible), were the remaining features not
autosegmentalized.

7 The Sound Pattern of English (SPE), de autoria de Chomsky e Halle (1968).

voltar para o sumério



Linguagem, uso e ensino Il

que se organizam em uma representacao tridimensional que permite
diferenciar os tiers de raiz, da laringe, dos pontos de vogal e pontos de

consoante, conforme representacao da figura 1:

Figura 1 - Representacao arborea tridimensional

(4 \Y C
a > a’
b ______,—'
1 b
_——— .
P ¢
”
/”
: T

- -

e\ e

1

Fonte: Clements (1999 [1985], p. 204)

Conforme pode ser visto na figura 1, o plano aa’ representa o
no de raiz, equivale ao tempo de realizacao de cada segmento; o plano
bb’ da conta do tier da laringe, representando os pontos de articulagao
dessa regiao; o plano cc’ se refere ao tier acima da laringe, mas uma vez
com suas ramificacoes que devem dar conta dos sons produzidos na
area do trato oral; o dd’ representa 0 modo de articulacao e ee’ o lugar
dessa articulacao.

Esse tipo de representacdo permite considerar que a realizacao
lexical se d4 num continuo de um plano, com certa liberdade dos tracos
que compdem cada segmento e que qualquer alteracdao no segmento

é, necessariamente, oriunda do processo que se inicia nos tracos, que,

voltar para o sumario
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por sua vez, mantém comunicacdo com os demais tracos dos outros
segmentos. Pensar, por exemplo, uma modificacdo fonoldgica de um

segmento permite uma representacao abstrata da seguinte maneira:

Figura 2 - Representagao arbérea tridimensional com tragos

C C

[—voiced]

d

4

ﬂ—[+ cor]

Fonte: Clements (1999 [1985], p. 211)

[+ cor]

Clements (1999 [1985]), na figura 2, exemplifica a assimilacao
que as oclusivas [t, d, n] fazem do traco coronal das consoantes
seguintes em palavras do inglés como “eighth”, “hundredth”, “tenth”,

» o« » < » o« » o«

“each”, “edge”, “enjoy”, “tree”, “dream” e “enrol”, sendo essas palavras
pronunciadas como interdentais quando antecedidas de [6] e pds-
alveolares quando antecedidas de [s, z], ou ainda retroflexas, quando

antecedidas pela fricativa [r].

Como se vé na figura 2, tem-se a descrigcao do processo fonético de

assimilacao, em que um segmento consonantal é afetado por apenas um

voltar para o sumério
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dos tragos do segmento seguinte na altura do tier acima da glote, havendo

a modificacdo do traco [cont] para que se possam realizar as fricativas.

Na versao mais recente da geometria de tragos proposta por
Clements e Hume (1996), com o intuito de demonstrar como os tracos
fonético-fonoldgicos podem ser manipulados isoladamente, os autores
defendem que os segmentos sdo representados por sua organizacao
interna, que se ordenam hierarquicamente em nds terminais que seriam
equivalentes a nds fonoldgicos e intermedidrios e a classes naturais de

tracos, de acordo com o excerto a seguir:

Na perspectiva autossegmental, os tragos podem
atuar independentemente como autossegmentos,
operando individualmente ou em conjunto na
composicao dos sons da fala, obedecendo, contudo,
a uma hierarquia na composi¢cao desses sons. Da
independéncia dos tracos decorre que estes podem
se estender para além ou aquém de um segmento;
e 0 apagamento de um segmento nao implica
necessariamente o desaparecimento de todos os
tracos que o compoem. (SOUZA NETO, 2014, p. 66)

A perspectiva autossegmental se constitui, portanto, como
um modelo abstrato que busca representar os processos fonolégicos
ocorrentes em qualquer lingua, como a nasalizagao, a assimilagao, etc.
Ela se origina a partir da percepcao de insuficiéncia da Fonética Gerativa
Classica em explicar fendmenos suprassegmentais, tais como silaba,

tom, duracao e acento, presentes em uma dada lingua.

Por outro lado, a geometria de tracos fonolégicos defendida por
Clements e Hume (1996) propde uma organizagao das representacoes
fonético-fonolégicas das linguas. Supoe-se que os tragos fonoldgicos

distintivos se organizam em uma hierarquia passivel de representacao

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

arbdrea que obedece a critérios especificos de constricdo. Esses tracos
se organizam em camadas e se agrupam em nos de classe; esses, por
sua vez, dependem da raiz, onde os tracos mais importantes estarao
localizados; e a raiz se ligard ao esqueleto, correspondente a uma unidade

abstrata de tempo, conforme podemos verificar na constru¢ao arbdrea:

Figura 3 - Estrutura arbdrea autossegmental

A

/\

B C
3 /\
I E
C

d

S

a
Fonte: Clements e Hume (1996, p. 181).

Na figura 3, A representa o nd de raiz, onde se inicia a ordenagao
dos tracos fonolégicos; B e C sao os nds de classes, que aglomeram os
tracos caracteristicos das classes naturais abaixo do trato oral; D e E sao
nods de classes que dao conta dos tracos de realiza¢cao do trato oral em
que boa parte dos processos de assimilacao e espraiamento acontecem,;

as demais representacoes se referem aos tragos particulares de cada né.
Existe uma relacao direta entre tracos de modo de articulacao
e a raiz, pois é aqui que deve estar a informac¢do acerca das

classes de sons ([cons] e [soan]) e seus niveis de constricdo; na raiz

voltar para o sumério
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se encontram os tracos de articulacao ([lateral] e [nasal]); e os nds
de classe que dai resultam estao ligados ao ponto de articulagao e da
possibilidade de vozeamento.

H4, também, uma estreita ligacao entre o né de raiz, que comanda
todos os nds de classes, com a unidade de tempo ou unidade de peso,
como foi realmente nomeada por Clements e Hume (1996), de modo que
acima do né de raiz deve-se considerar mais um né determinante, que é
essencial para explicar como determinados sons podem se realizar em uma
fracao de tempo. Esse nd, também chamado de fiada de esqueleto ou linha
prosddica, é definido por sua biposicionalidade em representar as unidades

de tempo, descrevendo como alguns sons sao mais longos que outros.

Figura 4 - Fiada de esqueleto ou linha prosédica

Short: Long:

X X X
| A%
root root

Fonte: Clements e Hume (1996, p.186).

Assim, pode-se ver, na figura 4, como é possivel ter uma relacao
de um para um com o né de raiz e o né de tempo ou ter fones mais
alongados que ocupam duas posicdes de tempo. E interessante observar
como o segundo caso constitui um tipo de representagcao nao linear, que

nao poderia ser expressa em outro modelo teorico.

Como a geometria de tragcos assume o principio de que todas
as regras fonoldgicas constituem uma tnica operagao (Cf. CLEMENTS;

HUME, 1996), na representacao arbdrea da figura 5, o né de raiz

voltar para o sumario
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representa o segmento propriamente dito, os nds laringeo, nasal,
cavidade oral, labial, coronal e dorsal representam os nés de classe
que funcionam como classes fonoldgicas em regras fonolédgicas e os
noés terminais glote nao constrita, glote constrita, sonoro, anterior,

distribuido e abertura vocédlica representam os tragos fonolégicos:

Figura 5 - Representacao arbdérea autossegmental

a) Consoantes b) Vogais
+ soante + soante

raiz | *aproximante raiz | + aproximante
- vocoide + vocoide

[gl. ndo constrita]

cavidade oral cavidade oral
[somoro] [somoro]
[continuo] [continuo]
Ponto de C Ponto de C
vocilico
/\abmum
Ponto de V |
[aberto]
[labial] [labial]
[coronal] [coronal]
[dorsal] [dorsal]
[anterior] [—anterior]
[distribuido] [distribuido]

Fonte: Bisol (2014, p. 50)
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Teoricamente, qualquer som da fala humana é passivel de

representacao nessa estrutura arbdrea. Alguns tracos mantém a

binariedade, podendo ser representados pelos sinais de positivo (+) ou

negativo (-), enquanto outros sao monovalentes e marcados apenas por

suas presencas, como € o caso dos tracos de ponto.

No né cavidade oral, realizam-se os tracos [continuo] e os nds

classe do ponto de articulacao: labial, coronal e dorsal. Nesse traco

da cavidade oral, hd de se verificar a possivel realizacao de um som

vocalico ou consonantal. Essa configuragao arborea tem uma estrutura

interna de um segmento e tem base na fonética articulatéria. Pois,

conforme Clements; Hume (1996, p. 182):

8

Central para o desenvolvimento atual da teoria
de tracos é a ideia de que a fala é produzida
usando vdrios articuladores funcionando de forma
independente. Estes articuladores - compreendendo
os labios, frente da lingua, o corpo da lingua,
a raiz lingua, o palato mole e a laringe - podem
ser simples, na constricdo primdria no trato vocal,
ou podem se combinar para produzir vdrias
constricoes a0 mesmo tempo. Uma vez que 0s
articuladores desempenham um papel fundamental
na organizacao da estrutura do segmento, tem sido
proposto que eles deveriam ser representados por
nés de suas proprias representagdes fonoldgicas,
arranjado em camadas separadas®.

No original: Central to the current development of feature theory is the idea that speech is produced using
several independently functioning articulators. These articulators - comprising the lips, the tongue front,
the tongue body, the tongue root, the soft palate, and the larynx - may define a single, primary constriction
in vocal tract, or may combine to produce several constrictions at the same time. Since the articulators
play a fundamental role in the organization of segment structure, it has been proposed that they should be
represented by nodes of their own in phonological representations, arrayed on separate tiers.
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Essas delimitagoes formais do modelo de geometria de tragos
permitem analisar e explicar os principais fendmenos fonolédgicos pelos
quais passam as linguas do mundo, como a palatalizacao das oclusivas
alveolares - objeto de estudo desta pesquisa - por meio de aplicacao

de regras como assimilacao, dissimilagdo e neutralizagao, entre outras.

A assimilagao, talvez a regra fonoldgica mais recorrente, consiste
na cépia de tragcos de segmento por outro segmento das bordas vizinhas,
acarretando uma associacao ou espraiamento de tracos. A assimilacao
pode ser total, o que significa dizer que os tragos de um segmento sao
espraiados, em sua totalidade, para um dos segmentos vizinhos; parcial,
quando apenas alguns tracos do segmento sao espraiados; ou singular,

quando somente um trago de um segmento é assimilado por outro.

Figura 6 - Assimilagao de tragos

*gWolsd > bolld *asmi > emmi
X X X X
root root
{all features of I} {all features of m}

Fonte: Clements e Hume (1996, p. 188).

Como se vé nos exemplos apresentados por Clements e Hume
(1996) na figura 6, ha uma assimilagao total no primeiro caso, em que
todos os tracos da lateral [l] foram assimilados a direita pela fricativa
[s] que se transformou, consequentemente, em uma lateral idéntica a
primeira. No segundo exemplo, a assimilacao total se deu a esquerda,

com a fricativa [s] se transformando em bilabial nasal [m].
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A assimilacdo parcial é ilustrada por Bisol (2014) com dados
do grego, que mostram como uma sequéncia do tipo “bt” pode
transformar-se em “pt”, através do espraiamento dos tracos [sonoro] e
[aspirado] da segunda consoante em direcao a primeira, resultando em

tal representacao arbodrea:

Figura 7 - Espraiamento de tragos

| X
Mr.. |
Laringeo I:-'a"rl"‘ge0
[ B ] [ sonoro ]
[aspirad°] [aspiradO]

Fonte: Bisol (2014, p. 54)

Como se verifica nafigura 7, os dois tragos do né laringeo da segunda
consoante foram assimilados pela primeira. J4 a assimilacao singular pode
facilmente ser exemplificada em portugués com a nasalizacao das vogais
que se encontram em contextos fonoldgicos anteriores a consoantes

» o«

nasais, como “amparo”, “emprego”, “impeto”, etc.

A dissimilacdo, por sua vez, caminha em direcao contraria e
significa o desligamento de algum traco devido as caracteristicas de
seus segmentos vizinhos. A fun¢ao da dissimilagao é criar ou acentuar

distingoes entre fonemas vizinhos, mas nao contiguos, o que tem
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explicado muitas evolugdes linguisticas no decorrer da histéria, como a
transformagcao da palavra latina augustus > ogustus > agustus > agosto
ou justitia > justicia > justica, pois, na maioria das vezes, a dissimila¢ao
pretende evitar a repeticao desnecessdria e incomoda de fonemas idénticos.

A dissimilacao é motivada pelo Principio de Contorno Obrigatério
(do inglés - OCP) e proibe a formacao de sequéncias, dentro de um
mesmo morfema, com tragos ou nds idénticos adjacentes, motivando
regras que suprimam essas violagoes, o que transforma a OCP num

critério de boa formagao, conforme a figura 8:

Figura 8 - Principio de contorno obrigatério

d b t
root root root
place place place
[coronal] [coronal] «—— OCP violation

[labial]

Fonte: Clements e Hume (1996, p. 191).

Na representacao da figura 8, hd um caso de violagao do OCP
no Arabe, provocado pela presenca idéntica do traco [coronal] em
segmentos, embora ndo contiguos, no interior do morfema, de modo
que se torna esperado que ocorra o processo de dissimilacao, surgindo
um novo tragco ou se apagando um deles, para que volte a existir a
distincao entre os fonemas.

Outro processo fonoldgico bastante comum é a neutralizacao,

que consiste na eliminacao de dois ou mais tracos de um segmento
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em determinados contextos fonoldgicos, podendo ocorrer em forma de
debucalizagao (apagamento dos contrastes dos tragos do trato oral);
desvozeamento (perda da vibracdo das pregas vocais); deglotalizacdao
(apagamento das distingdes dos tragos laringeos); reducao da altura
vocdlica; ou apagamento de todos os contrastes do segmento.

A neutralizagdo incide como mais um critério de organizacao de
tracos, destacando o fato que apenas os nds isolados podem subjazer
desligamentos e que qualquer trago que seja apagado como grupo deve
compor um né sozinho na camada. Clements e Hume (1996) dao alguns
exemplos do Coreano, em que apresentam trés contextos fonoldgicos
de contrastes nos planos do vozeamento, da aspiracao e da glotalizacao
com neutralizacdes das oclusivas em posicao de coda sildbica. Nessa
lingua, as coronais [t, t, t[, tS, [, S, s, s] sao neutralizadas foneticamente
em /t/ em diversos contextos, e quando se tem uma fala rdpida mais
casual, as coronais podem ser completamente assimiladas por uma
sequéncia oclusiva em certos falantes, como pode ser verificado neste

exemplo dos autores:

Quadro 1 - Assimilagdao de coronais em uma sequéncia oclusiva

/-ef “in” /-kwa/ “and”
slower faster
/path/ path-e pat-k'wa or pak-k'wa “field”
fos/ os-e ot-k'wa or ok-k'wa  “clothes”
f&at/ Got-e tot-k'wa  or tok-k'wa “mother’s milk”
/Kot k'oth-e k'ot-k'wa or k'ok-k'wa “flower”

Fonte: Clements e Hume (1996, p. 192).

Em uma fala mais rdpida no coreano, a regra padrao é o

espraiamento do né de raiz da segunda consoante em direcao a primeira
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posicao do esqueleto, de modo que as regras de neutralizagdo consistem
também em critérios de organizagao de tracos, o que acarreta o fato de
que os tragos de nds que sejam desligados como grupo devam constituir

um nd sozinho em seu tier.

Outros processos fonoldgicos sao também ocorrentes, mas em
pequeno nimero, como a delecio, o encurtamento ou o enfraquecimento,
a fusdao (merge) e a fissao, e devem, do mesmo modo, favorecer a

caraterizacao de regras naturais em termos formais.

Como pode ser visto, na proposta da geometria de tragos, os
segmentos sao compostos, ordenados e hierarquizados por tracos de base
prosddica e articulatéria, que se dispoem em trés tipos de associacao,
resultando em diferentes configuracoes segmentais: segmentos simples;

segmentos complexos; e segmentos de contorno.

Um segmento serd considerado como simples quando tiver
apenas um no de raiz e puder ser caracterizado por somente um trago de
articulacao oral. As consoantes oclusivas alveolares [t] e [d] compOem
um exemplo de segmentos simples, pois apresentam uma sé articulacao,
pois como € visivel na figura 9, as duas consoantes tém somente um

ponto de articulacao, neste caso representado pelo traco coronal:

24

voltar para o sumério



Linguagem, uso e ensino Il

Figura 9 - Tracos de articulacao oral das oclusivas /t/ e /d/.

t/d
X

r

Ponto de C

[coronal]

[+anterior]

Fonte: Autores (2018)

Um segmento complexo, por sua vez, apresenta um nd de raiz
caracterizado por mais de um traco de articulagdo oral, de modo que o
segmento vai apresentar mais de uma constricao simultdnea dos tragos
comuns do Ponto de C, podendo haver uma articulacio complexa de
segmentos envolvendo todos os pares possiveis de articulagao oral,

definidos pelos tracos labial, coronal e dorsal, conforme a figura 10:

Figura 10 - Tragos de articulacao oral

tF !

ace place place

[Iabl/al\ [Iabl/aN [Iabi/al\
[coronal] [dorsal] [dorsal]

Fonte: Clements e Hume (1996, p. 184).

Clements e Hume (1996) apresentam os exemplos da lingua
Yeletnye, que possui uma oclusiva ldbio-coronal [tp], formada

simultaneamente pelo fechamento dos ldbios e o posicionamento
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frontal da lingua; da fricativa labiovelar [kp], comum ao Iorubd, que
simultaneamente apresenta o fechamento dos ldbios e o algcamento do
dorso da lingua; e clique alveolar, tipico de algumas linguas africanas
como o Banto e Khoisan, que ao mesmo tempo movimenta o dpice da
lingua para a regiao frontal do trato oral e o dorso da lingua para cima,

conforme pode ser verificado na representagao arbdrea da figura 11.

Aqueles segmentos que suportam mais de uma articulacao
oral em diferentes niveis sdao considerados, igualmente, segmentos
complexos; é o que acontece com a articulacdao secunddria, como a
labializagdo e alguns casos de velarizagao e palatalizagao, pois ha a
presenca de tragos vocdlicos ligando um ao outro pelo né Ponto de
consoante, que implementa esse tipo de articulacdo, tal como ocorre

com a lateral velarizada [1], representada na figura 11:

Figura 11 - Segmento complexo

t
X

Pontos C

[coronal]
Vocalico

Ponto de V Abertura

[dorsal ]

[—ab'l]

[-abz]
[-abS]

Fonte: Bisol (2014, p. 62)
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Nessa d4rvore, hd uma distingdao pela organizacao dos tragos
na hierarquia da estrutura, em que os tracos de articulacdo primaria,
neste caso o trago coronal presente no Ponto de C, sempre ocupa o né
superior da estrutura, a articulacdo predominante, em detrimento ao

traco de articulacdo secunddria, o traco dorsal presente no Ponto de V.

Um segmento de contorno, por sua vez, contém uma sequéncia
ou um contorno de tracos diferentes que se comporta em relacao aos
demais segmentos da vizinhanga, de modo que um trago originalmente
com valor positivo (+) pode se comportar como negativo (-),

dependendo dos valores dos tracos em sua borda de vizinhanca.

A motivacao cldssica para reconhecer segmentos
de contorno é a existéncia de “efeitos de bordas”
fonoldgicas, segundo os quais um dado segmento
se comporta como se tivesse a caracteristica [+
F] em relacao aos segmentos de um lado e [-F] no
outro’. (CLEMENTS; HUME, 1996, p. 184)

Os segmentos de contorno se caracterizam por sua oposicao
bindria dos tracos, em que uma borda do segmento apresenta um
valor, seja positivo ou negativo, e a borda seguinte apresenta um valor
exatamente contrdrio a primeira, conforme é possivel visualizar na
figura 12:

9  No original: The classical motivation for recognizing contour segments is the existence of phonological
“edge effects,” according to which a given segment behaves as though it bears the feature [+ F] with
regard to segments on one side and [-F] with regard to those on the other.
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Figura 12 - Segmentos de contorno

(a) One-root analysis (b) Two-root analysis
X X
root root root
[+nasal]  [-nasal] [+nasal]  [-nasal]

Fonte: Clements e Hume (1996).

Os segmentos de contornos se caracterizam por apresentar uma
sequéncia de tracos opositores ligados por um tnico né em posi¢cao
mais alta, de modo que podem ser representadas, nessa estrutura,
sequéncias fonolégicas como a oclusiva pré-nasalizada [nd], marcadas
pela oposicao [ +nasal] [-nasal], ou como as africadas palato-alveolares
[tS][dZ], que pode ser representada como segmento de contorno por
apresentar a sequéncia [-continuo] [+ continuo], conforme pode ser
verificado na representagao arbdrea da figura 13:
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Figura 13 - Palatalizacao das oclusivas alveolares como segmento de contorno
[t[1[d3]
X
| - soante

- aprox.
- vocoide

Laringeo [- nasal] Cav oral

[c-‘ SONOro ] [-cont] [+coni]

S

Pontos C

[ coronal ]

Fonte: Autores (2018)

Em suma, as oclusivas pré-nasalizadas e pds-nasalizadas e
as consoantes africadas sdao candidatas esperadas para este tipo de
segmento (Cf. BISOL, 2014), em que apresentam dois nds de raiz,
embora tenha apenas uma fiada de esqueleto ou né de tempo. “Observe,
no entanto, que mesmo com esta restricio, hd& um grande ntmero
teoricamente possivel, mas nao ocorrendo, de segmentos complexos,
tendo tais sequéncias como [+ vozeado] [-vozeado] ou [-distribuido]
[ + distribuido].’” (CLEMENTS; HUME, 1996, p 184).

E possivel notar na figura 13 que, embora o segmento apresente
tragos opositores na cavidade oral quanto a continuidade do segmento,
eles compartilham o mesmo traco da articulacao oral no Ponto de C,

10 No original: Notice, however, that even with this constraint, a large number of theoretically possible
but nonoccurring, complex segments, bearing such sequences as [ + voiced] [-voiced] or [-distributed]
[ + distributed].
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o coronal. Ou seja, a palatalizacao das oclusivas alveolares [t] ~ [tf] e
[t] ~ [d3] se d& claramente como segmento de contorno, uma vez que
compartilham em suas diferentes constricdes o mesmo traco de articulacao
oral e apresentam, em uma das fiadas, oposi¢cdo bindria de tracos, o que
nos leva a acreditar que o trago compartilhado, o coronal, é o gatilho do

processo que acarreta o espraiamento do traco continuo da cavidade oral.

Dessa forma, a geometria de tracos fonolégicos visa dar conta
das realizagOes sonoras vocdlicas e consonantais de qualquer lingua,
preocupando-se com os fendmenos suprassegmentais das realizagoes
fonolodgicas, como os processos de palatalizagao das oclusivas alveolares,
fornecendo informacoes para dissecacao e andlise dos dados.

3. CONCLUSAO

O principal objetivo deste trabalho foi apresentar um modelo
fonolégico que explique a realizacao do processo de palatalizagao
progressiva das oclusivas alveolares, a partir da hierarquia de tragos

segmentais.

A proposta fonoldgica para explicar o processo de palatalizagao é
que ha interferéncia dos tracos [ + coronal] e [ + continuo] - presentes no
elemento fonolégico anterior as oclusivas - na realizacao da consoante.
A percepcao é que ambos os tracos, presentes neste contexto, funcionam
em conjunto, como gatilho do processo, alterando o trago [-continuo]
da consoante seguinte, que afetada pela positividade do traco continuo
apresenta um comportamento misto, dando origem a uma metdstase

retardada, caracteristica dos sons africados.

Através de um processo de contorno fonoldgico, as consoantes
oclusivas alveolares /t/ e /d/, que possuem o traco [-continuo], sofrem
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a assimilacao do trago [+ continuo] do segmento anterior - quando
hd o compartilhamento do tragco [+ coronal] - e se transformam em
consoantes africadas, caracterizando o processo de palatalizacao das

oclusivas alveolares.

Sabendo que a discussao nao estd encerrada e que novos
trabalhos se tornam necessdrios para retratar novos angulos de
observacao para essa imagem, este artigo tem a pretensao de se
tornar uma ferramenta para futuras pesquisas sobre o fendmeno da

palatalizacao das oclusivas alveolares.
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1. INTRODUCAO

Este artigo propoe-se a fazer uma reflexao sobre a natureza
semasiolégica da expressao escrita, compreendendo, muito
antecipadamente, que a natureza linguistica dos elementos que a
constituem é, essencialmente, diferente da que constitui os elementos
da fala. Essa tomada de posicdo pode despertar certa inquietude,
sobretudo, para quem considera que fala e escrita formam um
continuum, isto é, um todo linguisticamente indissocidvel. Por essa
razdo, o primeiro tépico deste artigo interessa-se em tratar de que

espécie é este continuum, partindo, inclusive, da consideracdo feita

11 DOI: https://doi.org/10.48016/9786586680690edunealcap2

12 Este texto é uma adaptagdo de alguns trechos tese de doutoramento intitulada A transmutagdo dos sinais
de pontuac¢do em marcas discursivas: o encapsulamento de atos de linguagem em textos jornalisticos,
apresentada em abril de 2021 ao Programa de Pés Graduagdo em Linguistica e Literatura (PPGLL) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

13 Professor Adjunto da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL. Email: antonio.silva@uneal.edu.br
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por dois dos principais proponentes e divulgadores dessa concepgao no
Brasil: Favero (1999) e Marcuschi (2001).

Inicialmente, as leituras em torno do tema deixaram clara
a importdncia desses dois tedricos, uma vez que apontaram para
o fato de que tanto Marcuschi (2001) quanto Favero (1999) fazem
referéncia aos estudos de autores como Chafe (1982), Halliday (1989) e,
especialmente, as discussoes de Bibe (1986). Este ultimo é referenciado
de forma especial pelos autores brasileiros, pois, em sua abordagem
sobre o continuum entre fala e escrita, destacou o papel significativo das
tipologias textuais como elo entre essas duas modalidades, delimitando
sua proposta de abordagem a partir da compreensao da existéncia de

um continuum tipoldgico.

Esclarecida a espécie de continuum constituidor da contiguidade
entre fala e escrita, as reflexdes trazidas para este trabalho tém a
intencao de explorar a natureza linguistica dos elementos tipicos
da escrita e, em que medida eles podem ser considerados como
“representantes” de aspectos da fala. Ao logo deste texto, também se
procura esclarecer a razao de se compreender a existéncia da expressao
escrita como um meio de comunicacdo que, embora motivada pela
elocucao oral, possui uma identidade semasioldgica independente
daquela que constitui os elementos da elocugao oral. Isso significa
dizer que os contelidos comunicativos da oralidade, quando escrito,
sofrem um processo de transmuta¢do do codigo comunicativo; o que
significa ser substancialmente diferente do cddigo oral, sem admitir

uma simples transposicao.

Ao final do trabalho, traz-se uma proposta de tipificacao
dos elementos linguisticos, que sao considerados essencialmente

pertencentes a natureza semasioldgica da expressao escrita. Essa é uma
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proposta de tipificacao decorrente dos aspectos explorados ao longo
do artigo e que sao capazes de apontar distingdes fundamentais entre
o0 traco grafico, que representa — segundo sua natureza linguistica —
aspectos fonético-fonoldgicos da fala, e os elementos da fala.

2. A NATUREZA LINGUISTICO-COMUNICATIVA DA EXPRESSAO
ESCRITA: UMA MUDANCA SUBSTANCIAL NA PASSAGEM DO ORAL
PARA O ESCRITO

Inicialmente, é preciso salientar que estudos como os de Février
(1959), Catach (1980, 1994, 2006), Desbordes (1995), Martins (1996)
Cohen e Peignot (2005), Fischer (2006, 2009), Ong (2011), entre outros,
ao abordarem a formacdo, a evolugdo e o aprimoramento do sistema
de escrita despertam para a reflexao sobre a real possibilidade de um
sistema de escrita reproduzir (ou nao), num meio fisico, tudo aquilo que
se é capaz de comunicar quando, ao invés da fala, usa-se a expressao
escrita. As particularidades de uma abordagem sobre esses aspectos
podem ser sintetizadas em duas perguntas: a) seria o sistema de escrita
alfabética'* capaz de traduzir todo o poder comunicativo da elocugao
oral? b) seria esse sistema de escrita suficiente para reproduzir ipsis

verbis tudo o que se diz, quando se fala?

De alguma forma, as questoes em torno dessa temdtica — nao
necessariamente resumidas pelas duas perguntas acimas — sao, ha
algum tempo, j4 discutidas e tém sido tema de controversos e disputados
debates que, em geral, versam sobre a primazia e a espontaneidade do

cardter da fala em oposicao ao carater artificial, arbitrario e representativo

14 Compreende-se o sistema de escrita alfabética aquele no qual um ntimero minimo de grafemas (letras)
é capaz, mediante infinitas possibilidades de combinagoes, representar graficamente qualquer expressao
da elocugao oral.
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da expressdo escrita. Sectarismos e radicais posicionamentos tedricos a
parte, é importante apontar que as dualidades de concepcoes e suas
interagoes conflitantes ja se manifestam no préprio surgimento dos
estudos linguisticos.

Nesse sentido, no Curso de Linguistica Geral, Saussure (2012)
aponta para essas distincoes e chama atencao para o estabelecimento
de “prioridades” dos estudos linguisticos em relacdo a escrita. De
acordo com o fundador dos estudos linguisticos, “lingua e escrita sao
dois sistemas distintos de signos; a Unica razao de ser do segundo
é representar o primeiro; o objeto linguistico nao se define pela
combinacao da palavra escrita e da palavra falada; esta tdltima, por si
sé, constitui tal objeto” (SAUSSURE, 2012, p. 58). No entanto, ainda
segundo Saussure (2012), “a palavra escrita se mistura tao intimamente
com a palavra falada, da qual é a imagem, que acaba por usurpar-lhe o
papel principal; terminamos por dar maior importancia a representacao
do signo vocal do que ao préprio signo [...]” (ibidem).

Como se pode notar, hd uma intrinseca e necessdaria relacao
de dependéncia entre as duas modalidades da lingua, por essa razao
durante muito tempo se pds em evidéncia, em algumas abordagens
tedricas, a escrita em detrimento da fala. E fato, no entanto, que muito
contemporaneamente essa tendéncia vem dando lugar aos estudos sobre
a natureza e os aspectos da modalidade oral da lingua. Essa postura
é evidente e muito frequente, por exemplo, em pesquisas linguisticas
sobre variagdo linguistica, andlise da conversagdo, etc.

Para além dessas questdes, interessa, nesse artigo, a reflexao sobre
que aspectos e sob que condicdes a expressao escrita representa a fala;
ou ainda, numa postura diametralmente oposta, sob que perspectivas

é possivel considerar a expressao escrita como uma instancia, ou uma
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modalidade da lingua independente e autdbnoma em relacao a fala. Para
essa segunda possibilidade, interessa apontar que, apesar da intima
relacdo entre tais formas de manifestacdo de uma lingua, a expressao
escrita apresenta propriedades essenciais e caracteristicas circunstanciais
(em relacao a sua extensao) que particularizam sua natureza linguistica

e que sao especificadoras de suas funcoes comunicativas.

Isso nao quer dizer que a expressao escrita, enquanto
modalidade comunicativa, esteja desvinculada daquilo que a oralidade
registra, uma vez que, como diz Ong (2011), quando se esta diante do
texto escrito, estd-se diante de algo que foi oralizado de alguma forma.
Ainda segundo o autor, “a escrita nunca pode prescindir da oralidade.
Adaptando um termo empregado com um propdsito um pouco
diferente, podemos chamar a escrita de um ‘sistema secunddrio’, que
depende de um sistema primdrio anterior: a lingua falada” (ONG, 2011,
p. 17). Nesse sentido, a anterioridade da oralidade em relagdo a escrita
é inquestiondvel; mas isso nao significa dizer que haja uma simples
transposicao de elementos de uma modalidade para outra.

Com base nesses aspectos, que identificam a natureza linguistica
de cada modalidade e que dao identidade aos processos de comunicagao
por meio da expressdo escrita, pode-se afirmar que a escrita, ainda que
represente um grande salto de evolugao cultural e intelectual do ser
humano, nao tem por finalidade — nem poderia — traduzir toda riqueza
e todo poder de comunicacdo da elocugao oral. Isso sé seria possivel
se existisse um sistema (pictografico, ideografico, alfabético ou “meta-
alfabética'”) que fosse capaz de transferir para o meio fisico armazenador
da expressao escrita toda forca comunicativa da elocucao oral.

15 Através de um neologismo, faz-se referéncia a possibilidade (puramente hipotética) de criagdo ou
descoberta de um sistema de representagao escrita que tenha a possibilidade de ir além daquilo que se
é capaz de realizar com o sistema de escrita alfabética atual.
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Ora, a expressao escrita de uma lingua tem por finalidade
comunicar o conteido linguistico com a mesma representatividade e
autenticidade da oralidade — mas segundo suas caracteristicas e sua
natureza linguistico-comunicativa. Dessa forma, a escrita atua de
acordo com suas propriedades essenciais na comunicacao da realidade
linguistica; portanto, a expressao escrita nao pretende ser, nem deve
assim ser compreendida, como uma transposicdo de elementos
da fala. Isso significa dizer que um ato de linguagem oralizado,
quando transformado num ato de linguagem escrito, na realidade, é
transmutado’®, isto é, transforma-se substancialmente em expressao
escrita, manifestando outras propriedades que nao estavam presentes —
nem poderiam estar —, quando do evento oral; pois, tais propriedades
sao inerentes a expressao escrita. No entanto, isso ndo implica uma
mudanca do contetido enunciado, mas uma mudan¢a substancial do

codigo utilizado para comunicar o mesmo contetdo.

Como decorréncia dessas distincdes, no que diz respeito a
natureza e as especificidades da elocucao oral, sua forca comunicativa
manifesta-se no ato de linguagem por si sd, no qual estdao implicados
outros recursos e elementos significativos tipicos da fala que a expressao
escrita ndo é capaz de representar. Por esses limites, entende-se que a
expressao escrita, para ser compreendida como meio de representacao ou
de reproducao de contetidos da oralidade, sé pode ser assim considerada
se associada a outros recursos expressivos que lhes sejam complementares
tais como marcas diacriticas, recursos tipograficos e sinais de pontuacao.
De modo geral, esses recursos gréficos, funcionando como uma espécie

de paracddigo alfabético, sdo capazes de formar um complexo simbdlico

16 Transmutagdo, conceito originalmente da quimica e da fisica, indica uma mudanga de substancia ou de
substancialidade, pois é resultante de uma mudancga no nucleo (nuclideo) atdmico, dando origem a um
ou mais novos dtomos.

37

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

satisfatoriamente préximo das fun¢des comunicativas da oralidade; no
entanto, ainda assim, mediante a atuacdo de principios constituidores da

prépria expressao escrita.

Nesse sentido, pode-se dizer que um texto escrito, ao ser
lido em voz alta, incorpora e manifesta propriedades comunicativas
que a palavra escrita ndo é capaz de manifestar, sendo por meio de
seus recursos graficos e de suas propriedades essenciais de expressao
escrita. A titulo de ilustragcdo, podem-se imaginar essas propriedades
manifestando-se durante a leitura vozeada de um texto escrito, em que
se verifica a presenca de aspas; diante desse recurso de pontuacio, o
leitor sentird a necessidade de verbalizar tal recurso, ou, ao menos,
gesticular (com os dedos das maos) sua presenca. Isso significa dizer
que o leitor ndo encontra recurso prosédico que possa corresponder
precisamente a aplicacdo de aspas, tornando inevitavel a verbalizacao
do recurso de pontuacao.

A constatacao de que a natureza linguistica da expressao escrita é
essencialmente distinta daquela que constitui a elocucao oral possibilita
a compreensao de que os processos de formacao e desenvolvimento
da modalidade escrita sao, por si s6, distintos e especificos. Disso,
decorre uma segunda constatacao: enquanto os processos de formacgao,
desenvolvimento e aprimoramento da fala acontecem naturalmente, a
medida que a prépria comunicacao se efetua, os processos de formacao,
desenvolvimento e aprimoramento da expressao escrita resultam
de construgdes artificiais e de elaboragdes cognitivas que atendem
as necessidades de comunicagao dos grupos sociais falantes de uma

mesma lingua ou de diferentes idiomas.

Nesse mesmo sentido, entende-se que a expressio escrita,

submetida a processos de sistematizacao da elaboracao comunicativa
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7

para atender a tais necessidades, é capaz de promover um
“aprimoramento” das capacidades cognitivas humanas peculiares,
que, em funcao do que é proprio da expressao escrita, sempre lancou
mao da utilizacdo de recursos materiais para sua efetivacao. Essa
compreensao é inferida, por exemplo, da relacdao de dependéncia que
a expressao escrita mantém com o desenvolvimento e aprimoramento
de recursos tecnoldgicos, que viabilizaram seu registro e sua
conservacao. E, pois, nesse sentido, que Cohen e Peignot (2005)
relacionam o aprimoramento da expressdo escrita a tudo que diz
respeito a invencao e ao desenvolvimento de tecnologias de registro

das atividades sociocomunicativas humanas.

De certo modo e em certa medida, pode-se dizer que as
necessidades dos sistemas de escrita impulsionam o desenvolvimento
de tecnologias; e a evolugao tecnoldgica aprimora os sistemas de
escritas, gerando um processo de retroalimentagao dessas duas grandes
necessidades sociais. Nessa mesma direcao, Ong (2011) afirma que
“nao obstante, sem a escrita a consciéncia humana nao pdde alcancar
seu mais alto grau, ndao pdde produzir outras criacdes intensas e
grandiosas” (ONG, 2011, p. 23). Essa parece ser a realidade verificada
entre as civilizagdes que registraram a presenca de uma expressao
escrita sistematicamente desenvolvida — considerando-se, é claro, seu

contexto histdrico e as tecnologias de sua época.

Como j4 salientado neste artigo, longe de qualquer posicao
sectdria e/ou dicotdmica sobre uma aparente superioridade ou primazia
da escrita em relacdo a elocucao oral, entende-se que a expressio
escrita possui e manifesta uma identidade prépria, detentora de
peculiaridades que a tornam substancialmente distinta da elocucao

oral e promovedora de aspectos que a fala ndo pode acrescentar as
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experiéncias sociocomunicativas da humanidade. Para além de qualquer
postura ambivalente, entende-se que a escrita é resultante de um esforgo
cognitivo humano para registrar e armazenar — segundo suas formas

— conteudos comunicativos pessoais e sociais.

Nesse sentido, ao longo do processo de formagao da expressao
escrita, as informagdes registradas e armazenadas em meio fisico durdvel
davam conta, por sua vez, desde informacdes corriqueiras do cotidiano
a dados mais sensiveis e importantes como registros contdbeis das
praticas comerciais e agropecuadrias; informagoes dos conhecimentos
“cientificos” e “literdrios”; dados das relagdes familiares e genealdgicas;
registros de mensagens administrativas e militares etc. Essas e outras
finalidades da expressao escrita garantiam algum nivel de autenticidade
e legitimidade ao conteido comunicado, algo para o qual a oralidade

era mais voldatil e menos segura.

Todos esses aspectos da expressao escrita sdao decorrentes
daquilo que constitui sua natureza comunicativa: uma construcao
cognitiva propositadamente formulada para atender as necessidades dos
grupos sociais. Por isso, neste trabalho, ela é tratada como artificio (ars
+ offcium) ou artefato (ars + factum), isto é, uma atividade artificial
que é “motivada” pela elocucao oral, mas que é resultante de uma
elaboragao humana conduzida por necessidades socioculturais distintas
das que promovem o surgimento e a evolucao da oralidade. Esté claro,
no entanto, a anterioridade da modalidade oral em relagao a expressao
escrita; nesse sentido, diz-se que “o cdédigo grdfico é uma criacao em
segundo nivel [...]” (MARTIN, 2006, p. 53). Isso significa aceitar que
“0 codigo grafico é também um artefato pelo uso que dele se faz. Onde
o oral flui de maneira natural [...], o escrito solicita constantemente

a funcao epilinguistica” (idem, p. 54). Logo, deve-se entender que, a
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partir do momento em que a expressao escrita se materializa, ja deve
ser percebida como recurso construido intencional e artificialmente, isto
é, como sinal passivel de ajustes em relacao a oralidade e aquilo que

tem como objetivo.

Nisso, consiste a identidade da expressdao escrita: estar
intimamente ligada aos fatos da elocucao oral, mas sem deixar de
ser, estrutural e substancialmente, de outra natureza. Nesse sentido,
a escrita aproxima-se da fala como uma modalidade de lingua com
identidade prépria, submetendo-se aos mais diversos processos de
estruturagdo, transformac¢do e normatiza¢do que lhe sdo necessarios.
No entanto, a aproximacao entre a fala e a escrita nao se dd enquanto
esta é projecao daquela; pois, as propriedades distintivas entre fala
e escrita permitem dizer que a expressdo escrita (sistema alfabético,
convengoes e padroes ortograficos etc.) nao é uma transcri¢ao do oral'.
Além disso, as distincOes entre elas sao tao verdadeiras e diversas que
se faz necessdrio “encarar a possibilidade de tornar autébnomos os dois
usos, como duas linguas diferentes que partilham o mesmo nome [...].
Tal posicao tem a vantagem de romper com a ingenuidade da ideia, de
pura transcricao” (ACHARD, 2006, p. 65).

E nesse sentido que para Ong (2011) a leitura e a compreensio
de um texto escrito sdo tao dependentes da forma e da estrutura da
expressao escrita que, fora deste ambiente de comunicacao, seria preciso
um esfor¢o especial para dar aquilo que serd oralizado os sentidos que
tém quando escrito. Isso nao significa dizer que ha sentidos distintos para

um mesmo contetido quando escrito, ou quando oralizado; mas que h4,

17 Isso parece bastante evidente, sobretudo, quando se verificam pesquisas que trabalham, por exemplo,
com Andlises da Conversagdo ou Transcri¢do Fonética, que precisam langar mao de uma série de recursos
e estratégias de transcri¢ao para tentar aproximar ao maximo o que se registra por escrito daquilo que se
captura no momento da elocugdo oral.
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tao somente, necessidades inerentes a cada modalidade para reproduzir
0 mesmo contetido em seus respectivos ambientes de comunica¢ao. Por
conseguinte, 0 mesmo pode ser dito do movimento inverso, isto é, a
oralidade é essencialmente dependente de seu ambiente de comunicacao.
Por essa razdo, para que haja qualquer processo de transmutacdo de
uma modalidade para outra (oralidade > escrita; escrita > oralidade),
sdo necessdrias adequacoes linguisticas, que atendam as respectivas

naturezas comunicativas de cada uma das modalidades.

Sao, portanto, essas notas essenciais que distinguem e acomodam
cada uma dessas modalidades da lingua em suas orbitas de atuagao e que
mantém equilibrados os limites entre essas esferas da comunicagao social.
A expressao escrita, por exemplo, mais normatizada e menos flexivel as
formas variantes, tende a uniformizar a lingua; a oralidade, mais flexivel
e menos normatizada, tende a incorporacao rapida de formas variantes.
Todos os recursos que compoem a expressao escrita estao vinculados a ela
intrinsecamente, por isso nao podem, por principio, serem avaliados ou
considerados a partir do que diz respeito a elocuc¢ado oral; 0 mesmo se dird
da fala em relacao ao que é proprio de sua natureza. Embora tais recursos
possam encontrar, na elocucao oral, elementos que lhes equivalham,
estes ndo representam uma simples transcricao entre as modalidades. Por
essas razoes, falar de normatizacao, ao tratar de oralidade, é combater
em batalhas vencidas, uma vez que é consenso que a fala, segundo sua
natureza linguistica, nao se presta a normatizagées — nao nos mesmos
moldes das que normatizam a escrita.

Com base em tudo que foi exposto até aqui, esclarece-se que
as perspectivas tedrico-epistemoldgicas e os recortes metodoldgicos
assumidos neste trabalho facultam a compreensao das modalidades fala

e escrita como constituidas e manifestadoras de principios linguisticos
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distintivos, mas que mantém, conservam e identificam a natureza
ontolégica (principio de identidade) da lingua enquanto manifestacao de
um Unico idioma. Nesse sentido, “é, assim, licito reporta-los [dominios
oral e escrito] a uma mesma norma abstrata, isto é, considera-los como
dois subdominios de uma mesma lingua” (ACHARD, 2006, p. 65). Esta
claro, portanto, que a expressao escrita e a elocu¢ao oral sao partes (e
ai se encontram) de uma mesma unidade idiomatica, mas constituidas
por sistemas de cédigos distintos: codigo grdfico e codigo oral. Isso
permite pressupor que falar um idioma nao significa dominar, total
ou parcialmente, aspectos de sua expressao escrita — e a constatagao

O0bvia pode demonstrar essa implicacao.

A perspectiva tedrica em que se encontram ancoradas as
posicoes de Ong (2011) e Achard (2006) exposta acima, pode despertar
questionamentos, sobretudo naqueles que entendem as modalidades
fala e escrita como constituidoras de um continuum!®: duas partes de um
todo. Faz-se necessdrio, porém, um esclarecimento sobre que espécie
de continuum a fala e a escrita formam como manifestagao da lingua.
Segundo Biber (apud FAVERO, 1999, p. 75), as distingdes que se verificam
entre essas modalidades manifestam-se dentro de um continuum
tipologico, isto é, as diferencas apontam para o compartilhamento dos
modos/tipos de producao dos géneros textuais que se encontram tanto
na modalidade oral quanto na escrita, aproximando ou afastando-
se conforme o grau de formalidade ou informalidade do evento
comunicativo. E exatamente a partir dessa perspectiva que Marcuschi
(2001), principal referéncia no Brasil para a defesa desses aspectos na

relacao fala/escrita, posiciona-se, quando diz:

18 Continus, a, um — adj. Lat.: Continuo, ininterrupto, insepardvel.
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A hipétese que defendemos supde que: as diferencas
entre fala e escrita se ddo dentro de um continuum
tipologico das prdticas sociais de producdo textual
e ndo na relagdo dicotomica de dois polos opostos.
Em consequéncia, temos a ver com correlacoes
em vdrios planos, surgindo dai um conjunto de
variagdes e nao uma simples variacao linear
(MARCUSCHI, 2001, p. 37 — grifo nosso).

Como se vé, no que se refere a natureza da escrita e da fala, o
continuum da-se dentro de manifestacoes especificas nos usos dessas
modalidades nas praticas sociais de comunicacdao. Na mesma medida,
isso revela que fala e escrita fazem parte do mesmo sistema linguistico,
compartilham uma mesma gramadtica e “sdo, portanto, realizacdes de
uma gramadtica Unica, mas do ponto de vista semiologico podem ter
peculiaridades com diferencas acentuadas, de tal modo que a escrita
ndo representa a fala” (MARCUSCHI, 2001, p. 38 — grifo nosso). A
énfase dada a essa distincao justifica-se pelo fato de se defender, neste
trabalho, que os recursos de escrita ndo representam uma transcricao
de recursos da fala para a escrita; pelo contrario, compreende-se que
tais recursos correspondem a aspectos da prépria escrita. Nesse sentido,
entende-se que o processo que se estabelece entre fala e escrita é uma
transmutagdo, isto é, ao transformar a mensagem oral na mensagem
escrita hd uma mudanca substancial do cédigo linguistico; portanto,
0 continuum nao poderia se dar, como sinaliza Marcuschi (2001), na
forma de uma “simples variagao linear”. Isso significa considerar uma
transposicao de valores — mediantes as formas representativas —, ou
de contetdo comunicativo, respeitando as particularidades semiolégicas
de cada sistema de codificacao.

44

voltar para o sumério



Linguagem, uso e ensino Il

3. “ESCRITA COMPLETA”: A FORMACAO DO SISTEMA DE ESCRITA
ALFABETICA

E indiscutivel a anterioridade da fala e a compreensao de que
ela é a razao de ser da expressao escrita, no entanto, entende-se que
essa evidente e indiscutivel certeza nao pode ser confundida com a
compreensao de que hd uma simples transposicao do oral para o escrito:
uma varia¢do linear, nas palavras de Marcuschi (2001). Interessa,
portanto, refletir de que maneira os recursos de escrita constituem-se e,
em que medida, referenciam os elementos (e contetidos) da oralidade
segundo sua natureza linguistica, que é, por principio, distinta daquela
que constitui a elocu¢do oral. Decorre disso a constatacao de que os
processos pelos quais a expressao escrita se originou e se formou nao
sdo concomitantes nem idénticos aos que originaram a fala e também

nao aconteceram de forma pontual e linear.

Nesse sentido, é consenso que a escrita surgiu e desenvolveu-
se de diversas formas, nas mais diversas circunstancias e sob
aspectos particularmente relacionados, inclusive, com as culturas
que a manifestaram. Nao obstante, é possivel observar a presenca de
processos e de aspectos graficos comuns em determinados grupos,
permitindo deduzir a existéncia de técnicas e de habilidades de escritas
semelhantes, sobretudo, entre aquelas civilizacdes que contribuiram
para o desenvolvimento do sistema de escrita alfabética como é
conhecido hoje. Por essa e outras razdes, 0os diversos processos e seus
mais diferentes periodos de desenvolvimento ndo sao questdes tao

faceis assim de se equacionar. E nesse sentido que se afirma:

7 7

O que é certo é que a histéria da escrita é em
esséncia uma longa tentativa para desenvolver
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um simbolismo independente com base na
representacao gréfica seguida da lenta e amargurada
constatacao de que a linguagem falada é de um
simbolismo mais poderoso do que qualquer espécie
de gréfico e que o verdadeiro progresso na arte da
escrita repousa no abandono virtual do principio de
que originalmente partiu (MARTINS, 1996, p. 33).

O afastamento da elocuc¢do oral promoveu o desenvolvimento
de aspectos semasioldgicos especificos da expressdo escrita, que, por
sua vez, deram-lhe autonomia em relacdo a fala enquanto sistema
de comunicacdo. Certamente, dentre os muitos outros modos de
representacao simbolica da lingua(gem), a escrita, baseada em simbolos
graficos representativos dos sons da fala (sistema alfabético), tornou-
se o sistema que melhor satisfez e atendeu tanto as necessidades
pragmaticas de comunicagdo como a elaboragao cognitiva do préprio
processo de codificacao. Basta pensar, grosso modo, como deveriam ser
laboriosos e imprecisos os desenhos, a mimica ou os cédigos de sinais

ndo-alfabéticos em processos de comunica¢cdao mais primitivos.

Nesse sentido, Martins (1996) parece estar com a razao
ao afirmar que o verdadeiro desenvolvimento da escrita comecou
quando ela se afastou daquela que a originou: a fala. Obviamente,
ndo se questiona que a relacao e a influéncia da fala na estruturacao
e organizacdo da escrita devem-se, ao menos a principio, a propria
histéria de formagdo desta que ganhou existéncia na perspectiva
de ser falada; por isso, originariamente, o0s textos escritos eram
produzidos para serem lidos apenas em voz alta. No entanto, como
ha grande diferenga entre a riqueza simbdlica da fala em relagao a
restrita capacidade da expressdo escrita em representa-la, verificam-se

“lacunas” durante o processo de passagem — e desvinculagdo — de
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uma modalidade para a outra no que tange as origens e aos processos

de formacao da expressao escrita.

Por essas razoes, é que o estudo em torno das origens e do
desenvolvimento da escrita é, em muitos casos, resultado de deducoes
légicas e procedimentos analiticos feitos a partir de dados que nao
revelam uma sucessao temporal dos seus processos de formacao. Nesse
sentido, é preciso considerar que um sistema de expressao escrita nao é
a superacao proposital e intencional de um sistema anterior, que tenha
sido considerado, por exemplo, menos complexo. A nao-contiguidade
dos processos que originaram esses sistemas deve ser considerada
para que se possa compreender que uma escrita alfabética (sistema
resultante de todo o processo de aprimoramento da escrita) nao
resultou de elaboracdes que pretendessem a superacao de um sistema
pré-alfabético.

Compreende-se, portanto, que os sistemas de escrita evoluem
dentro daquilo que eles sao em si mesmos. Isso significa dizer que a
evolucdo de um sistema para outro é pouco provavel e, se tal evolucao
fosse considerada, estar-se-ia ignorando o fato de que “a ‘evolucao’
da escrita é uma vista puramente tedrica e légica que se langa sobre
episddios muitas vezes contemporaneos, mas desligados entre si”
(MARTINS, 1996, p. 35 — grifo nosso). Ainda, segundo o mesmo autor, é
preciso considerar que “nada indica, com efeito, que a escrita ideogrdfica
tenha sido inventada por homens que nao mais se satisfaziam com a
escrita pictogrdfica, e menos ainda que a escrita fonética tenha nascido
de uma consciéncia da insuficiéncia dos sistemas ideograficos®”

(ibidem — grifo nosso). No entanto, entende-se que nao existe uma

19 Grosso modo, hd um consenso de que a escrita evoluiu de um sistema pictografico para um ideogréfico
e deste para uma escrita alfabética, em que grafemas representam sons da fala.
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relacao direta e sucessiva entre esses diferentes sistemas de escrita, uma
vez que as civilizagcdes que utilizaram esses modelos, muitas vezes,
encontravam-se separadas por grandes intervalos de tempo e/ou vastas
dreas geograficas.

Nesse sentido, a superacdo de um sistema em rela¢do a
outro manifesta-se, sobretudo, no grau de afastamento de aspectos
da fala e de distanciamento do cardter representativo de elementos
da realidade (Rébus®®); ao tempo que, semasiologicamente, torna-
se mais independente dos simbolos que a originaram e da abstrata
representacao de seus sentidos. A titulo de exemplificacao, esse processo
de desvinculagao pode ser observado nas figuras do quadro abaixo, nas
quais se notam sistemas de escrita mais representativos da realidade

fisica e da elocugao oral (figuras 1 e 2).

Figura 1: Escrita Pictogréfica

Fonte: Février (1959, p. 41)

20 “Rébus — enigma figurado que consiste em exprimir palavras ou frases por meio de figuras e sinais,
cujos nomes produzem quase 0s mesmos sons que as palavras ou frases representam [...]” (HOUAISS,
2001, p. 2539).
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Figura 2: Escrlta Ideograﬁca
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Fonte: Février (1959, p. 130)

Da observacao desses sistemas de escrita, é possivel notar que
houve um processo de transmutacdo do recurso grdfico, que deixou
de ser gradativamente mais imagético e ilustrativo (como se vé nas
figuras 1 e 2) para ser mais signico, abstrativo e arbitrdrio (como se
vé nas figuras 3 e 4). Isso significa dizer que a natureza semasioldgica
da expressao escrita é distinta daquela que constitui os elementos da
elocucao oral, algo ja possivel de ser observado no quase esquecido
sistema alfabético ugaritico, apresentado na figura 3 (abaixo).

Figura 3: Alfabeto Ugaritico

- a i =
A b - =< H
T g v ]
¥ h ¢ ¢
- a e = P
E h A 4 .8
S w —— q
¥ z o ozEe r
SRR AR
~T~ ¢ 7 é
B v | = :
— k —
'4"7' H = 1
m 1 Jr &
=TT w N 1
<« $
L m——

Fonte: Février (1959, p. 176)
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Figura 4: Alfabeto Fenicio e derivados
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Fonte: Cohen; Peignot (2005, p. 167).

Dessa forma, considerando-se o incipiente sistema alfabético
da escrita ugaritica (figura 3), pode-se dizer que essa transmutagao
produziu simbolos graficos dotados de valores préprios que lhes sao sui
generis e que passaram a constituir, semasiologicamente, um sistema de
comunicacao independente dos elementos da elocucao oral. De modo
geral, em estudos como os de Février (1959), Matins (1996), Cohen e
Peignot (2005), Fischer (2009) entre outros, encontram-se referéncias a
presenca do alfabeto fenicio na base de praticamente todos os alfabetos
que se tém hoje; sendo flagrante a variacao direta nos alfabetos grego,
latino e drabe como se pode observar na figura 4. De maneira menos
flagrante, esses mesmos autores, indicam que a forma elementar de
correspondéncia entre os sons da fala e suas representacoes graficas do
alfabeto fenicio encontra-se presente nos alfabetos hebraico e aramaico,
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inclusive, influenciaram os alfabetos chinés (japonés) e hindi (e suas

formas variantes).

Dessas constatacoes, Février (1959) afirma que o estudo dos
processos evolutivos da expressdao escrita deve considerar algumas
etapas essenciais, que formaram o sistema de escrita alfabética que
se tem hoje. Segundo o autor, na primeira etapa, o homem dispoe de
multiplos meios para se expressar, que vai da oralidade, passando pelo
gestual aos entalhes em estruturas rigidas como pedra, argila, couro de
animais etc. Num segundo momento, a escrita tende a aproximar-se da
lingua falada; nas palavras de Février (1959), “um sinal escrito ou um
grupo de sinais sugere — sem que se considera uma anota¢ao mesmo
— toda uma frase” (FEVRIER, 1959, p. 10), é o que se pode notar,
em maior ou menor grau, nos dois primeiros sistemas (figura 1 e 2).
Na terceira fase, o sinal grafico afasta-se da tendéncia de representar a

estrutura frasal e aproxima-se da representacdo da palavra.

Na quarta etapa, a escrita passa a representar, por meio de
sinais gréficos, os sons que compdem as silabas (figuras 3 e 4). Nessa
ultima fase, “a escrita serd considerada fonética, pois ela nao registra
nada além de sons. Ela serd qualificada como sildbica ou alfabética, de
acordo com a extensdo do trabalho de andlise implicado” (FEVRIER,
1959, p. 10). Para além das especificidades de um tratamento mais
fonético / fonolégico da estrutura morfica da palavra representada
no sistema de escrita alfabética, a divisao de Février (1959) lanca luz
sobre o gradual processo de constituicao de uma expressao escrita,
semasiologicamente, independente dos elementos constituintes da

expressao oral de uma lingua.

Dessa forma, faz sentido a compreensao de que hd uma

evolucdo e um aprimoramento da expressao escrita, porém € preciso
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chamar atencdo para o fato de que os diversos sistemas de escrita nao
representam fases subsequentes e evolutivas em relacdo aquelas que
lhe antecederam. Assim, a compreensao de que esses sistemas nao se
sucederam no tempo e de que cada um representava um ciclo completo
em si mesmo parece bastante razoavel, indicando que sao sistemas que,
segundo suas caracteristicas e as circunstancias em que foram utilizados
atendem as necessidades de registro do grupo social que os utilizava.
Para além disso, é preciso refletir sobre de que maneira — e sob quais
circunstancias — o sistema de escrita alfabética estabelece-se como um

sistema completo e autossuficiente de comunicacao.

Nesse sentido, quando considerada como um sistema
completo e autbnomo em relacao a fala, o sistema de escrita alfabética
é o resultado de uma elaboracao cognitiva, que é preenchida de
intencionalidades, conduzida ao ser fim por procedimentos linguisticos
e mediada por estratégias e técnicas de composicao do texto escrito,
isto é, de sua natureza semasioldgica. Por consequéncia da existéncia
dessas propriedades essenciais da expressao escrita, pode-se dizer,
por exemplo, que a representacdo mimética (pinturas rupestres) e as
representacoes mnemonicas (quipus dos Incas) nao fazem parte da
natureza do sistema de escrita completa. Para além dessas delimitacoes
do que, de fato, constitui uma escrita completa, deve-se compreender
que, a expressao escrita, enquanto sistema de comunicacao humana,
é sempre (de acordo com seu estado de desenvolvimento ou modelo
de expressao) o resultado de um movimento intencional, elaborado,
transmissivel e compreensivel por parte do intelecto humano, até

porque dele é resultante.

No entanto, é preciso considerar que a escrita representa

diferentes fendmenos nas diferentes culturas nas quais se tem registro
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de sua presenca; em funcao disso, Fischer (2009) afirma que “é melhor
evitar a ‘armadilha’ de uma definicao inteiramente formal, porque a
escrita tem sido, € e serd inumeras coisas distintas para inimeros povos
distintos em incontdveis épocas diferentes” (FISCHER, 2009, p. 14). Nao
obstante, ainda segundo Fischer (2009), “escrita completa”, apresentaria
algumas caracteristicas formais, tais como a presenca de um objetivo
de comunicacao; e a existéncia de sinais graficos artificiais registrados
numa superficie durdvel com alguma referéncia a recursos da fala. No
caso dessa ultima caracteristica, considere-se que a relacao do sinal
grafico com recursos da fala dd-se mediante os limites de suas naturezas
semasioldgicas. A questao salientada por Fischer (2009) sinaliza para o
fato de que essas caracteristicas sao importantes, sobretudo, quando se
estudam os recursos gréficos de escritas pré-alfabéticas, pois, de modo
geral, esses modelos de escritas antigos manifestam, ao menos, uma
dessas caracteristicas, passando a serem vistos como um sistema de
escrita de fato, embora incompleto.

Em relacdo ao sistema de escrita alfabética, é preciso considerar
que aquilo que se deve entender como escrita in essentia manifesta
propriedades bastante particulares em relacao a toda e qualquer forma
de registro escrito que nao contenha tais propriedades. Uma dessas
propriedades diz respeito a natureza signica das representagoes graficas
de uma escrita completa, isto é, a desvinculacao de aspectos puramente
imagéticos ou ilustrativos identificadores de certa natureza mnemonica.
Portanto, o aperfeicoamento da escrita completa nao diz respeito a
transformacoes de suas caracteristicas essenciais, que a diferenciam,
por exemplo, das atividades pictograficas, ideogréficas e até das pinturas
rupestres. Isso significa dizer que o sistema alfabético, como forma de

escrita completa, ao longo do seu processo de desenvolvimento, depurou
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elementos acidentais que poderiam tornar a comunica¢ao impregnada

de elementos ambiguos, redundantes ou imprecisos.

4. 0S ELEMENTOS ESSENCIAIS CONSTITUIDORES DA EXPRESSAOQ
ESCRITA

Neste ponto, é preciso langar um olhar sobre a forma de escrita
completa que se manifesta na contemporaneidade e seus constituintes
expressivos, que sao resultados de aprimoramentos de escritas antigas.
Evidentemente que o sistema de escrita completo que se toma como
referéncia para essa reflexao é o sistema alfabético, no qual estao
inseridos, por definicao, os alfabetos utilizados para registrar as mais
diversas linguas contempordneas. Esse sistema tem como principal
caracteristica identitdria o trago grdfico representativo de sons da fala
(grafemas ou letras). Nesse sentido, como j4 salientado ao longo deste
texto, a constituicao da escrita por meio de grafemas é resultante de um
processo de aprimoramento desse trago grafico que deixou de representar
objetos concretos, passando a tomar como referéncia ideias abstratas,
que, em alguma medida, correspondem aos sons da fala. Portanto, o
primeiro elemento constituinte da escrita alfabética é o traco grafico

representativo de sons da fala.

Curiosamente, o segundo elemento constituinte da expressao
escrita € o espaco branco (auséncia de traco grafico) que se insere
entre as unidades significativas da expressao escrita. Esse espaco branco
funcional, nas palavras de Houaiss (1983), representou um grande
salto no processo de aprimoramento da escrita alfabética; as palavras
deixaram de ser escritas de forma continua na frase. Num primeiro

momento, ainda segundo o autor, a distincao entre as unidades
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morfoldgicas passou a ser marcada com um ponto (.), chamado ponto
de altura, que, muito primitivamente, sinalizava a necessidade de
certas pausas durante a leitura do texto. Num segundo momento, esses
pontos de altura foram substituidos por espacos uniformes — o que
ndo correspondia a variacdo de altura dos pontos que separavam as

palavras. Nas palavras do autor, 1é-se:

A histéria da pontuagao revela [...], no mundo
ocidental [...], uma lenta conquista. Num primeiro
estdgio [...], separam-se por um ponto, colocado na
linha de base, em meio ou em cima da altura das
letras, [...], até que, em lugar do ponto em apreco,
aparega pura e simplesmente uma grande conquista
— 0 espago branco funcional (HOUAISS, 1983, p.
90 - grifo nosso).

Como se pode ver, ao longo do desenvolvimento da expressao
escrita, os pontos colocados ao final de determinadas palavras serviam,
muito incipientemente, para sinalizar a dura¢ao de pausas ao longo do
processo de leitura. Em funcao disso, quando o ponto estava na base
da palavra, indicava um determinado tipo de pausa; quando a meia-
altura, outra; quando acima, outra duracao distintiva. O uso desses
recursos foi substituido pela presenca do espaco branco funcional; no
entanto, esse era um recurso uniforme, isto é, sem distincao para as
varia¢oes de duracao das pausas, que, em geral, estavam relacionadas
a caracteristicas linguisticas dos segmentos textuais como as que
distinguem periodos e pardgrafos, na maioria das vezes, traduzidas

como necessidades prosédicas ou ritmico-melddicas.

Da necessidade sintatica e/ou prosddica de se marcar a distingao

entre segmentos linguisticos como periodos e pardgrafos decorre a
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consideracao de um terceiro elemento essencialmente constituidor
daquilo que é préprio da expressao escrita: os sinais graficos, que
aparecem como espécies de paracddigos alfabéticos. Nesse caso, dois
tipos de recurso sao peculiares ao sistema de escrita alfabética: os sinais
de pontuacao e os sinais diacriticos. O primeiro tipo de recurso esta
presente na maioria dos sistemas ortograficos de diversos idiomas e
sdo utilizados, em geral, como recurso sintatico para a organizacao da

estrutura textual.

Os sinais diacriticos, a segunda espécie de paracddigos,
sdo recursos graficos ligados a aspectos fonético-fonoldgicos e
morfossemantico capazes de apontar particularidades importantes
tanto para a expressao escrita, bem como para o processo de leitura.
Isso é o que ocorre, por exemplo, em portugués, com o uso dos acentos
agudos (), circunflexo () e til (~), que assinalam aspectos ligados a
tonicidade e a nasalizacao de vogais em estruturas sildbicas especificas.
O mesmo principio estd presente na aplicacao de cedilha (¢), que
assinala a presenca de um valor fonético especifico para a letra “c”
diante das vogais “-a”, “-0”, “-u”. No entanto, é preciso considerar que
esses recursos graficos ndo tém a mesma for¢a de universalizagao que
os grafemas constituidores dos alfabetos propriamente ditos, por essa
razao nao sao encontrados em todos os sistemas ortograficos como, por
exemplo, é possivel notar a auséncia de sinais diacriticos na ortografia

da lingua inglesa.

Portanto, de forma muito resumida, pode-se considerar como
elementos essenciais da expressao escrita o traco grdfico, que constitui
a estrutura das letras (grafemas) de um alfabeto; o espaco branco
funcional, que distingue as unidades significativas de um enunciado; os

sinais de pontuagdo e sinais diacriticos (paracddigos), que auxiliam os
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sistemas alfabéticos na estruturacdo da expressao escrita. Como forma
de ilustracao desse conjunto de elementos graficos, constituidores da
expressao escrita, apresenta-se abaixo um quadro resumo representativo

desses elementos e das relagoes que se estabelecem entre eles.

Quadro 1: Tipos de recursos gréficos constituintes da expressao escrita

Sistema Alfabético
Trago Gréfico Paracodigos
Notagoes Morfossintdticas
Grafemas Auséncia de Sinais de | Sinais Diacri-
Trago Pontuacgio | ticos
Latino
Grego Sintéticos
Cirilico Morfolégi- | Vocalicos (7),
Hebraico cos ™), (~)
Arabe Enunciati- | Consonantais
Espaco Branco

Hangeul (Coreano) Funcional VoS (¢)
Devandgari (Hindi) Discursivos
Outros

Fonte: Autor (2021)

A complexidade do sistema alfabético de escrita estd tanto no
poder que o trago grifico tem de sintetizar elementos da oralidade
por meio de sua forma semasiolégica como na sua capacidade
de representar diferentes idiomas a partir da combinacdao de suas
unidades minimas: as letras. Essa capacidade do sistema alfabético
pode ser observada na possibilidade de um mesmo idioma ser grafado
com diferentes alfabetos. Foi isso que aconteceu, por exemplo, com
a lingua turca, que, na primeira metade do século XX, deixou de
ser grafada oficialmente com alfabeto drabe e passou a ser escrita
com o alfabeto latino (ou uma derivacao deste). Ainda a titulo de

exemplificacdo, mais recentemente, depois da dissolucao da antiga
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Iugosldvia, a lingua servo-croata tornou-se idioma oficial da Crodcia e
da Sérvia; mas, no primeiro pafs, passou a ser grafada com o alfabeto
latino, e no segundo com o alfabeto cirilico.

Em relacdo a natureza da expressao escrita, a essencialidade dos
elementos representados acima pode ser percebida pela interferéncia
que a presenca ou auséncia desses recursos pode imprimir a
compreensao do texto escrito nas linguas em que eles fazem parte do
sistema ortogrdfico. De modo geral, alguns desses elementos podem
parecer mais importantes que outros é o que se pode perceber na
oposicao letra (trago grafico) versos sua auséncia (espago branco). No
caso do espaco branco funcional, certamente que, dependendo das
circunstancias de comunicac¢do, sua auséncia entre as palavras de um
texto poderia ser compensada pelas habilidades e competéncias do
leitor, mas essa condicdo seria imediatamente percebida como uma
deficiéncia nao sé do texto, mas do préprio cédigo de escrita. E isso
ndo se daria apenas como um problema de convencao, mas do sistema,
uma vez que o espacgo branco funcional se liga a natureza do sistema
de escrita alfabética.

Osrecursos de escrita denominados de paracédigos com fungoes
especificas na construcao dos sentidos do enunciado encontram
respaldo em estudos que abordam, especificamente, o uso dos sinais
de pontuacdo como marcas enunciativas, ou sinais sintdticos com
funcoes enunciativas. Entre esses estudos estdao os de Catach (1994),
Junkes (2002), Dahlet (2006). Os trabalhos dessas autoras apontam
para a existéncia de fung¢oes linguisticas ligadas a esses recursos que
superam as indica¢bes mais comuns de que eles sao recursos que
servem a organiza¢do sintdtica, ou de que sao meramente recursos
ritmico-melddicos.
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Por fim, em relacao aos sinais diacriticos, usados para indicar
aspectos prosddicos especificos, percebe-se que sua volatilidade é
flagrante, isto é, sua presenca, ou auséncia para assinalar caracteristicas
fonoldgicas muda conforme circunstancias temporais (diacronicas) num
mesmo sistema linguistico, ou socioculturais em sistemas linguisticos
distintos. Nesse sentido, é o que se verifica na insercao de sinais
diacriticos tanto no alfabeto hebraico como no &drabe; bem como, em
certa medida, na aplicacao dos acentos usados na ortografia da Lingua
Portuguesa, que, ao longo dos tltimos 100 anos, jd experimentou algumas
atualizagdes e/ou reformas ortogréficas. Em geral, um alvo certo dessas
alteracoes (reformas ou acordo ortografico) é a discussao da necessidade
de aplicacao de sinais diacriticos para assinalar (ou nao) a tonicidade, ou
o timbre de vogais em silabas especificas de determinada palavra.

Por conta da volatilidade desses recursos, nas ultimas duas
reformas ortogrdficas da Lingua Portuguesa, em especial as adotadas
no Brasil em 1971 e 1990/2009%, os acentos agudos (“), graves (') e
circunflexos (#), foram suprimidos das mais diversas circunstancias
morfolégicas.  No acordo ortogrdfico de 1990/2009, o acento
agudo, por exemplo, deixou de assinalar a diferenga entre palavras
pertencentes a classes de palavras distintas como em “para” (verbo)
e “para” (preposicao). Na reforma ortogrdfica de 1971, o acento
grave desapareceu das silabas pretonicas como em “possivelmente”
(pretonica); e o acento circunflexo foi suprimido da distincao de
timbre e de classes morfolégicas como em “éle” (pronome pessoal) e
“ele” (nome da letra “L”). De todo modo, esses recursos, apesar da
volatilidade, sdo elementos essencialmente identificadores da natureza
linguistica da expressao escrita e junto com o trago grafico e o espago

21 O projeto de lei é de 1990, mas a implementacao aconteceu a partir de janeiro de 2009.
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branco funcional constituem aquilo que se pode chamar de elementos

essenciais constituidores da expressao escrita.

5. CONCLUSAO

Ao longo do texto que se apresentou aqui, procurou-se
refletir sobre as propriedades essenciais que ddo a expressao escrita
uma identidade semasioldgica. Por conta dessa natureza linguistica
distintiva, entende-se que a modalidade escrita manifesta grande
autonomia em relacdao a modalidade oral no que diz respeito as suas
formas comunicativas. Embora se admita que a oralidade é anterior e
a razao de ser da expressdo escrita, esta, ao se constituir como veiculo
de comunicacdo, faz isso mediante processos muito particulares e
independentes daqueles que produziram a fala. A partir da abordagem
deste trabalho, isso parece muito claro ao se observar, por exemplo, as

origens e os processos de desenvolvimento e aprimoramento da escrita.

Salienta-se que o trabalho desenvolvido neste artigo tem como
objetivo primeiro provocar ao menos alguma reflexdo sobre aquilo
que é proprio da expressao escrita, evidenciando suas particularidades
enquanto cddigo de comunicagao. Isso parece importante para que
se possa compreender, por exemplo, que os processos de aquisicao e
aprendizagem da expressao escrita nao podem ser os mesmos, uma vez
que sao modalidades substancialmente distintas. Admitir tal distingao
é levar em consideracao que, como sistema linguistico particularmente
distinto da elocucao oral, os processos de aquisicao e aprendizagem da
escrita precisarao ser tratados segundo abordagens especificas, isto é,
nao sera possivel, por principio, ensinar alguém a escrever da mesma

forma que ela aprendera a falar. Com base naquilo que se explorou
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neste artigo, entende-se que esses postulados servem tanto para aqueles
que se dedicam a aprender uma lingua estrangeira como para os que se
debrucam sobre os desafios da escrita em lingua materna.

Dessa forma, faz-se necessdrio o cuidado em relacdo ao que
é préprio de cada modalidade, sobretudo, a partir do momento que
se propoem atividades de aprendizagem que privilegiam a intersec¢ao
entre as duas modalidades. Essa é uma compreensao indispensavel
para que nao se confunda e se misture o que é pertinente a cada uma
das modalidades com o que lhes é comum. Esse cuidado evitard, por
exemplo, a frustragao de se dar conta e ter que admitir que ninguém
escreve como fala, nem fala como escreve. O continuum tomado como
referéncia, quando se quer apontar a relacdo de comunhdao entre as
duas modalidades, deve ser compreendido dentro daquilo que permite
identificar ambas as modalidades como pertencentes a um mesmo

sistema linguistico, portanto, manifestadoras de uma mesma gramadtica.
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1. INTRODUCAO

O Nordeste do Brasil é mostrado/contado, ao mesmo tempo
construido discursivamente, em diversas esferas da atividade humana
enquanto espago retréogrado, da fome e da miséria devido a seca. Com
efeito, o sujeito nordestino nesses discursos é pensado como matuto,
iletrado, que leva uma vida miseravel, cheia de limita¢des. Sao discursos
que remetem a uma regido que possui caracteristicas imutdveis, bem
como intrinsecas exclusivamente a ela. Tudo isso, principalmente, no

que diz respeito a fauna, a flora e a histéria dessa regiao.
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Esses discursos foram/sao difundidos mundo afora por meio
das artes e das manifestacdes culturais, como exemplo, a literatura, a
musica, a pintura, o cinema, e as telenovelas, tinham/tém estratégias
com o propésito de chamar a aten¢ao dos governos para essa regidao em
prol de investimentos, uma vez que a seca é apontada como a causa de

todas as mazelas da regiao.

Nesse sentido, Albuquerque Junior (1988) nos faz entender
que a construgao discursiva do Nordeste, como regiao desolada pela
seca, é fruto dos discursos de elites nortistas que, em meio a uma
crise econdmica, politica e social, com o acontecimento da seca de
1877-1879, construiram discursos estereotipados sobre o semidrido/
Nordeste/Sertao, em que esse fendmeno era apontado como principal

causa dos seus problemas enfrentados.

Desse modo, sendo o Nordeste pensado enquanto o espaco do
“[...] flagelo da seca, da fome, da miséria [...] a vida do [...] [nordestino]
foi sempre marcada por esses horrores” (HERCULANO; SANTOS, 2011,
p. 54). O nordestino é construido como, apesar de sofredor devido a
seca, homem endurecido, naturalmente forte, viril, embrutecido e
dspero por travar uma batalha secular com a natureza, ou seja, é forte

na relagao com a natureza da regiao.

Cabe ressaltar que boa parcela do que sabemos sobre o Nordeste
estd diretamente ligado a uma construg¢dao discursiva que é politica,
social, ideoldgica, histérica, cultural e envolve relagoes de poder, pois
compreendemos que “O Nordeste ndao é um fato inerente na natureza
[...] é uma espacialidade fundada historicamente, originada por uma
tradicdo de pensamento, uma imagistica e textos que lhe deram
realidade e presenca” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p. 79). Seguindo
essa compreensiao, o Nordeste, como tudo que hd no mundo, foi/é

construido discursivamente.
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Isso despertou o interesse de estudarmos a discursividade nos
fragmentos da cena da telenovela Velho Chico (2016), apresentada pela
emissora TV Globo, que fala do Nordeste e do nordestino. Nosso corpus
é constituido por fragmentos de uma cena da telenovela, transmitida no
primeiro capitulo, exibido no dia 14 de mar¢o de 2016. Nosso intuito é
analisar como o Nordeste e o nordestino sao construidos nos discursos
dessa telenovela, buscando compreender a inteligibilidade da rede de
formulacgdes discursivas com as quais o discurso analisado dialoga
mediante a sua ressignificacao na telenovela estudada.

Partindo dos aportes tedricos e metodoldgicos da Andlise do
Discurso de linha francesa (AD), entendemos o discurso como uma
rede de formula¢oes da memdria discursiva, uma materialidade que
possui suas especificidades, que produz sentidos e a distingue de
outras, atravessado por interdiscursos, que para ser formulado, retoma
dizeres mencionados outrora, um didlogo entre um ja dito, e um “novo”.
Desse modo, compreendemos os discursos aqui analisados como
arquivos constituidos a partir de memorias discursivas, por intermédio
da parafrase de discursos outros que estao na dispersao, a saber, nas

academias, nos cinemas, nos teatros, nas charges, nas telenovelas etc.

Cabe ressaltar que o conceito de arquivo que mobilizamos esta
atrelado as ideias de Foucault (2002), que parte do principio de que o
arquivo estd relacionado ao que pode e ao que nao pode ser dito em um
discurso, pois, para ele, o sujeito ndao pode dizer tudo o que quer, da
forma que quer, em qualquer lugar. E necessario, portanto, obedecer a
ordem do discurso.

Com efeito, para melhor compreendermos nosso objeto de
estudo, retomamos memorias discursivas que falam do Nordeste e do

nordestino, uma vez que a AD nos faz entender que para conseguirmos
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interpretar a atualidade, é imprescindivel retomarmos a discursos que
estao na dispersao, pois segundo Gregolin (2011, p. 93) “[...] A imagem
[0 discurso] comporta um programa de leitura que nasce em outro
lugar, em outros discursos e para interpretd-la [interpretd-lo] é preciso
recuperé-lof...]".

Na compreensao de Pécheux, substituicao, sinonimia, parafrase
é o que fazemos no processo de uma construcao/formacao/processo
discursivo. Nessa direcao, Milanez e Sousa (2012, p. 39) ressaltam que
o discurso é tomado “[...] como uma constituicao daquilo que é dado
a ver num lugar especifico e num momento determinado”. Com efeito,
compreendemos que por meio do discurso o sujeito toma posi¢ao em
um determinado contexto social e histérico, que nos fornece pistas

sobre os efeitos de sentido em relacao aos discursos que circulam.

E importante enfatizarmos que a lingua em AD é compreendida
como heterogénea, opaca, possibilitando deslizamentos de sentidos, é
“[...] da ordem material, da opacidade, da possibilidade do equivoco
como fato estruturante, da marca da historicidade inscrita na lingua”
(FERREIRA, 2003, p. 42)”. Assim, no discurso sempre haverd uma

lacuna, um buraco, uma incompletude, uma falta.

Nessas consideracoes, cabe enfatizar que o que estamos
realizando aqui é uma das mdltiplas leituras possiveis sobre o discurso
presente na telenovela Velho Chico (2016), nosso objeto de estudo. Nao
estamos com nossa leitura discursiva construindo verdades absolutas
nos sentidos que estamos inferindo, pois “nao hd uma verdade oculta
atrds do texto. HAa gestos de interpretacao que o constituem [...]”
(ORLANDI, 2005, p. 26). Por esse angulo, analisar discurso em AD
ndo é esclarecer, mostrando uma verdade inquestiondvel, mas buscar

entender como os efeitos de sentidos sao produzidos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Baseamo-nos teoricamente na AD fundada por Michel Pécheux,
nos anos 1960, na Franca, que toma como objeto o discurso e busca
explicar como ele funciona em um contexto social, ja que este é
compreendido enquanto uma materialidade discursiva que esta sempre
associada a um contexto socio-histérico, ou seja, é construido a partir
de “condicdes de producoes dadas” a partir das quais os sujeitos vao

assumindo posicoes sociais.

Com efeito, os sentidos variam, deslizam, podem se tornar outros.
Dessa forma, na teoria desse campo de pesquisa, 0s sentidos nao estao
presos, fixados nas palavras. Destarte, os sentidos das palavras variam,
se modificam de acordo com as posicoes que os sujeitos do discurso
assumem para produzir sentidos dentro de um contexto. Pois, como
assevera Pécheux (1997, p. 160) “uma mesma palavra, uma mesma
expressao e uma mesma proposicao pode receber sentidos diferentes
[...] mudam de sentido ao passar de uma formacao discursiva a outra”.

O procedimento das andlises dar-se-4 entre a descricao e a
interpretacao do objeto em foco. Mediante os postulados do paradigma
interpretativista, buscaremos interpretar de modo qualitativo, as
especificidades existentes no discurso emergente do nosso objeto de
estudo que estd constituido em fragmentos de uma cena da telenovela
Velho Chico (2016), materializado na linguagem nao verbal, constituido
de imagens, cores, que falam do Nordeste e do nordestino, buscando
compreender os sentidos que foram construidos acerca da regido

Nordeste e do nordestino na materialidade discursiva em questao.
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1.1 A TELENOVELA

A telenovela ndo ¢é aqui pensada enquanto um mero
entretenimento, pois trata-se de um discurso que retrata, representa,
ao mesmo tempo que constroi modos de ser e de viver, culturas e
identidades das pessoas de quem se fala. Desse modo, pensamos a
telenovela enquanto

[...] uma narrativa que ultrapassa a dimensao do
lazer e do entretenimento, para se configurar como
uma experiéncia ao mesmo tempo cultural, estética
e social, acionando mecanismos de conversacao,
de compartilhamento e de participagao imaginada
(MURAKAME, 2015, p. 53).

Esse género estd muito presente na vida dos brasileiros, dita
modas, crengas, costumes, culturas, jeitos de ser e de viver. A telenovela
apresenta questoes sociais que fazem parte do cotidiano das pessoas,
pois trata de cultura, identidade, costumes, assuntos polémicos, como
abuso sexual, aborto, racismo, preconceito, entre outros, buscando
atrair a maior quantidade de telespectadores possivel. Segundo Milanez
e Souza (2012, p. 46),

[...] amedida em que essas producoes circulam em
nossa sociedade acabam ditando como devemos
conduzir e olhar para nossas vida. E como se a
telenovela fosse um manual de instrucoes que
prescreve como deve ser o nosso comportamento
ou mesmo um espelho em que podemos nos ver
ali representados
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Entretanto, partindo do principio de que os sujeitos
telespectadores ao assistirem a telenovela vao realizar uma leitura
para compreender as cenas, os fatos representados e vividos pelos
atores e atrizes, compreendemos que tais telespectadores assumem
o papel de leitor e como cada sujeito tem sua histéria, sua cultura,
suas crengas, certamente multiplas interpretagdes surgirao, pois, como
menciona Indursky (2012, p. 28), “[...] o leitor é um sujeito interpelado
ideologicamente e identificado com uma formacao discursiva. [...] O
sujeito-leitor vai ocupar uma posicao-sujeito em relacdo aquela ocupada
pelo sujeito-autor, com ela identificando-se ou nao”.

Desse modo, o sujeito-leitor, ao realizar sua leitura, nesse
caso das telenovelas, a partir do seu lugar social, retoma memoérias
discursivas e pode se identificar ou ndo, concordar, discordar, criticar
ou ressignificar o discurso presente na teledramaturgia. Nessa diregao,
Viviani (2013) compreende que os telespectadores refletem, a partir de
seu repertdrio cultural e de seus conhecimentos, sobre o que veem.

Discutem, discordam, nao aceitam passivamente.

A respeito das escolhas realizadas pelos sujeitos ao formularem
e transmitirem determinadas cenas e ndo outras, Milanez e Souza
(2012, p. 44) com base no pensamento de Foucault, afirmam que
“[...] na composicao de uma sequéncia de audiovisuais prevalece uma
selecao para regulamentar aquilo que pode e/ou deve ser visto pelos
espectadores. Pois hd toda uma organizagao e um controle para exibir
uma cena e excluir outras”. Com efeito, as cenas ndo sao transmitidas
para os telespectadores de modo aleatdério, mas sim, respeitando a
ordem do discurso apontada por Foucault.

Dessa maneira, o discurso presente na telenovela nao é um mero

entretenimento, pois se institui como um mecanismo de influéncia
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para os telespectadores, que, por vezes chegam a se identificar com
a histodria vivida pelos atores e atrizes, uma vez que a telenovela trata
de assuntos do dia a dia, hdabitos, costumes, gostos, de pessoas, que
muitas vezes influenciam o telespectador a consumir certo produto que
determinada(o) atriz/ator estava usando, ou um estilo de roupa, corte
e cor de cabelo, etc. Tampouco é discurso inocente, pois trata-se de um
discurso que retrata, representa, ao mesmo tempo que constréi modos

de ser e de viver, culturas e identidades das pessoas de quem se fala.

Dessa maneira, neste capitulo, analisamos a telenovela Velho
Chico (2016), de autoria de Benedito Ruy Barbosa, exibida pela emissora
de TV Rede Globo no hordrio considerado nobre, foi transmitida entre
14 de margo e 30 de setembro de 2016. Velho Chico é uma novela que
conta histérias de amor, decepgao, rivalidade, disputa, desigualdade

social, casos de familia, dentre outros assuntos.

A cena analisada teve como palco o sertdao nordestino, sendo
gravada no interior de Alagoas, na cidade de Olho D’Agua do Casado.
A escolha dos fragmentos dessa cena foi realizada pelo fato dela falar
do Sertao e do sertanejo nordestino por meio de personagens que

representam o sertanejo, seus modos de ser/viver e sua cultura.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A cena que analisamos foi transmitida no dia 14 de marco de
2016 pela TV Globo. Nessa cena as imagens retratam o Sertao da seca.
Vemos um cendrio completamente seco, o sol escaldante e terra gretada,
no “meio do nada”, onde vive o casal de retirantes, representado pelo
ator Chico Diaz (Belmiro) e pela atriz Cyria Coentro (Piedade). Eles
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vivem em uma casinha simples, possivelmente feita de taipa, ou de
pau a pique, construgoes feitas de barro e madeira, e possuem, além da
casa, um pedaco de terra.

A personagem Miro estd em meio a um sol causticante,
conversando com sua vaca que estd caida no quintal da sua casa, em
um solo totalmente seco, sem vegetacao, jd sem forgas para se manter
de pé, quase sem vida, e Miro tenta reanimda-la fazendo carinho em
sua cabega e implorando que ela ndo se entregue, e se levante. No
entanto, a personagem Miro luta e sofre junto com sua vaca, tentando
reanimd-la. Vejamos a seguir a cena da telenovela Velho Chico (2016)

que analisamos:

Quadro 1: Imagens da telenovela Velho Chico*

Fonte: Velho Chico (2016)

Nesses fotogramas, e durante toda a cena, é perceptivel a
miserabilidade que o casal de retirante do Sertao vive. A casa simples,

de taipa, constroi a ideia de pobreza extrema. O sol escaldante e o clima

25 Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v = gYErExLiTwc > Acesso em: 10 de maio de 2020.
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muito quente resultam em um cendrio desolador devido a seca, logo,
a falta de fauna e de flora, pois a tinica drvore que vemos € o cacto e a
algaroba nos fundos da casa a direita, plantas consideradas tipicas da
regido, por se adaptarem bem ao clima semidrido j& que armazenam

dgua para conseguir sobreviver as longas estiagens.

Dentro da casa, nas paredes feitas de argila, tem poucos
aluminios pendurados. A porta de ripa é muito estreita e tem espacos
entre um pedago de madeira e outro, chega a mostrar o lado de fora.
Essa sequéncia discursiva imagética revela a vida de limitagcdes que

€sSas personagens levam.

H4 uma evidenciacdo do sofrimento dessas personagens que
pode ser percebido, também, através das suas peles envelhecidas,
castigadas pelo sol fustigante, bem como pelas suas vestes simples
e velhas, seus sapatos jd gastos. Aqui, mais uma vez, esse discurso
imagético, retoma a ideia de Sertao nordestino atrasado, sem progresso,
sem desenvolvimento, de regido retrégrada, de sujeito sofredor,
castigado devido a estiagem, ao clima fatigante do Sertao, refor¢cando
os esteredtipos da seca, construidos em outro momento da histdria, um
interdiscurso na atualidade do discurso outrora enunciado acerca do
Sertao nordestino. Desse modo, “[...] essas [...] imagens sao extensoes
histdricas que criam um encadeamento seriado de imagens em torno de
um acontecimento da histéria [...] produzindo um efeito de atualidade”
(MILANEZ, 2013, p. 352). Nessa direcao, entendemos que todos esses
discursos retornam a um acontecimento.

Nesse instante da cena, Miro coloca uma corda amarrada no
animal e tenta levanta-lo, mas seu esforco niao tem éxito, e quando o
animal cai novamente, seus olhos demonstram a dor que sente em seu

peito, a tristeza que vem de sua alma. Ofegante, Miro nao desiste. Outro
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efeito de sentido que também funciona, é o de que, as personagens que
representam, ao mesmo tempo em que constroem o sujeito nordestino
sertanejo, sao sujeitos que sofrem, que tém uma vida de limitagoes,
privacoes, mas que ndo desistem, lutam até o fim. Logo, esse discurso
ndo tem neutralidade. Aqui podemos remontar ao discurso de Euclides
da Cunha: “o sertanejo é, antes de tudo, um forte” (CUNHA, 2018, p.
88), pois em meio a tamanho sofrimento, a personagem luta em prol da
sobrevivéncia do seu animal, mesmo com tantas limita¢oes, quais sejam,
falta d’dgua, altas temperaturas, pois seu rosto encontra-se todo suado,

falta de alimento para o animal, pois o solo esta seco, sem vegetacao.

z

Para entendermos a mobilizacao do enunciado “o sertanejo é
antes de tudo um forte”, de Euclides da Cunha, em Os sertoes, é preciso
recorrer a rede de memoria sobre os discursos que construiram a regiao
Nordeste. Regido castigada pela seca, cujos discursos reforcam os dizeres
nos quais os habitantes que nela vivem sao sujeitos que levam uma
vida cheia de limitacoes, cheia de sofrimento, bem como, o discurso
do Sertao enquanto sub-regidao do Nordeste, que merece maior aten¢ao
governamental, pois possui clima semidrido e uma vegetagdo marcada
pela caatinga, sendo, portanto, uma drea do pais escassa de dgua. E
necessdrio fazermos referéncia a outro discurso, um ja-l4, para que desse
modo o discurso seja legivel e os sentidos sejam construidos. Logo, nessa
compreensao a imagem do homem do Sertdo nordestino é de “cabra
macho”, valente, e acima de tudo forte, pois para sobreviver a tamanha

desolacao, levar uma vida de privagdes e agruras, é necessdrio ser forte.

Nessa direcao, entendemos que essa materialidade discursiva
provoca alguns sentidos a partir da ideia de Nordeste da seca, da
improdutividade, do atraso, do sofrimento. Ou seja, nesse discurso, por

meio da memdria discursiva, recuperam-se outras imagens/discursos do
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Nordeste a partir do discurso da seca “[...] ndo para considerd-los com
o sentido que tinham no momento de onde estao sendo contemplados,
mas para ressitua-los enquanto forma de conhecimento, mecanismo
largamente conhecido durante o funcionamento discursivo” (MILANEZ,
2013, p. 353). Retomam-se discursos pré-existentes, pré-construidos,

um ja-1a, que é acionado e recuperado em outro momento da historia.

Inferimos, a luz da teoria da AD, que o discurso da telenovela
Velho Chico (2016) faz uma parédfrase do recorte do filme Vidas
secas (1963), de Nelson Pereira dos Santos, no momento em que a
personagem Fabiano, por falta de pasto, em meio a caatinga totalmente
seca, derruba pés de mandacaru, Unica vegetacao da paisagem, para
alimentar o gado do seu patrdo. Nesse momento do filme, vemos
uma vaca caida no solo seco, quase sem vida, assim como a vaca
que a personagem Miro tenta reanimar na novela Velho Chico (2016).
Nessa direcao, vemos uma pardfrase discursiva, também, entre o
livro, o filme Vidas secas, originalmente produzidos em 1938 e 1963,
respectivamente, e a telenovela em estudo. A vista disso, o livro e
o filme adaptado da obra de Graciliano Ramos funcionam como um
lugar de memoria, recuperado no recorte discursivo da telenovela em
questao. Vejamos, a seguir, imagens dessa cena retiradas da versao da

obra literdria em filme:
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Quadro 2: Cena do filme Vidas secas?®®

Fonte: Vidas secas (1963)

Em meio a um cendrio cinza, turvo, e um sol bem intenso,
Fabiano, sem esperanca de chuva, para melhorar de vida, j4 sem
paciéncia, tenta levantar a vaca de modo violento, puxando-a pelo rabo

e chicoteando-a.

Desse modo, essas imagens dialogam entre si e reforcam a ideia
de Sertao nordestino da seca, da retirada, do retirante. Milanez (2013,

p. 351) assinala que:

O fato de as imagens se ligarem umas as outras
se dd na medida em que elas fazem parte de um
conjunto de pensamentos, portanto, de saberes,
comuns a um grupo com o qual estamos em relagao
em um momento dado de nossa histéria.

Assim, esse discurso aqui em questao representa o imagindrio
do Sertao nordestino da seca, da miserabilidade, do atraso, construido
discursivamente ao longo da histdria, que iniciou no século passado,

por meio daquilo que Indursky (2012) chama de repetibililade, quando

26 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v =m5fsDcFOdwQ Acesso em:28/03/2021
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um discurso é “[...] repetido com persisténcia através dos tempos e, em
fungao disso, ganhou regularizagao [...], ou seja, pelo viés do regime de
repeticao tornou-se memoravel” (INDURSKY, 2012, p.5).

Dito isto, entendemos que essas repeti¢des do discurso da seca,
em épocas histéricas diferentes, atualiza o ja dito em outro contexto,
em um outro momento e, a partir da discursividade, produz sentidos.
Nessa direcao, essa leitura sé foi possivel porque a regido Nordeste nao
é constituida apenas pelo Sertdao que tem o clima semidrido, mas por
outras sub-regides que fazem parte da regiao Nordeste e que outros
climas, outras paisagens, outros modos de ser e de viver existem l4.
Esse conhecimento que temos é acionado 14 na memdria discursiva,
a partir do pré-construido, o ja 14, que nos traz argumentos para
questionarmos o discurso estereotipado acerca da regiao Nordeste,
pois “A memodria vem reestabelecer os implicitos [...] de que sua
leitura necessita: a condicao do legivel em relagao ao préprio legivel”
(PECHEUX, (1997, p. 52).

As cenas se repetem, pois o discurso da seca, da retirada, do
retirante, da pobreza instituido desde a seca de 1877-78 é retomado
por meio da memoéria discursiva e atualizado por meio da repeticao de
discursos e rememora sentidos por meio do pré-construido, pois Michel
Pécheux nos faz entender que o que fazemos ao construirmos nossos
discursos é parafrasear algo que ja foi dito, um jd 14, ao mesmo tempo
é reafirmado, (re) construido e atualizado em outro contexto socio-

histérico como ocorreu nesses discursos aqui mobilizados.
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4. CONCLUSAO

Por meio da discursividade decorrente dos arranjos linguisticos
realizados pelos sujeitos do discurso, constituida pelo contexto social
a partir de “condi¢oes de produc¢oes dadas”, situada em um dado
momento histérico, social, cultural e ideolégico, levantamos inferéncias
acerca da concepcao de Nordeste, do Sertdao e de sertanejo. Na cena
escolhida para andlise, observamos vdarias marcas discursivas que nos
permitiram enxergar efeitos de sentidos construidos a partir de uma
memoria discursiva, do ja dito sobre o discurso do esteredtipo acerca da
regiao Nordeste e do nordestino. Tal discurso, inicialmente engendrado
a partir do discurso das elites dessa regiao hd mais de um século, e por
meio dessa retomada das imagens discursivas, traz marcas da memdria
do discurso da seca, sem fauna (vemos apenas o burro magro), sem
flora, (a Unica vegetacdo que vemos €é o cacto), de uma terra pouco ou
nada produtiva quase invidvel para a vida.

Os semblantes tristes das personagens que performatizam
retirantes do sertao nordestino, as vestes simples, gastas, 0 pano na
cabeca da retirante mulher, certamente devido ao sol escaldante, causa
o efeito de sentido de que o nordestino é um sujeito sofredor, que leva
uma vida cheia de limitacoes, que vive na miserabilidade, reforcando a

ideia de regido seca, improdutiva, da retirada, do retirante.

Dessa forma, um género que muitas vezes é entendido enquanto
um meio de entretenimento, aparentemente “inocente”, na medida em
que parafraseia discursos outros, ja ditos, atualiza o imagindrio da seca,
podendo, desse modo, a partir da repeticao, produzir efeitos de sentido,
perpetuar uma ideologia de que a regiao Nordeste é o espago da seca,
da improdutividade, do sujeito analfabeto, retirante, vaqueiro, que leva
uma vida miseravel.
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Nessa linha de raciocinio compreendemos que os discursos da
telenovela nao sao neutros, pois como nos explica Orlandi (2005, p.
165) as palavras nao sdo neutras, estas podem significar, elas significam,
geram sentidos. Por isso, torna-se imprescindivel que reflitamos sobre o
poder dos usos das variadas linguagens, uma vez que os discursos sao
construidos, e estrategicamente produzem efeitos de sentido. Assim,
faz-se oportuno entendermos e questionarmos esses esteredtipos acerca
do Nordeste, instituidos hd mais de um século, que neutralizam e
por vezes apagam as especificidades, as pluralidades existentes nessa
regiao, construindo-a enquanto homogénea. Precisamos entender que
nao se trata somente de um espago geografico, como tem sido e é
tomado por um olhar determinista de cardter ideoldgico para atender
aos interesses de uma elite, haja vista que o Nordeste é um espago
permeado por questdes culturais, histéricas, politicas. Sua “invencdo”
consiste numa historicidade acumulada, uma matriz discursiva que é
propagada através da imagem da seca, da fome, da pobreza, da miséria,

do esteredtipo.
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1. INTRODUCAO

A variacdo na realizacdo da concordancia verbal vem sendo
alvo de investigacao por diversos linguistas brasileiros, como: Baxter
(2009), Baxter, Lucchesi e Silva (2009), Brandao e Vieira (2012),
Cardoso (2005), Gongcalves (2007), Lucchesi (2009), Naro (1981), Naro
e Scherre (2007), Rodrigues (2004), Rubio (2008; 2010), Santos (2013),
Santos (2010), Silva (2005), Souza (2009) e Vieira (2019). Este trabalho,
portanto, nasce da necessidade de descrever e analisar o padrao da CV
do portugués falado pelas comunidades quilombolas que compoem os
corpora desta pesquisa.

A teoria Sociolinguistica Variacionista se apresenta como campo

tedrico-metodoldgico adequado para tratar desse caso de variagao.

27 DOI: https://doi.org/10.48016/9786586680690edunealcap4

28 Este texto é uma adaptagao da tese de doutoramento intitulada Concorddncia verbal de niimero no Portugués
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Graduagao em Linguistica e Literatura (PPGLL) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

29 Professora Adjunta da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL. Email: dariana.santos@uneal.edu.br


mailto:dariana.santos@uneal.edu.br

Linguagem, uso e ensino Il

Tendo como principal mentor o linguista americano William Labov, ela
vem ganhando espago nos estudos linguisticos desde a década de 1960,
inicialmente em territério estadunidense, sendo sua maior contribuicao a
postulacao do caréter heterogéneo das linguas. Tal abordagem aprimora
conceitos relevantes para o estudo da linguagem emaranhada ao contexto
social, como a concepc¢ao de variacao ordenada; o estudo da mudanca
linguistica também por meio de fatores sociais; e o entendimento de
que o estudo das variedades linguisticas de uma determinada lingua
representa diversos estadgios da mudanca linguistica, sendo assim, a um
sé tempo sincrénico e diacrénico.

Dentre as preocupacdes bdsicas desse campo tedrico estdo:
a) reverberar sobre a concepgdo de sistema linguistico como sendo
heterogéneo e plural para poder atender as necessidades de uma
comunidade de fala igualmente heterogénea e plural; b) estudar os
processos de mudanga linguistica observdveis em uma comunidade
de fala por meio do comportamento linguistico de seus falantes e
como esses processos se atualizam constantemente, tendo em vista
que toda mudanca implica variacdao, mas nem toda variacao implica

necessariamente mudanca em curso (cf. LABOV, [1972].

A concordancia verbal, em evidéncia desde a década de 1970 no
Brasil, tem motivado linguistas a investigar como se d4 esse processo
de variacao que orbita entre a possibilidade de aplicar marcas explicitas
de plural no verbo e no sintagma nominal, sujeito da sentenca, fato
tradicionalmente reconhecido como concordancia; ou sinalizar marcas
explicitas de plural apenas no sintagma nominal sujeito e omiti-las
no verbo, opcao considerada como nao-concorddncia pela tradi¢dao
gramatical. Vejamos as sentencas (1) e (2):

30 Temos ciéncia de que as sentencas (1) e (2) nao resumem o processo de variagao de concorddncia verbal
em portugués brasileiro; que abrange uma gama maior de possibilidades de realiza¢do; nos levando assim,
a considerar que existem padroes de concordancia verbal no portugués brasileiro, e nao apenas um padrao.
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(1) Variante explicita:

“MeusS paiS falavaM muito”®' [GUFA2015B]
(2)Variante zero:

“EssaS duaS mulher0 fazia0 boneca” [FIFI2015A]

Na sentenca em (1), as marcas explicitas de plural ocorrem
no sintagma nominal sujeito (determinante -meuS + nome -paiS) e
no verbo da sentenca (falavaM) - escolha correspondente ao que se
conhece tradicionalmente como concorddncia padrao. J4 na sentenca
em (2), as marcas explicitas de plural ocorrem no sintagma nominal
sujeito (determinantes -essaS + -duaS + menos no nome -mulheR),
mas nao ocorre no verbo (faziA) - escolha considerada como
concordancia nao padrao*.

E relevante salientar que a variacdo entre variante explicita e
variante zero é um fendémeno sociolinguistico que ocorre na fala de
falantes de Portugués Brasileiro (doravante PB) indiscriminadamente.
Homens e mulheres de todas as faixas etdrias e niveis socioecondmicos
ora fazem concordancia, ora nao fazem. Isso acontece tanto na
modalidade falada quanto na modalidade escrita da lingua, pois
nenhum falante faz concordancia de nimero em 100% das vezes em

que constréi sentencas em portugués brasileiro.

Trata-se de um caso tipico de ‘variacdao bindria’, duas formas

diferentes de se transmitir a mesma informacao. Ou seja, tanto na variante

31 Essa sentenga, assim como a maioria das usadas neste trabalho, faz parte do nosso banco de dados.
Entre colchetes estdo as informagdes sobre a comunidade do falante (GU -Gurgumba e FI - Filts, na
segunda sentenca); seguida do sexo (F -feminino); da idade (A -adulta, na primeira sentenga e I -idosa,
na segunda); do ano de coleta de dados (2015 para ambas) e da nomenclatura (B ou A para indicar
segunda ou primeira gravagdo, respectivamente).

32 O fato de ndo ter marcas de concordancia em todos os elementos concordantes do sintagma sentencial, nao
significa que nao hd concordéncia! Significa, apenas, que alguns dos elementos do sintagma nao portam a
marca morfoldgica de concordancia! Observe que nenhum falante interpreta o exemplo em (2) como singular.
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explicita (1) quanto na variante zero (2) as informacdes linguisticas sao
basicamente as mesmas e qualquer falante do PB compreende que se
trata de mais de uma pessoa que falava muito ou que fazia boneca,
respectivamente, independentemente do verbo concordar ou nao com

0 seu sujeito’.

Tais escolhas linguisticas sdao motivadas tanto por fatores
internos ao sistema linguistico quanto por fatores externos a ele. Como

fatores linguisticos, selecionamos:

e posicdo do sujeito em relacdao ao verbo na sentencga (‘sujeito
antes do verbo’ e ‘sujeito depois do verbo’);

e elementos intervenientes entre sujeito e verbo na sentenca
(‘com elementos intervenientes entre sujeito e verbo’ e ‘sem
elementos intervenientes entre sujeito e verbo’);

e pessoa do sujeito (‘12 pessoa do plural’, ‘22 pessoa do
plural’ e ‘32 pessoa do plural’);

e natureza do sujeito (‘sujeito simples’ e ‘sujeito composto’);

e concordancia nominal no sujeito (‘com concordancia nominal
no sujeito’ e ‘sem concordancia nominal no sujeito’);

e ¢ saliéncia fonica do verbo (‘verbos mais salientes na
oposicao singular/ plural’ e ‘verbos menos salientes na
oposicao singular/ plural’).

Como fatores sociais, delimitamos: sexo (feminino e masculino);

idade (de 15 a 30 anos, de 31 a 50 anos e de 51 anos em diante),

escolaridade®** (de 0 a 5 anos de escolarizacao, de 6 a 10 anos de

33 Onumeral “duas” reforga essa ideia. E mesmo assim, o falante ndo coloca a marca de concorddncia no verbo.

34 Para o grupo de fatores social ‘escolaridade’ realizamos uma andlise qualitativa a parte relacionando-o a
comunidade, sexo e idade do falante na tentativa de verificarmos a sua relevancia para o condicionamento
da variante padrdo (marcas explicitas de plural no sujeito e no verbo da sentenca).
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escolarizacdo e de 11 anos acima) e comunidade quilombola do falante

(Filas, Gurgumba, Jussara, Mariana, Muquém e Sabalangd).

Pesquisas de cunho quantitativo com essa abordagem tendem
a se valer de raciocinio linguistico e estatistico para a explicacao do
fenomeno varidvel. No entanto, para chegar ao processo de andlise
é necessdria a realizacao de coleta de dados de fala espontdnea por
meio de pesquisa empirica, seguido da transcricao ortografica dos
dados, armazenamento, organizacao em banco de dados, codificagao

e quantificacao.

2. SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

A Sociolinguistica Variacionista surgiu na década de 1960 nos
Estados Unidos e sua maior contribui¢do para a Linguistica Moderna
é o postulado do cardter heterogéneo das linguas e a abordagem do
sistema linguistico entrelagado ao contexto social. Seu principal mentor
¢ o linguista americano William Labov, atualmente com pouco mais
de 90 anos de idade, cuja tese de doutorado sobre um fenémeno de
mudanca fonética na fala de moradores da ilha de Martha’s Vineyard foi

responsavel pelo desenho desse novo ramo da Linguistica.

Além de desenvolver o escopo tedrico-metodolégico da
Sociolinguistica e popularizd-la entre linguistas de todo o mundo,
o trabalho de Labov tem dado importantes contribuicoes desde
entao para os estudos nessa drea, além de servir como argumento
tedrico para a quebra do preconceito linguistico - uma vez que trata
a variagdo e a mudanca linguisticas como algo sistemadtico e passivel
de ser estudado nos moldes da pesquisa empirica, e nao como algo
cadtico e assistematico.
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Sendo o cardter social dos fatos linguisticos e sua variabilidade
o foco da Sociolinguistica, o seu objeto de estudo nao poderia deixar
de ser a fala (parole) entendida como ‘verndculo’, ou seja, a lingua
despreocupada do cotidiano, com que conversamos com 0S amigos e
familiares em contextos de descontracao, quando prestamos o minimo
de atencdo possivel ao como estamos falando, esse é o material basico

para a analise sociolinguistica.

Nesse quadro, tanto os fenomenos de mudanca quanto os
fendmenos de variagao linguistica costumam ser condicionados também
por fatores externos ao sistema linguistico, isto é, por fatores de ordem
social. Dessa forma, como a lingua é um sistema de possibilidades,
a variagao linguistica se configura como duas ou mais formas de se
dizer a mesma coisa em um mesmo contexto e com o mesmo valor de
verdade, e cada uma dessas formas é chamada de ‘variante’, conferir
Tarallo (1986).

2.1. O PROCESSO DE TRANSMISSAO LINGUISTICA IRREGULAR E A
POLARIZACAO SOCIOLINGUISTICA DO PB

Lucchesi (2009) afirma que o portugués do Brasil apresenta
diferencas estruturais significativas em relacao ao portugués de
Portugal (PE) que levaram gerativistas a compreenderem que se tratam
de gramaticas distintas; considerando-se aspectos morfossintaticos, o
paradigma da flexao verbal, a cliticizagdao, o pardmetro do sujeito nulo
e 0 movimento na formacgao das oragoes interrogativas — “casos em que
o PE conserva as caracteristicas assentes entre as linguas romanicas,
enquanto o PB exibe mudancas que afetam esses parametros em funcao

de valores nao marcados, tipicas dos processos de crioulizacao”.
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Para o autor, o contato dos colonizadores europeus com mais
de mil linguas indigenas autdctones no Brasil e cerca de duzentas
linguas africanas transplantadas para o territdrio brasileiro por meio da
chegada dos negros africanos em condic¢oes de escravidao foi o principal
parametro histérico para a contextualizacao das mudancas linguisticas

que afetaram o PB.

Somado a isso, Lucchesi (2009) pensa na realidade linguistica
brasileira como um sistema polarizado entre uma ‘norma culta’ e
uma ‘norma popular’; em vista das condicdes de exploracao as quais
esteve exposto o povo brasileiro desde o processo de colonizacao e que
criaram desigualdades sociais impenséaveis levando uma minoria a ser
detentora do poder, das riquezas e da producao dos bens de consumo; e
relegando a maioria o pouco ou nenhum acesso aos bens de consumo,

aos servicos e aos direitos sociais bdsicos.

De modo geral, em vista do processo histérico e social de formacao
da sociedade brasileira, teria sido o negro africano e nao o indio - em
grande parte dizimado pelos europeus, recluso em regides interioranas
de mata fechada e litoranea - o responsavel pela difusao do portugués
por todo o territério brasileiro, levando-o inicialmente a um processo de
pidginizacao ou crioulizacao ao tomar como superstrato o PE somado
ao substrato das linguas africanas; e, posteriormente, a um processo de
descrioulizagao pelos nativos afrodescendentes obrigados pelas pressoes
sociais massificantes da sociedade brasileira do século XIX a abandonar
suas linguas nativas para adotar o portugués como lingua oficial.

Nesse sentido, os impactos da transmissao linguistica irregular
para o processo de formacao do PB, segundo Lucchesi (2009), seriam
caracterizados fundamentalmente pela simplificacao e/ ou eliminacao

de certas estruturas gramaticais, isto é, pelo aumento na frequéncia

88

voltar para o sumério



Linguagem, uso e ensino Il

de uso das formas nao marcadas (vestigio da contribuicao da sintaxe
de linguas africanas para o processo de formagao do PB), e sua
generalizacao paradigmatica (em todas as variedades do PB, sobretudo
nas variedades populares atuais) com énfase na variacao massiva no

emprego das regras de concordancia nominal e verbal.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Procedimentos metodoldgicos adotados: pesquisa sobre
aspectos linguisticos, histéricos e socioculturais das comunidades por
meio do relato de seus préprios moradores; elaboracao de roteiro-
guia para as entrevistas individuais programadas; elaboracao de ficha
pessoal do colaborador; selecao de colaboradores para a composicao
das células delimitadas para esta pesquisa de acordo com os fatores
sexo (masculino e feminino) e idade (de 15 a 30 anos, de 31 a 50 anos
e de 51 anos em diante); coleta de dados de fala espontdnea a partir
da realizacao de entrevistas individuais programadas (72 entrevistas ao
todo, 12 de cada comunidade investigada); coleta de material visual
e audiovisual apenas como registro iconografico das comunidades;
transcricao ortografica dos dados; armazenamento dos dados; criagao
de banco de dados; codificacdo dos dados; quantificacao dos dados;
andlise dos dados e discussao dos resultados.

3.1. A VARIAVEL ESCOLARIDADE - UMA ANALISE A PARTE

A variavel social ‘escolaridade’ bastante estudada em trabalhos
sociolinguisticos e considerada relevante para diversas andlises sobre
processos do PB, inclusive sobre o fendmeno varidvel de concordancia

verbal, ndo pode ser contemplada nesta pesquisa em vista da disparidade
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do nivel de escolarizacao observado nessa populacao - o que inviabilizou
o estudo quantitativo dessa varidvel nessa investigagao. Contudo, a
critério de observacao, nada impede que facamos uma investigacdao

qualitativa a parte desse fator.

O nivel de escolarizacdo dos colaboradores das comunidades
investigadas se concentra, em primeiro lugar, no que identificamos
como nivel A, com 48 colaboradores ao todo, que corresponde a 0,
ou seja, nenhuma escolarizagao formal até 5 anos de escolaridade no
maximo (Ensino Fundamental I, geralmente incompleto). Em segundo
lugar, temos o nivel B, com 17 colaboradores ao todo, e que corresponde
a no minimo 6 e no maximo 10 anos de escolarizacao, isto é, do Ensino
Fundamental II ao primeiro ano do Ensino Médio (incompleto ou em
curso). E, por fim, temos o nivel C, com apenas 7 colaboradores ao
todo, que corresponde a 11 anos de escolarizacao em diante, a saber, do

segundo ano do Ensino Médio (geralmente em curso) em diante.

Para uma melhor visualizagdo de como essa categoria se

comporta nas comunidades estudadas, vejamos o Gréfico 1:

Grafico 1: Percentual do nivel de escolaridade das comunidades quilombolas.

= A
=B
uC

Fonte: Dados da pesquisa, (2020).
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Pela apreensdo do Gréfico 1, vemos que 67% da populacao
estudada tém um baixissimo nivel de escolaridade, que vai de 0 a 5
anos de escolarizacao formal no méaximo; 23% dos quilombolas tém o
Ensino Fundamental II completo ou cursando, rumo ao Ensino Médio; e,

10% de nossa amostragem tem o Ensino Médio completo ou em curso.

4. OUTROS RESULTADOS

Por meio da amostragem representativa de seis comunidades
quilombolas alagoanas, selecionamos sentengas com variacao entre
variante explicita e variante zero de concordancia verbal, com a
presenca de sintagmas verbais (simples e compostos) e a presencga de
SN-sujeitos (simples e compostos), levando-se em consideracao grupos
de fatores linguisticos e sociais com a finalidade de medir a significancia
estatistica de cada um deles para o condicionamento da variante padrao

(marcas explicitas de plural no sujeito e no verbo da sentenca).

Para a andlise estatistica, delimitamos o modelo de
regressao logistica multinivel e o pacote de programas matemadticos
e computacionais R e Rstidio, que possibilitam uma andlise
multivariada dos dados em busca do conjunto de grupo de fatores,
linguisticos e sociais, que melhor explica o comportamento da
varidvel dependente, bem como, o condicionamento da variante
padrao. Assim, a testagem foi realizada a partir do valor de ‘nao
aplicagao da regra de concordancia verbal’, ou seja, da variante zero
(0), na qual obtivemos o seguinte resultado:
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Grafico 2: Percentual de concordancia verbal das comunidades quilombolas
alagoanas

= comcv

®semcv

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O Gréfico 2 mostra que, das 1.732 sentencas selecionadas para
andlise, em apenas 567 delas ocorre a variante explicita (com cv),

“Elas nunca vdo” [GUFA2015B]

“No verao eles fazem a estrada” [GUFA2015B].

Operacionalizando um percentual de uso de 33% de CV na fala
dos afrodescendentes estudados; enquanto nas outras 1.165 sentencas
ocorre a variante zero (sem cv), com valor percentual de 67 %.

“Nos s6 tem bem dizer as morada aqui” [FIFA2015B]

“Aqui noés andava assim” [FIMI2015B]

Assim, na fala da populacao estudada a variante zero, por ser a
mais recorrente, e relevante do ponto de vista estatistico, provavelmente

nao deve sofrer estigma social - uma vez que lidera o processo de
variacdo na comunidade de fala.
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Quando se leva em consideragao o grupo de fatores ‘escolaridade’
(andlise qualitativa) relacionando-o ao comportamento da varidvel
dependente apresentado acima, vemos que as comunidades quilombolas
em estudo reclamam um baixissimo indice de escolariza¢ao formal,
com 48 colaboradores no nivel elementar, de 0 a 5 anos de escolaridade.
Este numero representa 67% (valor percentual idéntico ao da ‘sem
cv’) da amostra investigada que somada aos 23% de colaboradores
concentrados no nivel seguinte, de 6 a 10 anos de escolaridade no

maximo, representam 90% dos falantes.

E provéavel que os resultados encontrados para ‘sem cv’ sejam
uma consequéncia da baixa escolaridade nas comunidades quilombolas
do pais, pois conforme Baxter, Lucchesi & Silva (2009) “nas comunidades
rurais afro-brasileiras do interior do Estado da Bahia, o nivel de aplicacao
da regra de concordancia é da ordem de 16%” apontando para uma
preferéncia dos afrodescendentes, geralmente pouco escolarizados, por

variante zero.

Os resultados obtidos para ‘sem cv’ corroboram aos encontrados
por Carmo (2015), com 58,4 % de uso da variante nao-padrao; Cangirana e
Gongalves (2017), com 85,9% de ocorréncia da variante zero; e Almeida
(2006), com 61% de variante nao-padrao - todos sobre a CV na fala
de comunidades quilombolas do Brasil. Assim como, trabalhos sobre
crioulos de base lexical portuguesa e linguas africanas que apresentam

morfologia verbal reduzida e preferéncia por variante zero.

4.1. AS VARIAVEIS ESTATISTICAMENTE SIGNIFICATIVAS

Em trabalhos sociolinguisticos, os resultados costumam ser
apresentados de acordo com o seu grau de significancia estatistica em
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relacao ao processo linguistico investigado, seguindo uma sequéncia
ou escala hierdrquica. Assim, apos a checagem dos dados e a testagem
das varidveis controladas por meio do modelo de regressao multinivel,
com o auxilio do pacote de programas matemdtico e computacional R e
Rstidio, obtivemos os resultados seguintes:

Quadro 1: Tabela de varidveis independentes significativas para o processo
varidvel de concordancia verbal.

Significincia medida em p-valor
Variavel independente

Saliéncia Foénica (SALIENCIA) <2e-16
Pessoa e natureza do sujeito amalgamadas (PN) 1.37e-09
Concordancia nominal no sujeito (CNSUJEITO) 6.64¢e-07
Posicao do sujeito e elementos intervenientes 4.74e-07

agrupadas (PE)

Comunidade*sexo*idade 0.011482

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

4.2. SALIENCIA FONICA

Estudos de andlise linguistica e estatistica, como os classicos
trabalhos de Lemle e Naro (1977), de Naro (1981) e Naro e Scherre
(2007), bem como, todos os outros que levam em consideracgao a varidvel
independente linguistica ‘saliéncia fonica’ para a andlise da sintaxe de
concordancia verbal do PB, tém verificado que ‘niveis mais acentuados’
de saliéncia na oposicao singular/ plural dos verbos tendem a favorecer
a aplicacao da variante explicita (com cv);

(1) “Tal dia nés vai buscar” [FIMA2015A]
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(2) “Ai eles num vieram mais nao” [FIFA2015B]

Enquanto o contexto contrdrio, ‘niveis menos acentuados’ na

oposicao singular/ plural tendem a selecionar a variante zero (sem cv):
(3) “Nos assiste pelos radio” [FIFA2015A]
(4) “Ai eles ganham mais 1a” [MUMJ2015B1]

Em um estudo recente sobre concordidncia no PB falado em
Alagoas, de Vieira (2019), o contexto ‘mais saliéncia’ se demonstrou
significativo para o condicionamento da variante padrdo, com PR. de
.61. Assim, conforme esperado, encontramos resultados semelhantes na
fala dos quilombolas alagoanos, com formas mais marcadas favorecendo

a aplicacao da CV na terceira pessoa do plural. Vejamos:

Graéfico 3: Varidvel saliéncia fonica.

CONCORDANCIA

SALIENCIA

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

O Gréfico 3 mostra a dimensdo da relevancia estatitica de

contextos verbais mais salientes para o condicionamento da variante

95

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

padrao, representada aqui pelo simbolo (*). Estes resultados vém
corroborar a perspectiva tedrica apontada em outros estudos sobre a
sintaxe do PB de que verbos mais salientes na oposi¢ao singular/ plural
na terceira pessoa do plural tendem a ser condicionantes da variante

explicita de CV.

4.3. PESSOA E NATUREZA DO SUJEITO AMALGAMADAS (PN)

Trabalhos realizados sobre o portugués do Brasil, como os de
Castilho (2010), por exemplo, tém mostrado que ha uma preferéncia
para o sujeito ser preenchido pronominalmente e que tal contexto tende
a favorecer a variante explicita de concordancia verbal. Nao é a toa que
a varidvel controlada ‘pessoa e natureza do sujeito amalgamadas’ foi a

segunda a ser selecionada como mais relevante:

Grdfico 4: Varidvel pessoa e natureza do sujeito amalgamadas.

3p. 1.

2°p. quant. subs.
Fonte: Dados da pesquisa 2020

0.8 1.0
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No Grafico 4 fica clara a relacao de hierarquia estabelecida

entre os fatores para o condicionamento da variante padrao, na
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sequéncia ‘12p.’ (12 pessoa do plural), ‘quant.’ (quantificadores), ‘subs’
(substantivos), ‘22p. (22 pessoa do plural) e, por fim, ‘32p. (32 pessoa
do plural). Outros estudos sobre o fendmeno sociolinguistico de CV em
variedades do PB apontam para resultados semelhantes, como:

e Monguilhott (2006), em seu estudo de (2001) aponta como
tipo de sujeito condicionante da variante padrao ‘pronome
pessoal + pronome demonstrativo’, com PR. de .59; no
estudo de (2009) pronomes pessoais na posicdo de sujeito
continuaram tendo o maior percentual de marcacao de

concordancia, com 98%.

e Souza (2009), que contempla a varidvel ‘tipo de sujeito’,
verifica que sujeitos retomados por pronomes relativos sao

0s que mais condicionam a variante padrao, com PR. de .65.

e Rubio (2008) averigua que tipos de sujeitos pronominais
lideram o ranking de condicionamento da variante padrao,
com PR. de .71.

4.4. CONCORDANCIA NOMINAL NO SUJEITO

E consenso na literatura linguistica a perspectiva tedrica de que
‘marcas levam a marcas’ e ‘zeros levam a zeros’, conforme Bagno (2011),
Castilho (2010), Perini (2010), Naro e Scherre (2007), por exemplo.
Desse modo, esperamos que variante explicita no SN-sujeito leve a
variante explicita no sintagma verbal da sentenca consolidando o que
convencionamos chamar de CV. Vejamos como a varidvel independente
linguistica concordancia nominal no sujeito se comporta na andlise

multivariada realizada:

97

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

Grafico 5: Varidvel concordancia nominal no sujeito.

1.0

0.8

CONCORDANCIA
04 06

0.2

0.0

com conc. Sem conc. n&o apli.

CNSUJEITO

Fonte: Dados da pesquisa 2020

Como a rodada no pacote de programas R e Rsttdio foi feita
com base no valor de nao-aplicagdo de CV, o contexto (sem conc.)
lidera o condicionamento da variante zero, seguido do contexto (nao
apli.) e, por fim, o contexto com menos significancia estatistica para
o condicionamento da variante nao-padrdo, que é o contexto (com
conc.). Dessa forma, verificamos que marcas de concordancia no SN-
sujeito é o contexto que menos favorece a nao-aplicacao de CV, sendo
0 mais favorecedor da aplicacdao da variante padrao, ou seja, ‘marcas

levam a marcas’.

4.5. POSICAO DO SUJEITO E ELEMENTOS INTERVENIENTES
AGRUPADAS (PE)

A literatura linguistica sobre o processo varidvel de CV tem

apontado que sujeitos antepostos e imediatamente préximos dos verbos
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representam o contexto mais favordvel para o condicionamento da
variante padrao, enquanto o contexto contrdrio, com sujeitos pospostos

e distantes dos verbos dificulta a aplicacdo da regra variavel.

Os resultados sobre CV no PB falado em Alagoas, como os de
Santos (2010) e de Vieira (2019) mostram que o fator ‘sujeito antes
do verbo na sentenca’ favorece a aplicacdao da concordancia, com
peso relativo de .52 em ambos os trabalhos, enquanto que o contexto
contrdrio - ‘sujeito posposto ao verbo’, desfavorece a aplicacao da
concordancia. Nesse sentido, esperamos que sujeito antes de verbo e
imediatamente préximo a ele seja condicionante da variante explicita;
enquanto sujeito depois de verbo e dele distante, seja o contexto menos
significante para o processo em andlise. Vejamos:

Grafico 6: Varidvel posicao do sujeito e elementos intervenientes agrupadas.

10

0.8

CONCORDANCIA

04

02

00

PE

Fonte: Dados da pesquisa 2020

929

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

Mais uma vez a hipétese formulada foi confirmada, a de que
sujeitos antes dos verbos e proximos a eles (1) condicionam a variante
explicita; resultado encontrado no estudo de outras comunidades
quilombolas do Brasil, conforme visto no capitulo anterior, enquanto
que sujeito antes dos verbos, mas distantes deles (2) e sujeitos depois
dos verbos proximos ou distantes deles (3) desfavorecem a aplicacao da
concordancia padrao.

4.6. INTERAGAO ENTRE COMUNIDADE*SEXO*IDADE

O processo de interacao entre varidveis independentes sociais é
bastante comum em andlise de varia¢ao, uma vez que as informacoes
particulares dos colaboradores da pesquisa tendem a se entrecruzar.
Por exemplo, levando-se em consideracao os resultados apresentados
pela varidvel ‘escolaridade’, verificamos que, de modo geral: mulheres
sao mais escolarizadas que homens; jovens sao os mais escolarizados
seguidos de adultos; e comunidades mais urbanizadas, com maior
contato com falantes da zona urbana e acesso aos meios de comunicacao
de massa, como Muquém, Sabalangd e Gurgumba sdao também as
mais escolarizadas. A partir desse quadro geral, podemos prever/
estimar que ‘mulheres jovens mais escolarizadas de comunidades mais
urbanizadas’ tendem a ser o contexto mais propicio para a realizacao

da concordancia.

No entanto, conforme o que é mostrado no gréfico 7:
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Grafico 7: Interacao sexo*idade*comunidade.

MARIANA MUQUEM SABALANGA
1 1 1
0,9 0,9 0.9
0.8 0.8 0,8
0,7 0,7 0,7
0,6 0,6 0,6
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0,4 0.4 0.4
0,3 0,3 0,3
0,2 0,2 0,2
0,1 0,1 0,1
0 0 ——m 04—
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0.4 0.4 0.4
0,3 0,3 0,3
0,2 0,2 0,2
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A linha de cor laranja representa sexo feminino e a linha de cor
azul representa sexo masculino, assim vemos que mulheres idosas de
Gurgumba sao as que mais fazem concordancia, seguidas de homens

jovens de Filis, mulheres jovens de Mariana e mulheres adultas de

Fonte: Dados da pesquisa 2020
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Jussara - tratando-se de um caso de variacao estdvel nas comunidades
investigadas, no qual os falantes das faixas jovem e idosa apresentam
maior frequéncia de uso da variante de prestigio.

Para referendar os contextos sociais observaveis, é provavel que
o percentual de uso da variante explicita seja superior em Gurgumba
por se tratar de uma comunidade praticamente urbana, com acesso aos
meios de comunicacao de massa, aos bens de consumo essenciais e
contato frequente com falantes da zona urbana. Em relacao aos homens
jovens de Filus fazerem mais concordancia do que as mulheres idosas,
por exemplo, podemos dizer que por conta da comercializagao dos
produtos agropecudrios, eles apresentam maior contato com falantes da

zona urbana de Santana do Mundadu.

5. CONCLUSAO

Apresentamos dados numéricos que comprovam o caso de
variacdo vivido pela concordancia verbal entre variante explicita e
variante zero na fala de quilombolas alagoanos, com forte inclinagao
pela preferéncia de variante zero, cujo uso percentual foi de 67%.
Esse resultado parece ser o reflexo do que Baxter e Lucchesi (2009)
chamam de processo de ‘transmissao linguistica irregular’ que levou
a uma ‘polarizagdo sociolinguistica do PB’, entre uma norma culta e
uma norma popular - na qual o apagamento do plural nos sintagmas
nominais e verbais seria uma tendéncia do portugués popular, como
resultado da influéncia de linguas africanas para o processo de
formacao do PB.

Constatamos que os contextos mais favordveis para o
condicionamento da variante padrao, no nivel linguistico, foram:
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saliéncia fénica; pessoa e natureza do sujeito; concordancia nominal
no sujeito e posicao do sujeito e elementos intervenientes; ja no nivel

extralinguistico, foi a interagcao entre comunidade*sexo*idade.

Assim, para desenhar o quadro do comportamento sintdtico de
CV do PB falado por comunidades quilombolas de Alagoas, verificamos
que ‘verbos mais salientes’ na oposicao singular/ plural das formas
verbais de terceira pessoa sao condicionantes da variante padrao, com
PR. de .78; hd uma preferéncia pelos falantes de preencherem o sujeito
pronominalmente, com PR. de .74 (quantificadores) e .66 (12 pessoa do
plural); marcas de concordancia nominal no sujeito levam a marcas de
concordancia verbal, com PR. de .69; sujeito imediatamente anteposto
(PR. de .65) e anteposto e préximo do verbo (PR. de .52) condicionam
a variante explicita enfatizando a preferéncia dos falantes por sentencas
do tipo SVO; a interacdo entre os fatores sociais comunidade (mais
urbanizadas, com mais acesso aos meios de comunicacao de massa e
contato social), sexo (feminino) e idade (adulta) favorecem a variante

explicita apontando para um caso de variacao estavel.
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1. INTRODUCAO

A leitura e a escrita textual sdo atividades recorrentes dentro
da academia, sao habilidades que estao intrinsecamente ligadas ao
desempenho académico, jd que o aluno, para aprender, necessita
compreender os diversos textos com que se depara durante o curso
e ao mesmo tempo produzir textos, normalmente académicos, como
requisito para aprovac¢ao nas disciplinas. A dificuldade em entender
um texto acaba por afetar no processo ensino/aprendizagem,
atrasando o desenvolvimento educativo e a aquisicdo de novos
conhecimentos, ocasionando também, dificuldades na producao

textual, uma vez que bons escritores sao bons leitores. Assim, a
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compreensao e a producao textual estao entrelacadas e delas depende

o desenvolvimento dos estudantes.

Diante disso, percebemos que os estudantes, ao ingressarem em
um curso superior, necessitam adquirir conhecimentos e habilidades
inerentes a leitura e a producao de géneros textuais proprios do ambiente
académico. Sendo assim, é preciso que os estudantes se apropriem dos
diversos tipos de letramentos, a fim de atuarem nas atividades propostas
academicamente, compreendendo os contetidos trabalhados de forma

produtiva e coerente.

Por outro lado, observamos que, na maioria das vezes, é no
ensino superior que os discentes tém seu primeiro contato com diferentes
géneros académicos o que prejudica o processo de aprendizagem
desses textos na universidade. A compreensao da leitura e a producao
escrita dos géneros textuais que circulam no ambiente académico sdao
necessdrias para que o estudante possa efetivamente participar do

contexto universitario.

O presente trabalho tem como propoésito refletir acerca dos géneros
textuais académicos, especialmente, como o Trabalho de Conclusao de
Curso (doravante TCC) é vivenciado por estudantes do curso de Letras,
na Universidade Estadual de Alagoas- UNEAL, campus V, Unido dos
Palmares-AL, além de refletir para uma melhor aprendizagem da escrita

na universidade.

Esta pesquisa advém da percep¢dao de que podemos contribuir
para o aprimoramento e o desenvolvimento dos graduandos a fim de que
tenham dominios da leitura e da escrita no ensino superior de maneira
mais consistente. Essa percepcao é fruto das interacdes com os alunos
no decorrer dos semestres - especialmente nos periodos finais - quando
ao iniciarem o TCC sinalizaram dificuldades em produzir os trabalhos.
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Nosso trabalho parte da hipétese de que a dificuldade em produzir
o TCC é em funcgao da auséncia de leitura de géneros académicos por
parte dos graduandos. Outra hipétese proposta para esse estudo é que
apesar dos estudantes s terem contato e conhecerem os géneros textuais
académicos no ensino superior, a aprendizagem dos géneros académicos
acontecem concretamente quando os aspectos e relevancia relacionados
a escrita desses géneros passam a ser refletidas, sendo necessdrio que os
estudantes se apropriem dos diversos tipos de letramentos com o intuito

de atuarem nas atividades propostas academicamente.

Acreditamos que é o trabalho com os géneros académicos que
permite o desenvolvimento das habilidades de uso da leitura e da escrita
nas atividades sociais. Nesse contexto, os estudantes precisam ter contato
com 0s mais variados textos que circulam na universidade e, assim,
dar-lhes a oportunidade de utilizar e vivenciar praticas que envolvam o
conhecimento da escrita e se apropriar, de fato, da linguagem.

Sendo assim, faz-se necessdrio que pesquisas sejam realizadas
constantemente para identificar essa realidade e propor acdes na
tentativa de mudar esse atual e preocupante contexto. Esta é uma
pesquisa de natureza bibliogrédfica, qualitativa, e como metodologia
serd feita a aplicacao de um questiondrio aos alunos que ja concluiram
0 TCC. O objetivo é entender sobre a realidade dos estudantes no ensino
superior referentes a leitura e a escrita, principalmente, no que concerne
a elaboragao do trabalho de conclusao de curso e quicd, poder ajudar os
professores em seu trabalho docente em relacao a orientacao do TCC.

Consideramos que a temadtica desta pesquisa é relevante para
os estudos linguisticos por tratar de fend6menos relacionados a leitura,
a compreensao e a escrita do género textual académico, no contexto do

ensino superior. Buscamos, portanto, refletir acerca das possibilidades
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de aquisicao dos géneros textuais na universidade, bem como pensar
sobre as maiores dificuldades dos graduandos em relagcao a producao
textual do trabalho de conclusao de curso.

2. A LEITURA NA UNIVERSIDADE

E por meio da leitura de variados géneros textuais que o sujeito
consegue entrar em contato com diferentes contextos, interagindo,
mesmo que a distancia, com escritores, estabelecendo assim uma
interlocucao. A leitura proporciona ainda, por meio dessa interacao,
que o individuo caminhe e construa sua jornada de aprendizagem e

aquisicao do conhecimento.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a leitura implica, na sua
esséncia, a capacidade de entender um texto escrito, uma vez que
compreender € a base do aprendizado. Ver algum objeto nao quer dizer
percebé-lo, compreendé-lo, pois sé reconhecemos aquilo com que,
algum dia, j& tivemos contato. “Eu ndo vejo uma cadeira e sim um
objeto que é percebido pelas condigdes cognitivas internalizadas e que
entao é identificado como cadeira.” (MARCUSCHI, 2008, p. 228).

No entanto, um dos problemas é o fato de que as escolas tomam a
leitura como sendo somente um ato de decodificacdo. Sabemos que para
aleitura ser efetiva, o aprender a ler deve ser paralelo com a aprendizagem
de decifragcdo. Nao adianta entender os cddigos linguisticos se nao hd
compreensao daquilo que estd sendo decodificado. Saveli (2007) afirma
que as praticas de leitura dentro da escola de educacao bdsica sao, em
sua maioria, estruturalistas: hd muito espaco para a decodificacao e
pouco para a compreensao. Sendo essa situagcao provocada por fatores
como: a deficitdria formacao dos professores, a grande importancia dada
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aos livros e manuais diddticos, a falta de um projeto politico-pedagégico
do Sistema Educacional que enfoque a leitura como objeto essencial

para todas as disciplinas do curriculo escolar, entre outros.

A m4 formacao no que tange ao ensino de compreensao textual
pode ser observada nos indices demonstrados pelo PISA (Programa
Internacional de Avaliacao dos Estudantes) nos ultimos 10 anos, pois
refletem que o trabalho com a leitura ainda é incipiente. O ultimo teste
aplicado, no ano de 2018, mostra que 50% dos alunos menores de
15 anos nao possuem nivel minimo de proficiéncia na leitura. “Esse
resultado representa um grande obstaculo, dificultando ou até mesmo
impedindo que estudantes avancem nos estudos, tenham melhores
oportunidades no mercado de trabalho e participem plenamente da
sociedade” (INEP, 2017).

O INAF (Indicador de Analfabetismo Funcional) em parceria
com a ONG Acao Educativa e o Instituto Paulo Montenegro, A¢ao Social
do IBOPE, vem corroborar com o INEP, quando em suas pesquisas
demonstra que 30% da populacao brasileira apresenta muita dificuldade
para entender textos do cotidiano. O instituto promove seu estudo
por meio de teste cognitivo e questiondrio contextual, e assim, divide
0s sujeitos em cinco grupos, de acordo com a proficiéncia, sao eles:
analfabeto, rudimentar, elementar, intermediario e proficiente. Nessa
escala do INAF (2018) “apenas um terco (34 %) das pessoas que atingem

o nivel superior podem ser consideradas proficientes”.

O problema supracitado acaba por atingir a educacao superior,
uma vez que nem todos os alunos demonstram estar preparados para
academia, ja que uma parcela que adentra a universidade se encontra
como analfabeto funcional. Vale salientar que a leitura no meio

académico é uma das formas de acesso ao conhecimento cientifico, sem
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citar que pode ser uma das tultimas oportunidades formais do sujeito
adentrar de forma proficiente no mundo da leitura. “Assim, quando
0 aluno tem bom dominio da leitura é mais provavel que também
desenvolva atitudes mais positivas para esta atividade, tenha melhores
condicoes de estudo e melhor aproveitamento académico.” (SILVA;
WITTER, 2008, p.396).

O leitor proficiente é mais hdbil no que diz respeito ao
entendimento, devido a sua flexibilidade, e é mais auténomo, devido
a sua capacidade de inferir. Os leitores proficientes, no entendimento
de Solé (1998), nao encontram dificuldades quanto a tarefa de
compreensao, pois mesmo quando nao conseguem compreender um
texto, sabem a que podem atribuir o fato e como tentar corrigir essa
dificuldade. Ele também é capaz de completar o texto por meio de
inferéncias, participando da construcdo do sentido desse texto. Esse
leitor tem facilidade em interpretar as atividades dadas, apresenta um
desempenho significativo na escola e na universidade, pois bons leitores,
normalmente, sao bons alunos em todas as disciplinas, conforme afirma

Teberosky (2003, p.32):

A leitura e a escrita estdo entre as ferramentas
mais importantes que os seres humanos
possuem. Possibilitaram mudangas qualitativas
e revoluciondrias em nossa histéria e em nosso
pensamento de maneira que fazem parte da heranca
cultural que determina nossos desenvolvimentos
pessoal e social.

Acreditamos que o bom desempenho do discente estd diretamente
ligado a competéncia de leitura e a capacidade de produzir textos, ja
que dentro do meio académico, “qualquer que seja a atividade a ser

113

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

desempenhada, quer por docentes, quer por discentes, subjacente a ela
estard a necessidade de leitura” (WITTER, 1996, p. 31) e a producao de
textos. “Nao importa se o suporte é papel ou computador, de ambos
espera-se que sejam bons leitores e em todos os sentidos” (op. cit.), e
que consigam colocar no papel de forma coesa e coerente a compreensao
do lido.

3. A ESCRITA NA UNIVERSIDADE

Entendemos que os textos académicos sempre se realizam
em algum género textual, seja uma resenha, um resumo, um artigo
cientifico, entre outros. E cada género textual “elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciado” (BAKTHIN, 2003, p. 262). Assim,
0s géneros académicos nao sao simples formas textuais, mas sim relacoes
estabelecidas entre os sujeitos com uma intencionalidade discursiva e

funcao social. Além disso, possuem estrutura e caracteristicas distintas.

Compreendemos que os estudantes ao adentrar o meio académico
trazem consigo conhecimentos prévios adquiridos ao longo de sua
formacao na educacdo bdsica. Esse conhecimento, na maior parte,
estd relacionado aos estudos de géneros textuais primdrios, ou géneros
textuais secunddrios nao académicos. Entretanto, no ensino superior, os
docentes devem ter a atencdo voltada a orientacao referente a necessdria
capacidade de dominar os aspectos linguisticos associados a produgao
de textos escritos nos mais variados géneros textuais académicos, uma
vez que, de acordo com Bakthin (2003, p. 285):

Quanto melhor dominamos os géneros tanto
mais livremente o0s empregamos, tanto mais
plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
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individualidade (onde isso é possivel e necessério),
refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacao
singular da comunica¢ao; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.

Nesse sentido, completando os dizeres, Marcuschi (2008)
defende o trabalho com os intimeros géneros textuais. Para o autor,
nada do que fizermos linguisticamente estd fora de ser feito em algum
género textual, visto que toda manifestacao de linguagem oral ou escrita
acontece por meio de texto concretizado em um determinado género
textual. Sendo assim, é no ambiente universitdrio que variados géneros
também circulam e o conhecimento desses géneros textuais académicos

precisa ser efetivamente concretizado pelos discentes.

Ja Bakhtin (2003) mostra um forte e conhecido argumento para
se repensar certa maneira com que se lida com as dificuldades de leitura
e de escrita dos estudantes na universidade: o dominio de um género
é uma forma de acao social. Isso significa que é possivel ter um bom
dominio da lingua, mas ser inexperiente na atividade de moldar os
géneros. A experiéncia é algo constitutivo da pratica nas comunidades
que fazem uso de determinados géneros, tornando-se, assim, condi¢ao

imprescindivel para uma interacao enunciativa bem-sucedida.

Para Motta-Roth (2010), o estudo dos géneros textuais pode
valorizar o texto cientifico como fruto de convencdes académicas que
é praticado em um espaco sdcio-historicamente constituido. Por outro
lado, o género académico pode ser encarado na perspectiva do sujeito
e vai destacar o processo interativo entre autor e leitor. Diante disso,
vale mencionar que no nosso cotidiano e na universidade, as praticas
sociais que se realizam entre os interlocutores por meio da linguagem

encontram-se, inevitavelmente, baseadas no letramento, condicdo em
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que exige um conhecimento sobre a escrita que as pessoas adquirem

pelo fato de estarem inseridas numa sociedade letrada.

E importante ressaltar que o letramento pode ser considerado
um processo complexo, que quase sempre € visto como associado a
alfabetizagdo. Parafraseando Rojo (2008), podemos expressar que se
trata de um termo que é conceituado de modo diferente por autores que
estudam o fenémeno, contudo, podemos dizer que o letramento ou as
praticas letradas se configuram como o dominio, por parte do falante,
dos géneros textuais em geral, formais e publicos, que envolvam, de
uma ou de outra maneira, a modalidade escrita da linguagem para a sua

producao ou para sua compreensao.

Nessa mesma perspectiva, Fischer (2007) diz que é nos eventos
de letramento académico que os estudantes vao construindo seus
conhecimentos e saberes académicos/cientificos e, para além disso,
também os posicionamentos reflexivos, ideoldgicos, significados
culturais e estruturas de poder que, em conjunto, constituem o modo

cultural de usar os textos.

Estes pressupostos tedricos perpassam o nosso estudo com a
intencao de refletirmos sobre as dificuldades dos alunos ao produzirem
os trabalhos de conclusao de curso, principalmente, no curso de Letras
que exige fluéncia e eficiéncia nas producgoes escritas de géneros
textuais académicos: o resumo, a resenha, o relatério, artigo cientifico,
monografia, entre outros. Uma vez que “todas as nossas produgoes,
quer orais, quer escritas, se baseiam em formas-padrao relativamente
estaveis de estruturacdo de um todo a que denominamos géneros”
(KOCH; ELIAS, 2012, p. 55), consequentemente, podemos dizer, que
é impossivel produzir um texto sem o dominio do género, pois nao

podemos desenvolver aquilo que ndo conhecemos.
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Percebemos, assim, que é no espaco do ensino superior que
os alunos devem ampliar seu letramento se apropriando também dos
géneros textuais académicos. E salutar observar como acontece essa nova
apropriacao, uma vez que ndo hd uma correspondéncia entre o letramento

do estudante e o letramento que lhe é exigido no contexto universitario.

4. ALGUMAS REFLEXOES ACERCA DA PESQUISA

Para a construcao deste artigo e obtencao dos dados, utilizamos
um questiondrio semiestruturado por meio do Google Form, composto
por dez questdes e aplicamos para dez estudantes do curso de Letras da
Universidade Estadual de Alagoas - Campus V que ja haviam concluido
o TCC. Nosso objetivo foi o de investigar as principais dificuldades
encontradas pelos estudantes nas experiéncias vivenciadas durante
o processo de construcao do TCC. Dessa forma, por se tratar de uma
pesquisa qualitativa, para uma melhor andlise dos dados foram recortados

os enunciados que compreendiam o0s aspectos mais significativos.

Partimos do entendimento de que tanto a leitura quanto a escrita
sao processos sociointeracionais, portanto complexos, e que primeiro
lemos para depois escrevermos, tornando-se relevante observar o papel
que o ato de ler e de escrever tem na vida desses discentes. Assim, ao
serem questionados sobre a importdncia da leitura ficou evidente que
todos tém consciéncia acerca da funcao da leitura para o desenvolvimento
de uma postura reflexiva, como forma de desenvolver o cognitivo a uma
producao textual mais coerente, concisa e coesa, além de enriquecer o

vocabuldrio tanto na oralidade quanto na escrita.

A leitura é o meio pelo qual conseguimos desenvolver
habilidades de comunicagdo e de interagdo com tudo
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aquilo que estd ao nosso redor. Elas nos permite
compreender as diversas circunstdncias que ocorrem
nos mais variados contextos presentes na sociedade.
Sem contar que, contribui de maneira significativa
para a constru¢do da nossa propria identidade
social, promove desenvolvimento de capacidades e
de habilidades no processo de ensino-aprendizagem,
bem como nas relagoes pessoais, profissionais e dentre
outras. Portanto, cabe mencionar que, a leitura é
importante para que a comunica¢do ocorra de forma
linear e adequada, favorecendo a construgdo e/ou
a reformula¢do de uma sociedade capaz de ler de
forma critica e auténoma. (Discente 1).

Observamos, também, que para os discentes a leitura toma
uma relevancia dentro da sociedade, levando ao entendimento que “o
progresso estd de tal modo ligado a alfabetizagao, que esta teria um
valor intrinseco desejavel ao individuo” (MARCUSCHI, 2007, p. 23). A
assertiva nos leva a hipotese de que esses alunos sao alunos leitores, e
se assim forem, apresentarao menos dificuldades na escrita dos textos
académicos. Porém, apesar da pesquisa demonstrar que os alunos
apresentam uma frequéncia quase que didria de leitura, denuncia que
os estudantes optam por ler géneros nao académicos e ou nao leem
0s géneros académicos por completo, o que acaba resultando em um
déficit no desenvolvimento do TCC.

Na minha opinido, os artigos servem apenas de
modelos ou para retirarmos cita¢oes que possam
enriquecer o texto. Pois, ler todo o material seria
desperdico de tempo para quem tem prazo para
entrega de trabalho. Assim, faz-se necessdrio ir
diretamente para o topico que dialogam com o seu
topico. (Discente 10).
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Vale ressaltar que a escrita académica requer leitura e reflexao,
uma vez que produzimos textos a partir da leitura de outros textos,
sobretudo no meio académico, em que é necessdrio fundamentar
nossos pensamentos. Assim, “de uma forma ou de outra, no entanto, é
inegdvel que as relagoes construidas entre textos evidenciam, de modo
particular, o conhecimento de textos do escritor e, de modo mais geral,
a indissociabilidade das atividades de escrita e leitura.” (KOCH; ELIAS,
2012, p.130).

Nesse sentido, o processo de leitura e da escrita estao ligados
intrinsecamente, logo, na producao do TCC espera-se que os estudantes
leiam vdrios textos e assim, apresentem menos dificuldade na escrita.
Entretanto, apesar dos discentes pesquisados apontarem que precisaram
de uma leitura bem diversificada (Discente 7) para a producdo textual,
indo além do referencial teérico recomendado pelo(a) orientador(a),
ao questionarmos acerca das principais dificuldades apresentadas ao
construir o TCC, os estudantes mostraram diversas respostas, a destacar:
escolha do tema; problema da pesquisa; referencial teérico; estruturacao
do TCC; questoes formais da ABNT, além da leitura e compreensao
de textos académicos que possibilitasse a construcao do trabalho de
conclusao de curso.

Com relagdo as principais dificuldades que enfrentet
tratou-se em compreender a forma correta de
organizar a estrutura do texto (palavras adequadas,
elementos coesivos, manter a ideia linear etc.), bem
como desenvolver a parte da fundamentagdo tedrica,
desenvolvimento e a andlise da pesquisa. (Discente 3)

Articular as ideias com coeréncia (Discente 6)
Contextualizar algumas citagoes. (Discente 8)
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A grande dificuldade foi encontrar maiores pesquisas
relacionadas ao tema escolhido. (Discente 10).

Retirando a dificuldade com as normas da ABNT, todos os
outros obstdculos apontados estao relacionados com a coeréncia da
escrita e/ou com a compreensao do referencial tedrico. “A escrita é um
processo que exige do sujeito escritor atencao a uma série de fatores:
tema, objetivo, sujeito leitor, género textual, selecao e organizacao das
ideias de acordo com o tema e objetivo determinados.” (KOCH; ELIAS,
2012, p.77) Em outras palavras, a escrita requer um conhecimento
prévio do assunto que se pretende escrever ja que a escrita é um
processo de ancoragem entre dito e o novo. A construcao de um texto
novo se ampara nas diversas leituras realizadas ao longo da vida.
SO escrevemos sobre aquilo que sabemos, e para saber precisamos
compreender o dito anteriormente.

Dessa forma, quando os graduandos ao serem questionados
sobre a parte do TCC que tiveram maior dificuldade para desenvolver,
70% disseram ser o referencial tedrico, seguida da introdugao com 20%
e do resumo com 10%. O que de certa maneira é esperado, ja que é nessa
parte do TCC que os estudantes deverdao demonstrar a compreensao
dos textos lidos. Nesse contexto, sabemos que o referencial tedrico é
fundamental para a construcao do TCC, visto que “serve para demonstrar
0 que ja se sabe sobre a temadtica, o problema em questao e o que
as pesquisas desenvolvidas anteriormente demonstraram” (MOTTA-
ROTH, 2010, p. 57). Observamos, assim, que a pesquisa bibliografica
acerca da busca de outros autores que dialoguem com a tematica, isto
é, que fundamente o trabalho e supram a falta de leituras dos textos
académicos apropriados acarretam dificuldades em torno da escrita

referente a construcao do TCC apresentada pelos discentes.
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Outro problema recorrente, relatado pelos discentes, foi o

fator tempo.

Como tenho uma rotina intensa (48h de trabalho e
cuidar da casa), sem diuvida, ter tempo livre para
ler e produzir o TCC foi minha grande dificuldade.
(Discente 1).

Tive que ler bastante. Por ndo ter muito tempo livre,
nunca fui de ler muito e tive que mudar isso para
conseguir concluir meu TCC. (Discente 3).

E preciso destacar que os discentes da Uneal vém de uma
realidade econdmica baixa. De acordo com dados do ultimo Enade
(2017), a renda mensal familiar de 75% nao ultrapassa um saldrio-
minimo. Assim, uma parcela significativa dos estudantes sao sujeitos
trabalhadores, alguns sao arrimo de familia e/ou precisam fazer as tarefas
domésticas para que outros membros da familia possam trabalhar. O
que acaba interferindo na quantidade e qualidade de leitura e na escolha
da leitura, bem como no acesso a livros. O que de certa forma, torna
compreensivel o fato de os alunos demonstrarem dificuldades na escrita
académica, afinal, antes de sermos escritores somos leitores. A escrita
é fruto do amadurecimento do sujeito; no caso da escrita académica, o

amadurecimento dos conhecimentos académicos.

5. CONCLUSAO

A leitura e a escrita estdo entre as atividades mais importantes
dentro de uma sociedade letrada. E a partir de variados textos que nos

expressamos e interagimos um com o outro, estabelecendo relagoes
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sociais. Esses textos, orais ou escritos, acontecem sempre dentro de
uma situagdo sdcio-histérica cultural que é materializada em um género
textual. No contexto universitario, torna-se relevante o conhecimento dos
géneros textuais académicos, jd que o bom desempenho do graduando
estd relacionado ao dominio da compreensao e producao textual no ensino
superior, sendo o TCC o resultado final do processo de formacao académica,
onde o discente tem que demonstrar o conhecimento adquirido.

Nessa perspectiva, o estudo realizado objetivou refletir acerca
dos desafios vivenciados durante o processo da compreensao e da
producao do trabalho de conclusao de curso. Esta pesquisa apontou
que apesar dos alunos apresentarem uma frequéncia de leitura, estes
optam, na maioria das vezes, por ler géneros nao académicos e quando
leem os géneros textuais académicos nao o fazem por completo, o que

acaba resultando em um déficit no desenvolvimento do TCC.

As hipdteses anteriormente propostas para esse artigo: auséncia
de leitura de géneros académicos e reflexdao dos textos lidos se
confirmaram a partir da constatacdao de que os discentes apresentaram
dificuldades na construcao do TCC, principalmente, em relacio a
coeréncia, nao conseguindo estabelecer relacoes entre as leituras e a

producao textual.

Constatamos, assim, que o0s estudantes encontraram
dificuldades em compreender o real sentido de letramento académico,
e consequentemente em produzir os géneros textuais especificos da
drea académica. E importante mencionar que as exigéncias no ensino
superior decorrem do fato de que a compreensao da leitura e a escrita
sdo fundamentais para o conhecimento. Tais competéncias quando
vivenciadas com propriedade, ressaltam o diferencial e qualidade na

producao intelectual e académica dos estudantes.
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Diante dos resultados e da andlise dos dados dessa pesquisa,
verificamos que apesar de estarmos falando de estudantes universitdrios,
estes ainda nao se encontram familiarizados com a leitura e a escrita dos
géneros textuais académicos, mesmo 0s que ja estdo em processo de
finalizacao da graduacao. Dessa forma, podemos perceber que ndao ha um
processo completo de letramento desses alunos no que se refere a escrita
académica, visto que, pouco se 1é e pouco se produz, nesse contexto.
Fica a impressao de que a producao do TCC para esses estudantes se
torna distante em fun¢ao do nao dominio do género textual.

Portanto, faz-se necessdrio repensar o papel da universidade
com relagdo as prdticas referentes a leitura e a escrita dos géneros
académicos, pois é no espaco do ensino superior que os alunos devem
de fato ampliar seu letramento, apropriando-se também dos géneros
textuais académicos para que assim possam construir seu trabalho de

conclusao de curso.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo mostrar que elementos
linguisticos indicadores da cortesia/descortesia verbal podem indicar
agoes retdricas no género discursivo entrevista oral, quando interpelados
e evocados pelo falante 1 (entrevistador), com a finalidade principal
de persuadir o falante 2 (entrevistado), provocando os sentimentos
e as acoes do seu pathos. Assim, o trabalho se ancora nos estudos
conversacionais, textuais e retéricos, numa consondncia analitica a
fim de que o objeto tedrico seja analisado. O género entrevista oral
efetiva-se como texto em que caracteres linguisticos e extralinguisticos

vao constituir a formacao dos sentidos discursivos que permitem cada
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falante ou convencer pelas ideias, o que implicaria apenas o uso da

légica, ou persuadir pelos sentimentos, o que envolveria as emogoes.

Assim, a figura do ethos do falante (entrevistador), ao
cumprimentar o outro, sempre busca a persuasao numa relagdo
interativa, para que o entrevistado seja motivado a responder as
perguntas que lhe sao solicitadas. Firma-se entao que, em uma situagao
dialogal, como no caso da entrevista oral, elementos verbais podem
exercer a funcao de cortesia/descortesia com inten¢do persuasiva entre
o entrevistador e entrevistado, por meio de cumprimentos, linguagem
polida e mecanismos linguistico-atenuadores que possibilitam cultivar

os lagos nos momentos interativos.

Buscou-se a fundamentacdo tedrica em Costa (2009),
Hoffinagel (2002), Kerbrat-Orecchioni (2006), Marcuschi (2008),
Meyer (2007), Perelman (1997), Reboul (2004); Silva (2008), entre
outros. Dessa forma, os constructos tedricos orais vao subsidiar
as conversacoes que acontecem quando da execucdo da entrevista
entre falante 1(entrevistador) e falante 2 (entrevistado), como os
turnos conversacionais, as marcas de oralidade, os modalizadores
discursivos, além da cortesia verbal (responsdvel muitas vezes
pela interacao entre entrevistador e entrevistado), entre outros; e,
enfim, os retéricos, que clareiam a objetividade e o entendimento da
categoria da persuasao que pode aparecer com fins comunicativos
e conquistadores por parte do entrevistador. Assim sendo, o
trabalho se compode de trés partes: a primeira vai tratar dos estudos
conversacionais; a segunda, dos estudos textuais e retdricos;
finalmente, dos aspectos metodoldgicos e das andlises. Por fim,

aparecem a conclusao e as referéncias bibliograficas.
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2. ACERCA DOS ESTUDOS CONVERSACIONAIS

A Andlise da Conversagdo surgiu na década de 1960,
configurando-se uma disciplina que se insere nos estudos da linguistica.
Explicita como se dd o funcionamento das trocas comunicativas de
todos os géneros textuais orais; em outros termos, compromete-se por
decifrar a partitura invisivel que os orienta sempre lhes deixando uma
ampla margem de improvisa¢do, no comportamento daqueles que se
encontram engajados nessa atividade polifonica e complexa, que é a
conducgao de uma conversacao (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.15).

Desse modo, toda interacao se desenrola em certo quadro
e poe em presenca determinadas pessoas, que possuem algumas
caracteristicas particulares, que entretém um tipo de laco afetivo. Nesse
sentido, a conversacao se efetiva por meio da interacdo entre falante 1
(entrevistador) e falante 2 (entrevistado), os quais precisam estabelecer
e respeitar um acordo prévio e interesse comum. Essa relacao realiza-se
por meio de turnos conversacionais que devem ser respeitados, para

que a conversacao seja amigavel, adequada e coerente.

Segundo Marcuschi (1987), a organizagao bdsica da conversacgao
apresenta-se, segundo alguns critérios como: a) interagdo entre pelo
menos dois falantes, pois uma conversa é fruto de uma troca de
turnos conversacionais com um numero minimo de participantes; b) a
presenca de uma sequéncia de agoes coordenadas, essa sequéncia pode
ser simétrica ou assimétrica; c) execucao em uma identidade temporal;
e d) envolvimento em uma interacdo centrada. Dessa forma, a Andlise

da Conversagdo responderd as seguintes questoes:

Como € que as pessoas se entendem ao conversar?
Como sabem que estao se entendendo? Como sabem
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que estao agindo coordenada e cooperativamente?
Como usam seus conhecimentos linguisticos e outros
para criar condicoes adequadas a compreensao
mutua? Como criam, desenvolvem e resolvem
conflitos interacionais? (MARCUSCHI, 1987, p.7).

Tais questionamentos sdo do campo dos estudos conversacionais,
0s quais possibilitam que os textos que se concretizem em géneros
textuais orais sejam reveladores dos reais sentidos, com localizagao
dos turnos conversacionais, das tomadas de turno, das simetrias e
assimetrias, das conversacoes face a face, além de outros aspectos.
Os estudos iniciais nessa linha apontavam para uma perspectiva
meramente organizacional, porém para Marcuschi (1987, p.6), essa
perspectiva “ultrapassa a andlise de estruturas e atinge os aspectos
cooperativos presentes na atividade conversacional: o problema passa
da organizagao para a interpretagao”.

Leite e Negreiros (2014) apontam para a existéncia dos estudos
conversacionais no Brasil com duas tendéncias, representadas pela
Andlise da Conversagdo Textual e Discursiva (ACTD) e pela Andlise
da Conversacdo Etnometodoldgica (ACE). A primeira tem um corpus
oriundo de interagdes reais com autenticidade, com abordagem tedrica
que advém de vdrias disciplinas e da prépria Andlise da Conversacao.
O objeto tedrico esta inserido no préoprio comportamento linguistico
dos falantes em interacdao e funcionamento da lingua, tudo isso para
“explicar suas escolhas textuais e linguisticas, dentro de um dado
quadro discursivo, para explicar como o sentido é construido no quadro
analisado” (LEITE; NEGREIROS, 2014, p.129).

A segunda tendéncia (ACE) é contemplada por pesquisadores

cujo corpus também é extraido de interacOes reais e auténticas; aceitam
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apenas a teoria bem como o método original da AC, o etnométodo, que
é a base do seu objeto de estudo; o discurso e a linguagem constituem os
meios para a compreensao do fato social, que naturalmente é resultante
desses discursos.

Assim, os estudos conversacionais seguem uma linha evolutiva em
seu campo de atuagdo: antes enveredava por caminhos organizacionais
da conversacdo, mais adiante ja alcancou um cardter interpretativo, em
que categorias conversacionais sao estudadas para interpretacao de acoes
interativas e, mais adiante, os estudos conversacionais assumem uma
linha textual e discursiva, linha que interpreta o sentido dos discursos nas
interagoes e uma linha etnometodolégica em que discurso e linguagem

explicam os fatos socais.

Nessa linha de investigacao (AC), aparecem consideracoes
acerca da cortesia que, para Villaca e Bentes (2008, p.31), “estaria
relacionada a uma tomada de atitude por parte do individuo que leve
ao reconhecimento de sua distin¢ao em relacao ao outro”. Apresenta-se
como um modo refinado de fala, muitas vezes associado aqueles que
pertencem a um grupo privilegiado que apresenta uma competéncia
comunicativa, quanto ao dominio da linguagem apropriada para
contextos mais formais de producao da linguagem. Além disso,
a cortesia diz respeito a tomada de atitudes por parte do falante 1
(entrevistador) que leve ao reconhecimento de sua distingdo em
relacdao ao entrevistado, fazendo com que o comportamento cortés
seja préprio de pessoas polidas, as quais visam estabelecer uma
conduta amigdvel com os interactantes envolvidos na conversa. O
grau de cortesia estd relacionado diretamente aos fatores concernentes
a cultura de cada pessoa em seu convivio social, como também de sua
formacao ideoldgica.
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Silva (2008) no estudo da cortesia, deteve-se nas formas de
tratamento “o Senhor” e “vocé” para analisar a sua circulacdao em
diferentes didlogos, chegando a concluir que as duas formas cambiam a
funcao de tratamento cortés ou descortés a depender das circunstancias
que circulam e motivam o evento interacional, o que assegura nao ser
possivel afirmar com antecedéncia o nivel de des(cortesia) de uma
forma. Para o autor, o tratamento significa um sistema de significacdao
que envolve diversas maneiras de dirigir-se a uma determinada pessoa.
Nesse sentido, estabeleceu quatro niveis de maneiras de tratamento: a)
as formas pronominalizadas; b) as chamadas nominais; c) as vocativas
e d) as referenciais.

Quanto as formas pronominalizadas, sdo incluidos os reais
pronomes de tratamento, explicados como palavras e expressoes que
realmente dao o sentido de tratamento, a exemplo de vocé, o senhor, a
senhora, com referéncia a pessoas do circuito interativo verbal, com linha
discursiva; as nominais, que estdo referenciadas a nomes proprios, nomes
de parentesco e de funcdes, como professor, doutor, jornalista, entre
outras designacdes, que indicam a pessoa com quem se fala; as vocativas,
que se referem a palavras que sao desligadas da estrutura argumentativa
do enunciado, com a funcao de chamar a pessoa com quem se fala; e,
enfim, as referenciais, que significam palavras que vém designar uma
referéncia a pessoa de quem se fala. (SILVA, 2008, 160-161).

Silva (2008) em Cortesia e formas de tratamento, ao tratar da
temadtica, faz uma abordagem em duas perspectivas: a convencional e
a pragmadtica. A primeira centra-se em dois tipos de conduta assumidos
em relacdo ao interlocutor, a simétrica e a assimétrica; é simétrica
quando locutor e interlocutor compartilham de reciprocidade em relagao

a direitos e obrigagoes; é assimétrica, quando a uma das partes apenas
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couberem obrigacdes. A segunda volta-se, sobretudo, a aspectos da
cortesia em Goffman (1967), que tratou de diversos rituais de interacao,
pois considera que os interlocutores podem desempenhar um mesmo
papel na interacao, ou estdao localizados em uma mesma hierarquia.
Para esse autor, a cortesia é considerada uma instituicdao cultural com o
objetivo de estabelecer as relagoes sociais; cada pessoa, por sua vez, ao
entrar em contato com outra, procura preservar a sua autoimagem, para
0 que o autor chama face.

Também busca Lakoff (1973) que, apoiado na releitura feita em
H.P. Grice acerca das maximas conversacionais propoe uma série de
outras mdximas sobre a cortesia, com o objetivo principal de evitar
o conflito em quaisquer tipos de interacdao verbal. As suas mdaximas
resumem-se em trés: a) Nao imponha! Mantenha distancia; b)
Ofereca alternativas! Use a deferéncia e c) Seja amigdvel! Empregue a
camaradagem! Silva (2008) comenta que essas mdximas modulam o

comportamento dos interactantes.

Enfim, Silva (2008) apoia-se em Brown e Levinson (1987), que
concebem a conversacao como uma atividade com grande potencial
para haver ameaca as faces dos interactantes, o que pode haver acoes de
(des)cortesia. Para esses autores todo individuo apresenta duas faces: a
positiva (desejo de a autoimagem ser aproveitada) e a negativa (desejo
de liberdade de acao e de nao imposicao de acodes).

Pelas explicagOes feitas por Silva (2008), ao discorrer sobre a
cortesia verbal, mormente no que se refere as formas de tratamento,
observa-se haver uma aplicacao na entrevista oral tomada para andlise
neste trabalho uma vez que o falante 1 (entrevistador) e o falante 2
(entrevistado) se utilizam de expressdes vocativas e nominalizadas para

se cumprimentarem mutuamente.
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O tratamento da questao da cortesia linguistica leva a
consideracao do fenébmeno como um todo, ndao somente do ponto
de vista linguistico, mas também das agdes, dos gestos, entre outros
movimentos. Isso acaba por ampliar o entendimento que se tem acerca
da cortesia, esclarecendo que esta nao se limita a drea de conhecimento
linguistico, mas que vai além por propiciar seu reconhecimento em
acoes que norteiam e normatizam a boa conduta e o bom convivio
entre pessoas que comungam de um objetivo interativo de equilibrio

favoravel a um acordo de bons modos.

A cortesia é um fendomeno social importante, embora para
muitos seja isso inexistente, sendo, portanto, irrelevante. O seu estudo
histérico revela como o homem precisou refrear seus instintos para que
a sociedade da qual faz parte pudesse alcancar o patamar de civilizacao.
Esse elemento linguistico-social pode manifestar-se através de um
repertério de marcas linguisticas, entre as quais se encontra grande

parte por meio de vdrias marcas linguisticas.

Essas marcas podem ser de atenuacdo e de manifestacao de
obséquio, como: a) formas verbais (futuro do pretérito, imperfeito do
indicativo e do subjuntivo “ajudaria (indicativo), chegassem (subjuntivo)”
b) verbos modais: creio/acho/ imagino; c) enunciados justificativos ou
explicativos: por favor, por obséquio...; d) certos marcadores discursivos,
como os introdutores e interruptores de topico: veja bem, ndo é que eu
queira corrigi-lo; e) certos torneios verbais: se ndo for muito incémodo,
apesar de sua exposicdao gostaria de ouvi-lo; f) recuos estratégicos etc.:
veja bem..., ndo foi bem assim..., g) formas de cumprimentos afetivos:

bom dia!, como vai? (VILLACA; BENTES, 2008, p.32).

A quebra dos acordos corteses nas relacdes sociais gera

conflitos que devem ser evitados para que a ordem da interacdo entre
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os individuos seja mantida. Visando estabilizar o quadro de interacao
conversacional ou de comportamento, faz-se necessdrio que os
interactantes envolvidos na conversa tenham em mente o cuidado de
manter os acordos de cortesia entre si, a fim de nao gerar conflitos e,
consequentemente, desacordos.

Quanto a manutencdo da cortesia, o falante 1 (entrevistador)
propde ao falante 2 (entrevistado) um contrato, um acordo, com
0 objetivo de levad-lo a acreditar em certos valores e em um fazer
persuasivo que tem dois fins: convencer o interlocutor de que ele, o
retor é confidvel, ou seja, vai cumprir a sua parte do acordo, e de que os

valores postos em jogo e oferecidos no contrato interessam ao auditdrio.

3. ACERCA DOS ASPECTOS RETORICOS

Nas questdes relacionadas a Retdrica, é sabido que nao nasceu
em Atenas, como alguns tedricos afirmam, mas na Sicilia grega por
volta de 465, depois de os tiranos serem expulsos. Quanto a sua origem,
acreditava-se que tinha procedéncia literdria, mas os estudos de sua
génese apontam para o fato de que sua base € judicidria, “E sua origem
nao é literdria, mas judicidria” (REBOUL, 2004, p.2). O que levou Sicilia
a adotar a Retdrica justifica-se pelo fato de os gregos terem inventado
a técnica retérica, como determinado ensinamento que se processava
de maneira independente dos conteidos, possibilitando a defesa de

qualquer causa ou tese.

A Retdrica antiga, em meados do século V a.C, tinha por
objetivo desenvolver a arte de falar em publico, destinado aos cidadaos
da reptblica; por essa época, a Retdrica destinava-se a efetivacao dos
discursos orais atrelados a oralidade com a proeminéncia de aspectos
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como o gesto, a entonacgao, a expressao facial, os quais eram elementos

considerados retdricos.

Ainda em relacdao a Retédrica, sabe-se que se apresenta em
duas fases: a Antiga quando sua funcao era a arte de falar em ptblico
referenciada anteriormente, e a Moderna definida por Perelman
(1997), como a arte de persuadir pelo discurso argumentativo,
visando convencer e persuadir o auditério. A retdrica argumentativa
consiste na capacidade de descobrir o que é adequado a cada caso,
fazendo uso de argumentos, a fim de persuadir, o que a coloca em
destaque, pois qualquer outra arte ndo desempenha esse papel com
tanta propriedade.

Nessa linha de raciocinio, ter o conhecimento retérico associado
ao género em destaque neste trabalho resulta que a leitura dos textos
aponta certamente para 0s argumentos, que constituem pontos de
sustentacao linguistica de que se servem os falantes para a realizagao

das entrevistas no radiojornalismo.

Em uma nova interpretacao da Retdrica e contrariamente a ideia
de apenas a oralidade ser contemplada no discurso oral, a Retdrica
moderna ou atual busca convencer; trabalha a persuasao do auditério.
Nota-se que os textos se apresentam em diversos tipos de géneros, na
modalidade oral e escrita; dessa forma, a Retérica pode circular em
todos, desde que tenham a persuasdo como uma de suas finalidades,
cercados por um retor (entrevistador), auditério (entrevistado) e a

prépria linguagem com elementos argumentativos.

Em outras palavras, para que o circuito retérico seja estabelecido,
faz-se necessdrio reconhecer a importancia do ethos, do pathos e do
logos; esses trés devem ser postos em igualdade, pois eles negociam

suas diferencas, cercados pelos efeitos persuasivos dos elementos
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linguisticos que os circundam, imbricando-se e formando um circulo

de dependéncia.

Para Aristételes (2005), o ethos, o pathos e o logos compdem
trés tipos de argumentos no sentido geral de instrumento de persuasao,
sendo que o ethos e o pathos sdao de natureza afetiva, enquanto que
0 logos é de ordem racional. Assim, o ethos estd voltado ao cardter e
as acoes do orador, que revela a imagem do seu cardter. Desse modo,
toda a representacao da imagem ética que é transmitida para o publico
acerca da pessoa responsavel vem a representar o argumento do ethos,

pois eloquéncia somente tem sentido por meio da imagem do orador.

O pathos, por sua vez, é o argumento que representa as emogoes
e 0s sentimentos que o locutor transmite ou estimula no ouvinte
cativando sua aceitacao por parte do que estd sendo dito. Esse pathos é
motivado pelo ethos que se volta para o interlocutor que quer seduzir,
com isso o interlocutor se permite ser passivo em relagao ao locutor,
buscando uma interacao; por essa razao, o ethos e o pathos sao voltados
para a natureza emotiva; o logos é entendido como sendo o prdprio
argumento, de natureza dialética, é ele que estabelece a diferenca e o
equilibrio entre a racionalidade e a paixao transmitida pelo discurso do
locutor para o ouvinte.

Entre os vdrios argumentos elencados por Reboul (2004, p.163),
foram destacados: a) os quase légicos, que se apoiam de modo a serem
comparados as férmulas matematicas; b) os baseados na estrutura do
real, que dependem da experiéncia e ndo da légica; c) os que fundam
no real que podem ser exemplificados pela analogia, cuja nogao
principal se baseia em dizer que o exemplo reforca a regra; e d) os
que fundamentam a estrutura do real, que fazem pares distintos entre
aparéncia e realidade (REBOUL, 2004, p.163).
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Ainda em relacao aos argumentos, Perelman (1997), afirma
que o interlocutor presumido é sempre, para quem argumenta, uma
construcao mais ou menos sistematizada. Nesse sentido, percebe-se que
o locutor, que visa a persuasao do interlocutor, sistematiza seu discurso,
adequando tanto o assunto abordado quanto a maneira adequada ao
entendimento do interlocutor, pois hd necessidade de que este conheca

o0 assunto que sera discutido.

As funcoes retdricas, consideradas por Reboul (2004), aparecem
assim nomeadas: a) funcdo persuasiva, que é a arte de persuadir pelo
discurso auxiliado pela boa argumentagao; b) fungao hermenéutica, que
tem a func¢ao de interpretar o texto de natureza geral escrita ou falada; c)
funcdo heuristica, eureka, que aponta para buscar ou descobrir 0 novo; e
funcao pedagogica, que ensina a encadear os argumentos, assim fazendo

de modo coerente e eficaz objetivando a persuasao do interlocutor.

As pontuagdes retdricas registradas neste trabalho auxiliam na
analise do objeto tedrico expresso na linguagem por caracteres linguisticos
conversacionais e retdricos, que permitem claramente a circulacao dos
sentidos no percurso da entrevista e a sua melhor apreensao por parte do
auditério e ainda, em um angulo maior, a captacao dos efeitos gerais da

entrevista que podem conduzir a realizacao de boas atitudes e iniciativas.

4. ASPECTOS TEXTUAIS E METODOLOGICOS

A seguir, aparecem consideracoes acerca do género textual
entrevista oral, que envolve definicdo, caracterizacdo e importancia;
da metodologia, que aparece com o tipo de pesquisa adotada e sua
caracterizacao, bem como do universo e do corpus do trabalho e as
andlises (andlise 1 e andlise 2).

137

voltar para o sumario



Almir Almeida de Oliveira | Maria Francisca Oliveira Santos
Org.

4.1. A ENTREVISTA ORAL

O género entrevista oral é identificado como um coléquio,
conversa/conversacao entre pessoas, em local combinado, para
obtencdo de informacdes de valor particular ou social. Com isso, é
possivel observar que a entrevista oral é um género discursivo de grande
importancia para os estudos conversacionais pelo fato de possibilitar
a interacao e a manutengao do didlogo que é controlado pelo locutor
com o intuito de manter e melhor direcionar as perguntas pertinentes
ao momento e ao assunto em debate. Assim, trata-se de uma conversa
controlada e mediada pelo locutor em um dado momento de interacao,
cujo objetivo é desenvolver uma discussao relevante acerca de um

assunto atual e de interesse coletivo.

Acerca do exposto, Hoffinagel (2002) afirma que a entrevista
oral é para muitos autores como uma prdtica discursiva da linguagem de
carater padronizado, implicando expectativas que normatizam a parte
dos interlocutores, a exemplo de um jogo de papéis. Numa entrevista, o
entrevistador inicia e finaliza o processo, além de fazer perguntas e suscitar
a palavra do outro, controlando os turnos de fala, fomentando a transmissao
de informacdes, além de outras func¢des. No trabalho em foco, a entrevista
¢ feita por um radiojornalista, que tem o direito de entrevistar qualquer
membro da sociedade desde que convidado ou inserido numa situacao

emergencial ou de cardter importante para divulgagao nas redes sociais.

Por ser um evento jornalistico, insere-se numa perspectiva
dialogal em local bem definido e com propdsito estabelecido e especifico,
cabendo ao locutor 1 gerenciar as perguntas que serao feitas ao locutor 2,
que responderd, quando possivel, ao que lhe for questionado, escolhendo
com propriedade a melhor maneira de interagir com o interlocutor a fim

de o ambiente contextual possibilite a interacao.
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4.2. A METODOLOGIA E AS ANALISES DO TRABALHO

Aparecem neste item a caracterizacao do tipo da pesquisa (a
qualitativa), o corpus e as andlises que conjuntamente explicam as

especificidades do material analisado.

4.2.1. Caracterizacao da pesquisa

Este trabalho segue a linha qualitativa na sua investigacao,
com um olhar descritivo-interpretativista, pois além de descrever as
informacoes colhidas sobre o objetivo estudado, para obter as suas
caracteristicas, também as interpreta com explicacoes obtidas ao
longo de todo o processo. Segue Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50) que
apresentam os segmentos abaixo para a realiza¢do da pesquisa:

Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados
é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal.

A investiga¢ao qualitativa é descritiva.

Os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos.

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os
seus dados de forma indutiva.

O significado é de importancia vital na abordagem
qualitativa.

Seguindo os caminhos apontados pelos autores, em primeiro
lugar, buscou-se o préprio ambiente natural onde acontecem as agoes
jornalisticas, as rddios existentes na cidade; a seguir, com as entrevistas
orais gravadas, procedeu-se a transcricao para descrever os fatos e

acontecimentos nelas encontrados; todas as acoes precedentes foram
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efetuadas de maneira processual, isto é, ndao havia em mente dados
previamente elaborados; foi seguida uma linha indutiva na exposigao e
organizacao das ideias; e, finalmente, privilegiou-se o significado trazido
pelas revelacoes linguisticas quando na andlise das entrevistas orais.
Assim, privilegiou-se, realmente, o conjunto que sustenta a pesquisa

qualitativa: a descricao, a explicacdo e a interpretacao.

4.2.2. O Universo/corpus do trabalho

O universo da pesquisa é constituido pelo conjunto das
entrevistas orais pertencentes a um programa de uma rddio da cidade
de Macei6-Alagoas, em numero de 30, transcritas de acordo com as
normas de Marcuschi (1992). Foi escolhida como amostragem para o
trabalho uma entrevista cujos participantes sao L1 e L2, entrevistador e

entrevistado, respectivamente.

4.2.3. As analises

A entrevista oral, tomada como foco de andlise, trata da
greve dos funciondrios técnicos administrativos e dos professores do
Centro Federal de Educacao (CEFET), que reivindicam por melhores
condicoes de trabalho em sentidos diferentes, pois para os funciondrios
a reivindicacao era por plano de cargo e carreira; para os professores era
por um melhor ajuste nos saldrios. Aparece, no transcorrer da entrevista,
a preocupacgao por parte do jornalista em saber quais as agoes para o
aluno para reaver os dias perdidos, uma vez terem permanecido grande

tempo sem aulas em virtude da paralisacao.

Assim, a entrevista analisada é intitulada “A greve dos professores

do CEFET” que tenta esclarecer o motivo da greve dos professores e
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funciondrios da instituicao que durou quarenta dias, quando foram
discutidas as reivindicacoes desses servidores em uma assembleia geral,
a fim de chegarem a um acordo com o governo do Estado.

Andlise 1

A andlise 1 mostra parte da entrevista oral desde os reais
cumprimentos feitos pelo Locutor 1 (entrevistador) ao Locutor 2
(entrevistado) até exatamente quando sdo explicadas as pautas de

reivindicacdo dos professores e dos técnicos administrativos.

Quadro 1: Andlise 1 da entrevista oral

L 1- muito bem meu caro x! Amigos da radio Difusora de Alagoas, estou aqui
ao lado do professor Y. Ele é presidente do sindicato dos servidores do CEFET
centro Federal de Educacgao tecnoldgica, antiga escola técnica federal de Alagoas
que nos fala dessa questao da greve.

L 1-... essa regulamentacao da categoria jd estd normalizada?

.L 2- justo... ontem realizamos uma assembleia geral que resultou no fim da
greve no dia de hoje, entdo a partir de amanha voltam as atividades normais,
uma vez que o governo atendeu nosso pleito na sexta feira por volta das dez e
meia da noite ele publicou um decreto que regulamentou.

L 1- que principal objetivo vocés estavam pleiteando?

L 2- é. na verdade eram duas pautas... a dos professores e a pauta dos técnicos
administrativos. sé que a dos professores tinha sido atendida ja ha cerca de vinte
a vinte e cinco que era um ajuste de doze por cento, e o reajuste dos técnicos era
a implanta¢dao do plano de cargo e carreira que foi atendido no dia trinta.

Fonte: ENTREVISTA: CHO1_20060704_08_02_53

A andlise 1 corresponde a transcricao de uma parte da entrevista
oral, que se situa no dominio dos estudos conversacionais e retdricos.
Aponta para a identificacao e a recorréncia da cortesia verbal presente
no didlogo entre L1 e L2. Essa cortesia verbal configura um elemento
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persuasivo, utilizado pelo locutor para cativar a boa aceitacao do
interlocutor. Dessa forma, a cortesia aqui representada exerce a funcao
persuasiva no discurso onde o falante 1 faz uso de sua imagem, o
ethos (face), figura retérica que estd presente na imagem que o falante
transmite para o seu interlocutor, gerando neste uma face cortés e
agradavel, fazendo com que o interlocutor se sinta motivado para o
processo interativo. Esse ethos desperta no interlocutor as emocgoes e
sentimentos no pathos, ou melhor, um bom sentimento, que se une ao

logos, representado pela propria mensagem pretendida.

Assim sendo, conforme Silva (2008, p.159), a cortesia pode ser
expressa por formas nominas “constituidas por nomes préprios, nomes
de parentesco (professor, doutor), indicando a pessoa com quem se
fala”, o que pode ser encontrado no fragmento “muito bem meu caro
Oscar de Melo! Amigos da rddio Difusora de Alagoas, estou aqui ao
lado do professor Mauricio Meneses. Ele é presidente do sindicato”, em
que as palavras “meu caro” e “presidente” revelam como o falante 1
elegantemente cumprimentou o falante 2. E uma cortesia, pois sugere
aproximacao, mostrando, ao mesmo tempo, intimidade e respeito pelo
interlocutor, com isso, ele utiliza a funcdo persuasiva ao persuadir
o radialista, mostrando intimidade e, dessa forma, sinaliza para o

entrevistado que iniciou o turno conversacional.

Ainda nesse fragmento, encontra-se também a forma vocativa
explicada por “palavras desligadas da estrutura argumental do enunciado
e usadas para designar ou chamar a pessoa com quem se fala” (Silva
(2008, p.160), também encontrada no fragmento “Amigos da rddio
Difusora de Alagoas”, que viabiliza o circuito comunicativo entre os
falantes. Ao fazer isso, L1 faz uso da cortesia para chamar a atencao

dos ouvintes, por meio de termos afetivos. L1 reveste-se de persuasao,
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utilizando a fungao pedagoégica, ao organizar a forma do discurso para
cativar o interesse de seus ouvintes; logo, faz uso da funcao persuasiva
da linguagem, transmitindo uma face cortés (ethos), despertando no

interlocutor o pathos.

L1 se reporta ao L2, dizendo: Professor, que é uma forma de
cortesia, pois nominaliza e atenua o grau de responsabilidade presente na
imagem do representante dos professores, dessa maneira, ele persuade
o interlocutor, pelo fato de mostrar que fala com uma autoridade maior,

atribuindo credibilidade a situagcao conversacional.

Dando prosseguimento, L1 se utiliza da expressao “essa
regulamentacao da categoria”, que indica cortesia por atenuacao,
pois substitui o termo de carga semantica mais intensa “motivo da
greve” talvez, e utiliza a coesao referencial “essa regulamentagao”, em
se referindo ao que fora enunciado anteriormente, o que emprestou
suavidade ao enunciado, com diminui¢do do aspecto tenso e objetivo do
dialogo, para haver, em consequéncia, o ato de persuadir o interlocutor,
motivando-o a permanecer em sintonia dialogal. Na sequéncia, o termo
destacado “como é que o aluno vai ter isso de volta?” indica ainda
cortesia por atenuacao referencial pronominal (ideia anteriormente

mencionada), por substituir o termo “quarenta dias de aula paralisada”.

Em um clima distenso, L1 e L2 se mantém em sintonia dialogal,
isso pode ser verificado pela explicacdo dada pelo primeiro quanto
a paralisacao da greve, a volta as atividades normais de alunos,
funciondrios e professores. Como se trata de uma conversacao face a
face, aparece nitidamente a categoria temporal, “ontem realizamos”,
“no fim da greve hoje, “amanha’, cuja interpretacao somente se da se
forem buscados elementos contextuais para a concretizacao e apreensao

do sentido da mensagem.
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Ainda em relacao a pergunta de L1, pois se trata de um par
adjacente (pergunta-resposta), L2 informa acerca das reivindicagoes
pleiteadas, com o uso do argumento da parte para o todo, quando se
refere as reivindicagcdes dos professores ja atendidas (hd vinte dias-
déitico temporal), como prova o fragmento: “tinha sido atendida ja ha
cerca de vinte a vinte e cinco que era um ajuste de doze por cento”, e
as dos técnicos relacionadas a implantacao do plano de cargo e carreira,
com precisdo de atendimento pelo déitico temporal “no dia trinta™.

No fragmento analisado, L1 e L2 permitem que a funcao
persuasiva aconteca, pois ela se dd pelo cardter objetivo e informativo
das informacoes prestadas; a funcao heuristica, pelo questionamento,
esclarecem-se as duvidas e buscam-se as pistas para o entendimento
da paralizacao da greve dos professores e funciondrias e da volta
as atividades; a funcdo pedagogica, pela constituicao dos dois
interlocutores como identidades culturais diferentes por meio do
processo interlocutivo; a funcdo hermenéutica, pela explicacao
detalhada da temadtica sempre com a busca de melhores expressoes

para que aconteca o processo de interagao.

Enfim, a conversacao analisada entre F1 e F2 se d4 em condigdes
interativas que permitem o funcionamento e a realizacao da persuasao,
pois realmente instauram um ethos expositor que tem a intencao de
despertar a atencao e os sentimentos do pathos em um auditério, acerca
de assuntos (aumento salarial e plano de cargo e carreira) da esfera

social que envolvem o funcionalismo publico na drea educacional.

Andlise 2

O fragmento 2 é uma continuagao das ideias discutidas

e evidenciadas no fragmento 1, quanto a greve dos funciondrios e
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técnicos, com extensdo a toda comunidade escolar. E o que se analisa
a seguir:

Quadro 2: Andlise 2 da entrevista oral

L 1- agora como é que foi essa questao dos quarenta dias de aula paralisada?

L 1- como € que o aluno vai ter isso de volta?

L 2- bem como eu jd tinha dito, retornam as aulas normais a partir do ponto que
foi... é que a greve iniciou. e essa semana até meados da préxima semana vai se
definir um novo calenddrio escolar visando nao haver mais prejuizo para o aluno
que tem ai o PSS e o vestibular... enfim, estd sendo construido um novo calen-
dério para que nao haja maiores prejuizos, entao esse novo calenddario deve estar
sendo divulgado nessa semana ou mais tardar em meados da préxima semana.

L 2- é verdade, mas o que a gente fica mais preocupado é com a situagdo em
questao do terceiro ano..aqueles que vao prestar o PSS e o vestibular, por que os
vestibulares ndo s6 da UFAL, mas também das outras faculdades particulares tém
o0 seu calenddrio e ndo vao alterar esse calenddrio por conta da nossa greve.

L 1- isso tem o apoio por parte da direcao do CEFET?

L 2- justo! o que acontece € o seguinte: apesar de serem diretores do CEFET, eles
sdo também servidores e fazem também parte do sindicato como sdécios, entao,
quando aumento dos servidores eles também sdo beneficiados e tem que ser lem-
brado o seguinte : a greve foi para que fosse cumprido o acordo com o governo e
esse acordo foi assinado pelo sindicato, pelo governo e pelos diretores do CEFET...
é um acordo grande que visava valorizar os servidores e que até agora nao havia
sido cumprido.

Fonte: ENTREVISTA: CHO1_20060704_08_02_53

A entrevista entre F1 e F2 come¢a com a seguinte pergunta:
‘agora como é que foi essa questao dos quarenta dias de aula
paralisada?”, maneira eufémica de se questionar sobre os efeitos de
uma greve prolongada; para endossar a ideia, propoe outra pergunta de
maneira incisiva: “como é que o aluno vai ter isso de volta?”, em que o
elemento referencial “isso” impede que venha a tona a quantidade de

dias que deve ser reposto no calendario escolar.

Para explicar o que fora perguntado por F1, F2, de maneira

N

espontdnea, apresenta as explicacoes quanto a conducao das aulas
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a serem ministradas, sobretudo para aqueles alunos que vao se
submeter ao exame vestibular. Essa situacao leva a escola a construcao,
urgentemente, de um calendério escolar, o que implica ser divulgado
também logo, razao de F2 enunciar: “novo calenddrio deve estar sendo
divulgado nessa semana ou mais tardar em meados da préxima semana”
em que a construgao perifrastica, “deve estar sendo divulgado” com o
modal “dever” tem a sua forca semantica mais amena, dado o carater
de cordialidade da entrevista.

«

Continuando na sua exposicao, F1 faz uma assertiva “é
verdade”, quando apresenta um argumento mais forte para justificar a
sua preocupacao com os alunos, que vao prestar o vestibular, uma vez
que o calenddrio da universidade, tanto a UFAL como as faculdades
particulares, é diferente daquele que serd proposto futuramente por
eles, o que é explicado em: “por que os vestibulares nao sé da UFAL,
mas também das outras faculdades particulares tém o seu calenddrio e

nao vao alterar esse calenddario por conta da nossa greve”.

Na sequéncia, de maneira inteligente e perspicaz, L1 questiona:
“isso tem o apoio por parte da direcao do CEFET? em que aparece
novamente o elemento referencial “isso” que remete a todas as
implicacdes de interpretacao de contetdido ditas anteriormente para
que haja a remissao correta ao verdadeiro sentido, deixando de serem
enunciados os maleficios que podem acarretar quarenta dias de greve

com retencao de aulas.

Para a resposta ao que lhe fora proposto, F1 cita os argumentos
em um procedimento indutivo, de maneira explicativa, segundo
0s quais a direcao do CEFET aparece como parceira, pois 0s seus
dirigentes, por serem servidores, também pertencem a um sindicato.

Além disso, a greve, instaurada para que fosse cumprido o acordo
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com o governo, beneficiard a todos quantos forem servidores, sejam
aqueles do sindicato ou nao; de onde se conclui que a dire¢ao do CEFET
ou qualquer outro servidor serao beneficiados se suas reivindicac¢oes
forem atendidas pelo governo.

Dessa forma, a entrevista feita por L1 em que foi entrevistado
L2 transcorre em um clima harmonioso, com expressoes amenas,
atitudes corteses, explicagoes coerentes e argumentos bem empregados
a exemplo do argumento indutivo e da parte para o todo, com a
finalidade de persuadir o auditdério. Trata-se, pois, de uma entrevista oral
argumentativa, pois poe os dois interlocutores em situacoes estratégicas
de argumentacao, de forma a gerar a apreensao dos sentidos que F1 e

F2 queriam emprestar aos enunciados.

As duas andlises (1 e 2) apontam para uma perspectiva de
aplicacao em géneros textuais orais, a exemplo da entrevista oral, dos
elementos linguisticos que designam a (des)cortesia, os indicadores
modais, as inferéncias argumentativas (uso dos mais diversos tipos
de argumento), principalmente as funcoes da triade argumentativa
de Aristételes (ethos, logos e pdthos); todos conjuntamente propiciam
haver maior inter-relacionamento entre F1 e F2, e, em consequéncia

disso, maior apreensao dos sentidos por ocasido do momento interativo.

5. CONCLUSAO

Os estudos retéricos e o0s conversacionais, os ultimos
representados pelos caminhos da cortesia verbal, apontam pistas de
aproximacao e de distanciamento para o estudo do objeto tedrico acerca
das interagdes que envolvem a concretizacao de determinados géneros
textuais, a exemplo da entrevista oral. Se para a (des) cortesia verbal
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sao referendados determinados gestos, palavras atenuantes, certas
formas de tratamento, a exemplo de vocé e o Senhor, estudados por
Silva (2008), para os estudos da Retdrica, toma-se um falante (retor)
que procure persuadir o outro com o uso de bons argumentos, que
podem ser de cardter quase légico; os fundados na estrutura do real,
entre outros. Aproximame-se os dois pontos de vista quando da andlise
do objeto tedrico, pois ambos procuram melhor elucidar os sentidos nas

interacoes sociais.

A andlise retérica dos elementos de cortesia, destacados na
amostragem, comprova que essa cortesia produz no interlocutor uma
expectativa positiva que produz reciprocidade e que possui um carater
interativo e nisso consiste a funcao persuasiva da retdrica. Assim se
explica que, ao utilizar a cortesia, o locutor objetiva transferir sua face
amigéavel a fim de ativar a boa aceitagao dos interlocutores, que podem

ser representados por uma triade (locutor, interlocutor e ouvinte).

A luz dos estudos retdricos e suas funcdes argumentativas, é
possivel identificar na cortesia a fungao persuasiva da linguagem, uma
vez que ela pode ser utilizada com a fungao de interagir e convencer
o interlocutor de que o seu locutor dispoe de boas intencdes. A esse
respeito, diz-se que a entrevista oral é fortalecida pela cortesia oral entre
os interactantes envolvidos no evento conversacional, com uma troca
de papéis, com o objetivo de levar ao conhecimento dos ouvintes do
radiojornalismo as informagdes. Ao ouvinte cabe julgar o contetido da

entrevista de forma consciente.

Os resultados apontam para a indicacdo de que os atos corteses/
descorteses sao usados, muitas vezes, para persuadir o interlocutor. A
relevancia do trabalho se voltando somente para ajuncao de fundamentos

conversacionais e retdricos, mas também para o seu emprego como
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elemento mediador nas relacdes sociais. O bom locutor escolhe os
melhores argumentos e a melhor maneira de se pronunciar, para adesao
do seu interlocutor, transmissdao da sua face de verossimilhanca e

constru¢ao no outro da imagem de verdade aceitdvel.
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1. INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma discussdo em torno da Retdrica
e especificamente acerca da metafora retdrica no género reportagem
televisiva, para identificar e interpretar os efeitos da persuasao a partir
do uso dessa figura de retdrica. Para isso, tem como objetivo apresentar
a metafora retérica como uma figura de linguagem indispensdvel no
processo comunicativo e enfatizar a eficdcia dessa figura na apreensao

dos sentidos por ela veiculados nos discursos das reportagens televisivas.

Assim, fizemos um estudo e uma andlise dos caracteres da

metafora com incursoes em sua fundamentacdo tedrica. Para efeito de
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aplicacao da teoria, analisamos a reportagem televisiva disponivel na
internet. Buscamos assim resposta para o seguinte questionamento:
De que maneira a metafora propicia o encadeamento da linguagem

persuasiva no género reportagem televisiva?

O estudo apresenta a linguagem persuasiva como o maior
propédsito da metafora retdrica que tem o poder de influenciar e informar
com a finalidade de provocar, no auditério, uma melhor aceitacao do
discurso do orador (jornalista). Dessa forma, tornou-se essencial o uso
dessa figura de linguagem, pois ela propicia um discurso estruturado
que, quando bem planejado, tem a capacidade de convencer e/ou
persuadir o publico. Partindo disso, utilizamos as reflexdes de alguns
tedricos, entre eles, destacam-se Lage (2005), Souza (2001), Reboul
(2004), Meyer (2007), entre outros tedricos.

A relevancia do trabalho, a partir das andlises realizadas em
reportagens televisivas, constatou que a metdfora retérica possui elementos
para uma interpretacdo mais profunda e mais sensivel das palavras dentro
do processo comunicativo e, com isso, cumpre papel fundamental na
sociedade, revelando-se, portanto, mais do que uma figura de linguagem,
uma constituicdo do modo de pensar e representar, pois, quando presente
em um discurso por meio da reportagem, expressa ideias e sentimentos,
aprimora a expressao, amplia a capacidade de persuasao e, com isso,
enriquece o discurso, com interpretacoes da realidade.

Desse modo, o artigo dispde de trés partes principais: a primeira
estd relacionada a alguns constructos tedricos da Retdrica, como as
definicoes, as func¢oes retdricas, entre outros; a segunda centra-se em
consideracdes acerca das figuras retéricas, com a alegacao de que as
figuras de linguagem somente se constituem retéricas quando sao

empregadas como argumento no discurso com o objetivo de convencer
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ou persuadir o auditério e, finalmente, a ultima apresenta as andlises

sobre as figuras retdricas no género discursivo reportagem.

2. A LINGUAGEM PERSUASIVA NA RETORICA

As referéncias aos estudos retdricos remetem a uma Retdrica
antiga e uma atual: a Retdrica antiga, em meados do século V a. C,
tinha por objetivo desenvolver a arte de falar em publico, com destino
para os cidadaos da republica; por essa época, a Retdrica destinava-se
a efetivacao dos discursos orais. Contrariamente a ideia de apenas a
oralidade ser contemplada, a Retdrica atual trabalha a persuasao que
pode ser estudada nos discursos escritos. Como 0s textos se apresentam
em diversos tipos de géneros, na modalidade oral e escrita, a Retérica
circula em todos eles, desde que aparecam o retor, o referente, a
linguagem e o auditdrio, todos essencialmente cercados pelos efeitos

persuasivos dos elementos linguisticos.

Os primeiros advogados intelectuais foram os chamados sofistas,
pois professavam o emprego da sabedoria para intervir em favor do
destino das vitimas prejudicadas. A Retdrica ndo nasceu em Atenas,
como alguns tedricos afirmam, mas na Silicia grega por volta de 465,
depois de os tiranos serem expulsos. Quanto a sua origem, poder-se-ia
pensar que fosse de origem literdria, mas o fato é que isso tem uma base
judicidria, conforme assegura Reboul (2004, p.2): “E sua origem nao é
literaria, mas judiciaria”.

A Retérica é a arte de persuadir pelo discurso, nao sendo aplicavel
a todos os discursos, mas somente aqueles que visam persuadir, o que
de qualquer modo representa um belo leque de possibilidades, pois
ela é a andlise dos questionamentos que sao feitos na comunicacao

interpessoal e que a suscitam ou nela se encontram.
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As definicdes de Retdrica, segundo Meyer (2007), podem ser
assim classificadas: a) a Retdérica é uma manipulacdao do auditério
(Platao); b) a Retdrica é a arte do bem falar (Quintiliano); c) a Retdrica
é a exposicdo de argumentos ou de discursos que devem ou visam
persuadir (Aristoteles). Da primeira definicio decorrem todas as
concepgoes de retdrica centradas na emocgao, no papel do interlocutor,
em suas reagoes. Da segunda, tudo o que diz respeito ao orador, a
expressao, a si mesmo, a intencao e ao querer dizer. Quanto a terceira
definicao, diz respeito ao explicito e ao implicito, ao literal e ao figurado,
as inferéncias e ao literario. (MEYER, 2007, p.21).

N

No que diz respeito a metdfora, Meyer (2007) traz um olhar
critico sobre a metdfora retdrica, sendo ela a principal entre as figuras
e, a partir dela, é que todas as outras decorrem, afirmando ainda que
para ser uma figura de retorica é preciso que exerca fungio persuasiva
em relacdo ao ouvinte ou ao auditério. Desse modo, a metdfora é a
figura por exceléncia da identidade frégil, e é por esse motivo que desde
Aristételes ela ocupa um lugar central e quase genérico, em relagao a

todas as outras figuras.

A linguagem persuasiva estd constantemente presente no meio
social e é encontrada nos discursos politicos, religiosos, propagandisticos
e, principalmente na televisdo que utiliza os antncios publicitarios, as
telenovelas, os jornais, entre outros, para propagar ideologias e ideais
concernentes em alguns casos, ao objetivo pessoal da emissora, que
tenta controlar o processo de interacao, fazendo o espectador acreditar

que se convenceu por si mesmo.

Essa linguagem também pode ser utilizada no meio social para
fins totalmente benéficos, como a campanha de vacinacao, os alertas de

epidemias, ou qualquer outro tipo de discurso que tenha a finalidade de
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gerar impacto positivo de reflexao e de responsabilidade na sociedade.
A persuasao por meio da linguagem é composta pelo ato de influenciar
e informar e, quando utilizada para influenciar, tem o objetivo de
transmitir uma ideia que, frequentemente, é baseada na subjetividade
do orador e, quando utilizada para informar, emite uma mensagem ao
receptor desprovida de subjetividade, provocando nesse receptor uma

aceitacao espontanea.

Assim, a persuasao tem sido o maior propdsito da Retdrica e,
para o processo da linguagem persuasiva ser realizado com éxito, sao
utilizados dois elementos centrais: o argumento e o apelo, mencionados
por Mateus (2018). Em primeiro lugar, a Retdrica persuade, com ac¢oes
recorrentes ao argumento, isto é, um raciocinio que visa provar uma
conclusao a partir da apresentacao de proposicoes; em segundo lugar,
a Retdrica, que persuade, recorre aos apelos. “Os apelos sao estratégias
simbdlicas que visam provocar uma resposta emocional, levando o
auditério a comprometer-se em termos das suas convic¢oes, lealdades
ou compromissos” (MATEUS, 2018, p.42).

Com esses dois elementos centrais descritos pelo autor,
compreendemos que a persuasao, por intermédio dos argumentos
que utiliza, é aquela que prova uma temdtica sustentada pelas
inferéncias de ideias através da andlise de fatos concretos. A
persuasao por intermédio do apelo se apropria da emocao, executa
um apelo emotivo, convence o publico facilmente; na maioria das
vezes, vem desprovida da verdade, conquistando pela necessidade
que é criada por meio da emocao do individuo. A publicidade é um
exemplo explicito para entender a maneira de como os apelos sao

utilizados na linguagem persuasiva.
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De acordo com os estudos, entendemos que a Retdrica
é considerada uma linha de pensamento, que propicia o uso e
desenvolvimento da linguagem persuasiva. Logo, a persuasao utilizada
na Retérica dentro do processo comunicativo, confronta opinides, afirma
subjetividades dentro dos argumentos e apelos formais ou informais e
tem sempre a finalidade de expor e formar opinides e pensamentos.
A linguagem persuasiva, portanto, exerce um papel importante no

contexto e na reverberacao da sociedade contemporanea.

Ainda nesse estudo, fazemos, segundo Santos (2017, p.107),
remissao a concepcao de lingua considerada ndo como forma ou
estrutura e ato de criacao e expressao do pensamento, mas sim como
uma atividade de carater sociointerativo, que é relacionado a aspectos
histéricos e também discursivos. Assim, a lingua é “Lugar de interagao
entre atores sociais e de construcao interacional de sentidos (concepcao

de base sociocognitiva-interacional)” (KOCH, 2004, p. XII).

3. AS FIGURAS RETORICAS E SUA IMPORTANCIA

As figuras retdricas sao recursos linguisticos que proporcionam
expressividade e beleza a mensagem transmitida, com a transformacao
da linguagem em arte e criacdo de novas ideias com fins, muitas
vezes, de comover, emocionar e convencer o auditério. Nesse sentido,
Citelli (2002, p.16) enfatiza que as figuras retdricas redefinem um
determinado campo de informacao, dai surtindo efeitos para atrairem
a atencao desse auditério e, consequentemente, persuadi-lo. Aparecem,
principalmente, na linguagem literdria, na publicidade, no meio
jornalistico, na televisao em geral e na comunicagao cotidiana; um

dos fatores que tem contribuido para o seu uso frequente é o avango
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tecnolégico, que acelerou muito o processo evolutivo da humanidade,
por meio da tecnologia como infraestrutura entre pessoas e empresas, 0

que tem propiciado uma revolucao na vida moderna.

“Novos contextos, novas tecnologias e novos habitos conduzem
naturalmente as mudangas nos modos de utilizacao de uma lingua e das
demais linguagens criadas e atualizadas pelo homem” (XAVIER, 2013,
p.128). H& décadas, a informacdo propagada por meio da tecnologia
se limitava apenas ao rddio e a televisdao e, por esse motivo, esses
meios tecnoldgicos utilizavam as figuras retdricas, principalmente para
persuadirem o publico. Atualmente, devido a propagac¢ao da tecnologia,
milhoes de pessoas possuem acesso imediato as informacdes com
mais rapidez, as quais sdo transmitidas também com a insercao
de figuras retéricas em suas mensagens. Assim, é comum o uso das
figuras retdricas, porque elas emprestam ao discurso maior sutileza,

sensibilidade e visibilidade das ideias.

Dessa maneira, as figuras retéricas exercem um papel importante
na apreensao dos sentidos dos discursos na sociedade e contribuem
de certa forma para o crescimento e desenvolvimento da comunicacao
na sociedade, apesar de serem usadas por pessoas para causarem
maleficios sociais. Nesse sentido, Reboul (2004, p.137) salienta que
nao podemos nos livrar das figuras, o que equivaleria a livrar-nos da
linguagem, mas que é preciso conhecé-las bem para compreendermos

seu perigoso poder e delas tirarmos os melhores frutos.

3.1. FIGURAS RETORICAS: CONSIDERACOES

As figuras de linguagem que aparecem na comunicacao oral e

escrita somente se tornam retéricas se, com sua insercao no discurso,
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pudermos argumentar, favordvel ou nao acerca de determinado contetido,
quando na comunicacao, estivermos em tentativa de convencer nosso
auditdrio pelas ideias, ou mesmo persuadir pelos sentimentos. Assim, a

figura de linguagem é retdrica quando utilizada como argumento.

Fiorin (2014), no estudo das figuras, toma a nocao de tropos,
chamados figuras de palavras e procura dividi-los em lexicais ou
gramaticais: nos primeiros hd uma alteracao de sentido lexical; nos
segundos, aparece uma mudanca no sentido gramatical. A figura da
metdfora encontra-se nos tropos por concentracao semantica e pode
ser definida como “o tropo em que se estabelece uma compatibilidade
predicativa por similaridade, restringindo a extensdo sémica dos
elementos coexistentes e aumentando sua tonicidade”. (FIORIN,
2014, p.35),

De todas essas figuras, destacamos a metafora que consiste na
comparacao de dois termos sem o uso do conectivo e ocorre toda vez
que uma palavra é empregada fora do seu sentido real. Ricoeur (2000),
em “A metafora viva”, enfatiza que as metaforas estio presentes em
todos os discursos e que desempenham operagdes cognitivas com as
fungoes de desenvolver a interpretacdo e a compreensao do mundo
através dos seus significados; possibilita assim a ampliagao de um
termo ou vocabulo presente em poemas, romances, contos e também
em discursos orais veiculados em televisao e em outros meios de
comunicagdo da vida cotidiana, o que se torna praticamente impossivel
pensar na comunicagao linguistica sem o seu uso dela.

Entendemos que a metdfora é uma das figuras de linguagem mais
utilizadas por todos os meios de comunicagcao com papel fundamental
na sociedade; no cotidiano social, é recorrente o uso dessa figura e

acontece tao naturalmente que as pessoas sao tao habituadas ao seu
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uso que nao percebem a dependéncia que tém desse recurso linguistico.

Segundo Ricoeur (2000), é aceitdvel o uso de algumas figuras
de linguagem relacionadas diretamente com a metdfora dentro dos
enunciados, a exemplo da catacrese, tipo de metafora cujo uso continuo
fixou-se na sociedade. Isso é tdo comum que nao notamos mais o
sentido figurado que a figura expressa; o uso desse tipo de metéfora se

torna comum e obrigatdrio, pois atende a uma necessidade linguistica.

Outras figuras que tém relacao direta com a metafora sao a
sinestesia, a hipérbole e a prosopopeia. A primeira se explica por unir
sentidos numa mesma frase, por tornd-los metaféricos, com a fusao de
dois ou mais sentidos, o que causa uma mistura de efeitos expressivos.
A metédfora hiperbdlica conhecida como hipérbole é uma figura de
linguagem que representa um exagero intencional, pois desfigura o
real, explicado pelo aumento ou pela diminuicao exagerada dos fatos,
para que com isso a comunica¢ao seja mais intensa e expressiva, 0
que a faz estar totalmente inserida no nosso cotidiano. A outra figura
de linguagem com ramificagio com a metédfora é a prosopopeia, que
atribui sentimentos ou qualidades do ser humano a seres inconscientes,

ou seja, seres que nao tém vida, ou que tém vida, mas sao irracionais.

Assim, as ramificacoes da metdfora com outras figuras de
linguagem evidenciam a sua complexidade, por apresentar multiformas
quando da sua apresentacao dentro do campo linguistico. Para que a
percebamos nos textos em que estd inserida, é preciso haver interpretacao
dos sentidos como etapa necessdria para a correta compreensao do
seu uso, pois isso propicia sua maior aceitabilidade e aceitacao das
mensagens entre retor e auditdrio.
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3.2. A METAFORA RETORICA: CONSTRUINDO SUA IDENTIDADE

A metéfora é encontrada ndo somente nos textos literdrios, mas
também na linguagem informal; é definida segundo varias perspectivas,
conforme o foco de estudo. Assim, numa vertente tradicional, aparece
como figura de linguagem, que apresenta fins ornamentais com empregos
especificos; numa conceptual, a metafora representa um fendmeno
cognitivo; numa visao discursiva, é entendida como um processo social,
entre outras linhas de estudo (SARDINHA, 2007, p. 58-9).

z

Como recurso retérico é uma estratégia linguistica que se
desenvolve ao longo dos contextos e é resultante do emprego figurado
e persuasivo no processo interativo entre retor e auditério. Morais e
Santos (2011, p.40) destacam que a metafora retérica ¢ a principal figura
de linguagem, génese de todas as outras, como se dela todas proviessem.

Essa figura nao expoe totalmente o significado do seu sentido
no enunciado com a mensagem implicita, ela permite que o receptor
compreenda o seu significado. Na metafora retérica, as palavras representam
um vasto campo de interpretacdes em sentido figurado, e esses usos nao

literais das palavras tém a perspectiva de convencimento e persuasao.

Dessa forma, a metdfora retérica tem a funcdo de ampliar a
capacidade de persuasao e de enriquecer os discursos. Na reportagem
televisiva, que é tema central deste trabalho, a metafora retdrica
exerce uma agao por meio do convencimento que leva a persuasao
do auditério, estabelecendo no discurso outro fator muito importante
a retdrica, a beleza das imagens construidas por meio das metaforas

expostas pelo reporter.

Enfim, a metdfora é uma figura de linguagem muito util e

eficaz, sendo possivel o aprimoramento da fala e da escrita por meio
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do seu uso. Tal figura possui caracteristicas préprias e intencionais
de fazer o auditério memorizar a mensagem transmitida com mais
facilidade, justamente por haver a criacao de uma imagem contextual
daquilo que vem a representar a mensagem metaforizada pelo retor
(jornalista) e pelo auditério, e isso acontece porque ela evidencia
melhor os elementos presentes no texto e torna esse texto mais
interessante e convincente.

Salientamos ainda que os sentidos metaféricos impressos no
discurso retérico possibilitam um maior ou menor grau de significagao
e, consequentemente, de persuasdo a medida que o conhecimento
de mundo do auditério é capaz de atribuir maior valor de sentidos
a metdfora aplicada ao discurso do retor. Logo, a metdfora se
concretiza a proporcao que o auditério estabelece relacdes de sentidos
semelhantes entre a imagem figurada da metdfora no discurso e as
véarias possibilidades de associacao que podem ser geradas a partir
de uma nova realidade significativa no discurso onde a metafora é
inserida; isso garante o poder de persuasao dessa figura de retdrica.

Da metafora retérica provém:

a. Dupla visao da realidade (palavra planejada
e a visao interpretada). Nessa definicao, o discurso
metaférico apresenta-se inicialmente planejado,
intencionado pelo orador, o que possibilitam um
sentido que satisfaz aos desejos imediatos do
orador, tornando o discurso mais bem controlado
e, consequentemente, os sentidos mais possiveis de
controle. Em seguida, a visao interpretada foge ao
dominio do orador, pois depende do modo como o
auditdrio ird interpretar a metafora.
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b. Visao original (discurso mais naturalmente
original). Tal enquadramento  permite o
reconhecimento baseado numa abordagem criativa
do discurso, o que o torna criativo, pois exige
que o orador se esforce a0 maximo para construir
um discurso original, na medida do possivel,
probabilidade de discurso menos comum.

C. Visdo afetiva (um discurso baseado no
aspecto afetivo, movido pelas paixdes). Para essa
definicdo, o discurso metaférico retoricamente
nasce de motivacoes afetivas, sentimentais e
menos racionais, ou seja, as metdforas nascem
com o objetivo de refor¢ar, ampliar e ratificar os
sentimentos do orador daquele momento sejam
sentimentos de amor, de 6dio, sejam de vinganga,
de injustica, entre outros.

Diante de todas as fungdes linguisticas da metafora, ¢é
importante discorrer acerca da metafora retérica que é muito utilizada
propositalmente na propaganda e na reportagem; isso é explicado porque
0 cérebro possui uma facilidade maior e inconsciente a memorizacao de
termos metaféricos.

A metdfora retérica no género reportagem oral de cunho
jornalistico é uma forma de acao por meio da persuasao e convencimento,
a qual extrai o maximo de informatividade, que é de interesse coletivo.
(MEYER 2007). Observamos ainda que a metdfora retérica é utilizada
pelo “retor” como um mecanismo argumentativo com o objetivo de
exercer influéncia sobre o auditério.

A perspectiva retérica endossa a andlise pelo fato de apresentar
funcodes especificas que auxiliam no processo persuasivo. Essas funcoes

se caracterizam por persuadir os interlocutores (persuasiva), interpretar
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0 que se tem a dizer (hermenéutica), aprender a ser (pedagdgica) e

descobrir mais e mais argumento em busca do real (heuristica). Tais

fungoes esclarecem a razao de o género escolhido para analise cumprir

sua funcao social.

4. 0 GENERO REPORTAGEM - CARACTERIZACAO

A reportagem € um género jornalistico que amplia uma noticia,

com transmissao por meio de jornais, revistas, televisao, internet,

radio, entre outros meios. E o repdrter (retor) a pessoa encarregada de

apresentar as reportagens que abordam os contetidos da sociedade em

geral, por meio das tipologias textuais: informativa, descritiva, narrativa

ou opinativa. Segundo Costa (2009), a reportagem ¢é tida como:

Texto jornalistico (escrito, filmado, televisionado),
que é veiculado por 6rgaos da imprensa, resultado
de uma atividade jornalistica (pesquisa, cobertura
de eventos, selecao de dados, interpretacao e
tratamento), que basicamente consiste em adquirir
informagcoes sobre determinado assunto ou
acontecimento para transformd-las em noticidrio.
(COSTA, 2009, p.178).

Com essa definicao inicial e em consonancia com Costa (2009), a

reportagem é um género textual informativo, no entanto, nela a subjetividade

do autor pode aparecer de forma mais explicita, por meio de expressoes

em primeira pessoa, opinioes e até de histdrias pessoais relacionadas a

busca por fontes e informagoes. “A reportagem oferece detalhamento e

contextualizacao aquilo que ja foi anunciado, mesmo que o seu teor seja
iminentemente informativo”. (SODRE; FERRARI, 1986, p.18).
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Portanto, para que uma reportagem tenha qualidade, os fatos
devem ser apresentados com seriedade, assertividade e com clareza;
¢ fundamental a utilizacdo de uma linguagem precisa para que o seu
texto seja finalizado, sobretudo quando parte de um comego atrativo e
de um desenvolvimento relevante.

E a reportagem um dos principais géneros do jornalismo,
diferente da noticia, que traz uma informacao mais rdpida e sintetizada,
apresenta um texto mais extenso, que aborda um amdlgama de géneros
aprofundados em diversas noticias investigadas, o que gera uma

reportagem de qualidade.

Assim, com o objetivo central de propiciar ao ptblico leitor ou
espectador (auditério) a informacao dos fatos decorrentes da sociedade
de um modo geral, a reportagem é um género jornalistico que transmite
informacoes através do uso de uma linguagem clara e objetiva, e é
necessario também um detalhamento bem elaborado do tema que serd
explanado. Dessa maneira, “A reportagem visa atender a necessidade
de ampliar os fatos para uma dimensao contextual e de colocar para o
receptor uma compreensao de maior alcance” (LAGE, 2005, p. 31).

Salientamos ainda que a reportagem apresenta diversas formas
de apresentacao, como a expositiva, que mostra os fatos de uma maneira
simples e objetiva; a interpretativa, que é composta por conexdes entre
0s acontecimentos com a interpretacao dos fatos realizada pelo receptor;
e a opinativa, que se caracteriza por o jornalista, além de passar as

informacdes necessdrias, poder transmitir a opinido pessoal.

O género referenciado pretende esgotar o acontecimento, suas
causas, consequéncias e estimular debates sobre a temdtica observada.
Para dar credibilidade a reportagem, o profissional da drea pode e deve

se utilizar de muitos mecanismos, como, por exemplo, entrevistar
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pessoas envolvidas no assunto tratado, como também servir-se de
provas materiais e documentais. Desse modo, por considerarmos que
os estudos retéricos permitem uma andlise do género na interlocugao
entre retor e auditério, e 0s géneros sao agdes sociocomunicativas nas
relagdes sociais, optamos por analisar o género reportagem oral, no

radiojornalismo alagoano.

4.1. 0S ASPECTOS METODOLOGICOS E AS ANALISES

Destacamos neste espaco as linhas metodoldgicas que
correspondem ao corpus deste artigo bem como as andlises que foram
denominadas Andlise 1, Andlise 2 e Andlise 3.

4.1.2. As linhas metodologicas

A metodologia adotada neste trabalho considera a metéfora
como elemento linguistico, escolhido nao aleatoriamente pelo usudrio
da lingua (o jornalista), mas como um argumento que tem a forca
nao apenas de convencer pelas ideias, mas de persuadir pelas acoes,
considerando que “argumentar é a arte de, gerenciando informacao,
convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias e de, gerenciando
relacao, persuadi-lo, no plano das emocgodes, a fazer alguma coisa que
nods desejamos que ele faca” (ABREU, 2004).

O estudo é de linha qualitativa uma vez que todas as acoes
foram executadas de maneira processual, sem que houvesse qualquer
tipo de investigacao previamente elaborado, pois, segundo Flick (2009,
p.61), “a pesquisa qualitativa estd intimamente ligada a ideia da
descoberta de novos campos e da exploracao de dreas que sao novas ao
mundo da ciéncia e da pesquisa”. Assim, para a execucao do estudo,
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procedemos a organiza¢ao do contetido analisado, a especificidade do
objeto tedrico para investigacao, a selecao do corpus destinado para

andlise e a execucao da escritura.

4.1.3. O corpus

O universo do estudo é formado por reportagens, na modalidade
oral, com transcricao, conforme Marcuschi (1986), coletadas durante o
ano de 2020; desse modo, retiramos 3 para apresentagao neste artigo.
Contemplamos, entre as figuras de linguagem, a metafora, por ser o
recurso retdrico por exceléncia da proposi¢ao deste artigo. Efetuamos as
andlises com atencao no contetdo interpretativo e persuasivo emanado
das construgoes linguisticas com efeitos retdricos, que certamente advém

do bom uso das metédforas nas construgoes do orador (jornalista).

Assim, para observacgao dos aspectos analisados, perseguimos
Flick (2009, p.27) que ressalta: “a pesquisa qualitativa torna-se um
processo continuo de construcao de versdoes da realidade”; essas
versOes foram analisadas e construidas ao longo de todo o artigo,
por meio dos estudos linguisticos e retéricos inseridos nos diversos

contextos sociais.

4.3.3 As andlises

Apresentamos a seguir trés andlises em que a metafora evidencia
o valor expressivo e plural de palavras e construgdes que emprestam
as mensagens vivacidade e expressividade para com elas o orador

(jornalista) persuadir seu auditério.

166

voltar para o sumério



Linguagem, uso e ensino Il

Andlise 1

Na andlise 1 detivemo-nos na explicacdo contextual da
reportagem em sua totalidade, para o que apresentamos dois fragmentos

que bem justificam o valor retérico da metafora.

Titulo da reportagem: “Brasileiros participam de alguns dos estudos mais impor-
tantes do mundo contra a Covid”.*®

A reportagem 1 foi enunciada em uma época de pandemia,
provocada pela COVID-19, que movimentou o0s paises, sobretudo
quando os cientistas se puseram a busca de uma vacina que imunizasse
as pessoas, livra-las do 6bito e torné-las, assim, resistentes a doenca
provocada por esse virus. Desse modo, participaram também cientistas
brasileiros de famosos estudos em combate ao virus. E, nesse contexto
da reportagem, aparece “A ciéncia brasileira é uma arvore frondosa que
sofre com cortes”, com que o orador preconiza o que dizem os estudos
retdricos, a arte de persuadir pelo discurso, ao designar “a ciéncia
brasileira como “arvore frondosa” e, além do mais, é uma 4arvore que

“sofre com cortes”.

“A ciéncia brasileira é uma drvore frondosa que sofre com cortes”. (fragmento 1)

Desse modo, o orador (jornalista) utiliza-se da metafora “arvore
frondosa” para destacar o celeiro rico de cientistas com potencial que
existem no paifs, mas que nado sao valorizados devidamente; a metafora
estabelece uma compara¢ao com a ciéncia brasileira, que mesmo com

competéncia capaz de beneficiar a todos, tem sofrido constantemente

45 Material da pesquisadora disponivel em: https://bit.ly/2SUbffe
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por meio de cortes dos recursos que poderiam impulsionda-la a realizacao

de grandes empreendimentos.

Registramos, neste fragmento da reportagem, que a apropriacao
do uso da metdfora é para relatar, de maneira metaférica, o descaso
da ciéncia brasileira, que é relatado pelo retor (jornalista) no texto,
quando é destacado que a ciéncia brasileira gradativamente tem sofrido
por consequéncia dos cortes or¢amentdrios do governo. Assim, 0 uso
da figura de linguagem como argumento teve um indicativo muito
importante que consistiu em declarar a indignagcao com relacao aos

cortes dos cientistas.

O uso da linguagem retdrica pelo orador (jornalista) argumenta
no sentido de revelar que o auditdrio pode fazer uma interpretacao mais
profunda e sensivel de uma forma singular, sem que o sentido real da
reportagem seja alterado, ou seja, o reporter recorre a um efeito de
sentido mais afetivo para cativar a atengdo do auditério com objetivo
de despertar a sensibilidade.

“Mas suas raizes teimosas brotam em lugares como Quixeramobim” (fragmento 2)

Na mesma reportagem, aparece o enunciado 2 que diz: “Mas
suas raizes teimosas brotam em lugares como Quixeramobim” em que o
orador (jornalista), ao enunciar “raizes”, observamos o quao profundo
é o seu sentido que logo nos reportamos as ideias de persisténcia
(teimosas) e resisténcia. Assim, a metafora em “raizes” qualificada por
“teimosas”, na exposicao da reportagem, o retor (jornalista) destaca que
assim como as raizes que possuem funcao primordial de fixar, sustentar
e alimentar a arvore no solo com expansao, a ciéncia brasileira tem

conseguido se expandir.
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A adjetivacdo de raizes com “teimosas” aparece no texto
justamente para destacar que, mesmo com todos os cortes, as suas
raizes ja estao desenvolvidas o suficiente para se sustentar, mesmo
que seja em outros lugares, como no Reino Unido e na Universidade
de Oxford, onde cientistas brasileiros tém desenvolvido pesquisas de

cardater técnico e académico.

Dessa maneira, a utilizacdo de metdforas, que propicia uma
linguagem persuasiva traz uma finalidade benéfica para a propagacgao
da noticia informada, pois o retor (jornalista) conseguiu construir um
efeito de sentido que persuade e embeleza o discurso, com um impacto
sempre positivo de reflexao e responsabilidade social.

Anadlise 2

Na andlise 2, intitulada “Prefeitura de Londres vai ampliar
espacos para ciclistas e pedestres”, o retor (jornalista), para que
persuada seu auditério, utiliza metaforas retdricas.

Titulo da reportagem: Prefeitura de Londres vai ampliar espagos para ciclistas e
pedestres.*°

Nesta andlise, o retor (jornalista) relata a trajetéria do
confinamento em decorréncia da Covid-19. Com reportagem intitulada
“Prefeitura de Londres vai ampliar espacos para ciclistas e pedestres”;
destaca ser o periodo de quarentena destinado a isolamento domiciliar,
para que a pessoa ndo se contamine e aos outros. Além disso, salienta
que, em decorréncia do confinamento, foram retirados de circulagao mais
de 70% dos carros em cidades como Londres, de onde surgiu a iniciativa

que o prefeito tomou para “ampliar espagos para ciclistas e pedestres”.

46 Dados do Jornal Nacional com as reportagens completas no link: https://bit.ly/2LMW2co
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“Se uma prefeitura construir uma infraestrutura decente para bicicletas, nin-
guém vai buzinar agora (...). A pandemia abriu uma janela muito pequena,
ainda dd para comecar de um jeito diferente”. (fragmento 3)

No fragmento 3, o retor (jornalista) argumenta acerca da
existéncia em uma cidade de uma boa infraestrutura, o que certamente
evitard engarrafamento no transito, com uso de buzinas. Em meio a
tudo isso, ele afirmou: “a pandemia abriu uma janela muito pequena”,
em que “abrir uma janela” tem um cardter metaférico, com um sentido
diminutivo na qualificagdo, obtido pelo intensificador “muito”; com tudo
isso o retor (repdrter) quer relatar na matéria que ainda hd muito para
ser conquistado pelos ciclistas que precisam de uma melhor qualidade
nas vias, reforcando também a mudanca necessaria de hdabitos das

pessoas, que podem pedalar mais e utilizar menos o carro.

Anadlise 3:

A reportagem a seguir apresenta uma tematica conflituosa. O

retor (jornalista) usou a figura metafdrica para persuadir o seu auditério.

Pai de terrorista e pai de vitima do Bataclan lancam livro contando lados opostos. ¥

Esta reportagem retrata o encontro de um pai de um homem-
bomba com o pai da vitima. Sdo homens que deram tudo pela felicidade
dos filhos, mas se viram impotentes nos lados opostos de uma terrivel

tragédia. Assim, continuamos com a persuasao a seguir:

47 Reportagem completa: https://bit.ly/3fUKCQz
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“A sociedade poe o cardter dos filhos na conta dos pais”. (fragmento 4)

Neste fragmento 4 da reportagem, o repérter utiliza a metafora
retérica na visao original do discurso, tal enquadramento permite
o reconhecimento baseado numa abordagem criativa. Ele, o retor (o
jornalista) usa a expressao “conta”, para enfatizar a responsabilidade
que os pais tém perante a sociedade na educacao dos filhos. Isso deixa
implicita a cobranca exagerada que os pais recebem, quando os filhos,
mesmo que sejam na maior idade, tracam caminhos que ndo condizem

7

com os de uma pessoa quando é “bem educada”.

Em toda areportagem, o retor (jornalista) utilizou uma linguagem
precisa e partiu de um comego atrativo, quando ele disse:

“A frase quebrou o gelo antes mesmo do café chegar”. (fragmento 5)

No fragmento 5, o retor usou “quebrou o gelo” metaforicamente
para desfazer a tensao inicial do encontro entre o pai do terrorista e
o0 pai da vitima, com propensio de haver um ambiente menos frio ou
formal, sugestivo assim a conversagao, com perspectivas de avancar
de forma agraddvel. Com um desenvolvimento relevante, o retor
(jornalista) destaca:

4

“A conversa entre os dois transbordou o café”. (fragmento 6)

No fragmento 6 da reportagem, destacamos que, apos a tensao
inicial do encontro entre os pais, ocorreu uma conversa prazerosa e
empadtica, de afeto e amizade, como fora descrito pelo retor (jornalista),

no final da reportagem:

m
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“A histéria dos pais se cruzaram de novo, mas no caminho da tolerancia e da
amizade”. (fragmento 7)

No fragmento 7, evidenciamos que oretor (jornalista), ao enunciar
que a “histdria dos pais se cruzaram”, cria expectativa persuasiva no
auditdrio, pois o verbo cruzar usado de maneira metaférica prepara o
auditério para outra metdfora quando diz: “no caminho da tolerancia
e da amizade”; em todo momento, somos persuadidos pelas metédforas

retéricas empregadas pelo retor (jornalista).

Percebemos que, nas andlises evidenciadas nesta reportagem, a
metdfora nao apenas conseguiu descrever a realidade, como também,
criar uma nova realidade para exemplificar a acao dos pais dentro do
discurso. Ainda na mesma reportagem, o retor (jornalista) faz uso da

metafora na visao afetiva, quando ele relata:

“As paginas ensinam a considerar sempre as entrelinhas” (fragmento 8)

No fragmento 8, “As paginas ensinam a considerar sempre as
entrelinhas”, a metéfora retdrica utilizada neste fragmento em destaque
nasceu de motivacoes afetivas, sentimentais e menos racionais com o
objetivo de reforgar, ampliar e ratificar os sentimentos do retor. Nesta
parte da reportagem, aparecem metdforas como “as pdginas” para
representar a vida e “entrelinhas”, para relacionar acontecimentos por
trds da historia relatada.

Assim, de forma singular, o retor (jornalista) consegue, por
meio das figuras de linguagem, a chamada metafora retdrica, tornar
a matéria da reportagem mais bem detalhada e contextualizada. Tudo
isso advém dos principios caracteristicos da prépria metafora retédrica,
0s quais se explicam pelo fato de ela ser planejada pelo retor (jornalista)
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e interpretada pelo auditério; ainda por apresentar uma visdo critica
do discurso original e, finalmente, por seguir linhas motivadoras de
carater afetivo, sentimental e menos racional. Assim, o retor (jornalista)
certamente persuade o auditério, que se torna tocado pela sensibilidade,
clareza e fluidez do seu discurso.

5. CONCLUSAO

A partir do estudo feito acerca da metdfora retérica no género
reportagem televisiva, entendemos que as metaforas inseridas no género
discursivo apontado tém a fungao de ampliar a capacidade de persuasao

e enriquecer grandemente o discurso do retor (jornalista).

Quanto ao género, reportagem televisiva é de cunho jornalistico,
que busca recuperar as informacoes no dia a dia e aprofundé-las; além
de informar pontualmente, observa suas raizes e o seu desenvolvimento,

sobretudo comprometido com a verossimilhanca dos fatos.

Além do mais, esse género textual de cunho jornalistico,
geralmente divulga informagoes de destaque no cendrio nacional e
internacional, o que permitiu que a metdfora retérica propiciasse o
encadeamento da linguagem persuasiva a imagens discursivas criadas

pelo reporter.

Partindo do objetivo de analisar as reportagens televisivas e em
resposta a questdo da pesquisa, podemos assegurar que a metafora
retdrica, quando inserida na reportagem, consegue resumir a esséncia
do que sera dito, com a facilidade de chamar a atenc¢ao do auditério, por
ter carater persuasivo e evidenciar melhor os elementos e personagens do
texto, apresentando-os de uma maneira mais convincente e interessante

ao auditorio.
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1. INTRODUCAO

Diante do contexto atual, concernente as pesquisas relacionadas
a andlise de géneros, percebe-se um crescente interesse de estudiosos
por esse vasto e inesgotdvel campo de investigacao. Esse aspecto vem
revolucionando a forma de compreender os géneros, indo de encontro a
concepgao que os entendia apenas como categorizagao literdria ou como
tipos textuais. A andlise de géneros, atualmente, pode ser realizada a
partir de diferentes perspectivas tedricas, cujos enfoques contemplam
desde a funcdo social, a organizacgao e a inter-relagao entre os géneros,
até no ambito da pedagogia sobre seu ensino. Sdo distintas as abordagens
linguisticas tanto no campo internacional como em solo brasileiro.

48 DOI: https://doi.org/10.48016/9786586680690edunealcap8
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Compreendendo a importancia de estudar os géneros em
contextos especificos, conforme destaca a abordagem do Inglés para
Fins Especificos (ESP), convém ressaltar a esfera académica como um
ambiente que concentra um conjunto de praticas de leitura e escrita
especificas. E pertinente refletir sobre essas praticas, incluindo o
papel dos géneros nelas entrelagados, haja vista as dificuldades com
as quais os estudantes ingressantes na Universidade se deparam para
se apropriarem desse novo discurso e para se inserirem nesse novo
contexto académico.

O artigo cientifico, entre os géneros que comumente circulam
no meio académico, apresenta-se como mecanismo para mediar a
participac¢do de pesquisadores em eventos académicos, com apresentacao
de resultados de estudos em congressos e publicacdes em revistas
cientificas nos mais diversos campos. Apesar de grandes avancos,
esse campo de pesquisas ainda tem muito a ser explorado, inclusive
para fortalecer as discussdes que consideram o estudo das diferentes
estratégias que podem ser mobilizadas na produgao do género, com
vistas a sua didatizag¢ao na perspectiva pedagdgica.

Pensando na necessidade de apropriacao da escrita académica,
em especial do artigo, para o engajamento de graduandos nas praticas
discursivas e no processo de producdao e publicizacdo cientifica,
este estudo tem por objetivo analisar as estratégias sociorretdricas
mobilizadas na escrita de introducoes de artigos cientificos por
graduandos dos cursos de Letras/ Linguistica e Histdria, produzidas
no contexto do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/
CAPES) de uma Instituicao de Ensino Superior publica.

Para a consecucdo do objetivo, buscou-se amparo teérico nos

postulados de pesquisadores como: Swales (1990); Bazerman (2011);
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Miller (2012). No contexto brasileiro, destacamos como subsidios para
as discussoes tedricas aqui levantadas, as pesquisas de Bezerra (2006);
Motta-Roth e Hendges (2010); Biasi-Rodrigues e Bezerra (2012) e Silva
(2020). Para esses estudiosos o género tem sido uma maneira de lidar
com as caracteristicas peculiares da escrita situada, constituindo-se
como uma maneira de ir além do processo das particularidades da
etnografia para entender o modo como o género é percebido e utilizado

em situacoes reais de comunicacao.

O corpus deste estudo é constituido por dez introducdes de
artigos produzidos pelos discentes bolsistas do PIBID, sendo cinco do
curso de Letras/ Linguistica e cinco do curso de Histdria. A andlise
empreendida centra-se no modelo CARS (Create a Research Space),
preconizado por Swales (1990), com vistas as estratégias sociorretdricas
mobilizadas na se¢ao introdutdria dos artigos. Considera-se que esse
total de amostras constitui um corpus razoavelmente expressivo para 0s

propésitos deste estudo.

Este artigo estd estruturado em trés tdpicos. O primeiro traz
concepgOes sobre género. O segundo versa sobre o artigo cientifico,
com enfoque na sec¢do introdutéria. O terceiro volve um olhar para os
procedimentos metodoldgicos, com destaque ao cendrio da pesquisa, ao

modelo CARS, a andlise e discussao dos resultados encontrados.

A partir das andlises, foi possivel perceber que as duas dreas
disciplinares realizam estratégias de organizacao de informacdes afins,
porém ha passos excedentes ao modelo CARS. Convém ressaltar que o
modelo em tela é maledvel e tem grande relevancia na orientacao de

graduandos no processo da escrita académica.
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2. CONCEPCOES SOBRE GENERO

Do ponto de vista de sua dinamicidade, “os géneros nao sao
entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as estrelas,
mas sao artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”
(MARCUSCHI, 2010, p. 31). Isso nos remete a compreensio de que
os géneros fazem parte das culturas humanas e variam conforme as

mudancas sociais e o contexto histérico no qual se inserem.

Na literatura especializada, ha diferentes concepcdes no que
se refere ao conceito de género, talvez devido ao fato de esse termo
“veicular diferentes e difusos significados acumulados ao longo da
histéria, especialmente, no dmbito dos estudos literdrios” (SILVEIRA,
2005, p. 36). Apesar dos distintos significados que o termo pode assumir,
as concepgoes de género, nas abordagens tedricas contemporaneas, ja
parecem concordar com a compreensao desse conceito como maneira
de agir através da linguagem e nao meramente como entidade formal.
Nao consta nas referéncias Silveria (2005).

Nessa perspectiva, Bawarshi e Reiff (2013) salientam que os
géneros vém sendo cada vez mais definidos como modos de reconhecer,
responder e agir nas interagdes sociais. Esse entendimento é compativel
com um estudo de género para além da caracterizacdo de seus tragos
formais, que leve em conta, entre outros aspectos, o seu uso em
determinado contexto, a construcao de sentidos, os propdsitos, os
interlocutores e a comunidade na qual o género circula.

Nessa compreensdao, “os géneros nao sao apenas formas.
Géneros sao formas de vida, modos de ser. Sdo frames para a acao
social. Sao ambientes para a aprendizagem” (BAZERMAN, 2011, p.
23). O sentido se constréi por meio dos géneros, os quais “moldam
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os pensamentos que formamos e as comunicagdes através das quais
interagimos” (BAZERMAN, 2011, p. 23). Presentes em nossas agoes
didrias, na forma como nos organizamos, rotineiramente, formamos
nossos atos discursivos e cognitivos, os géneros se constituem como
mecanismos para o convivio social, por meio deles, criamos nossas

acoes comunicativas.

Nesse sentido, “sdo propriedades de grupos de individuos
que geram convengdes e padroes que restringem as escolhas
individuais” (BIASI-RODRIGUES; HAMAIS; ARAUJO, 2009, p. 23).
Nessa perspectiva, 0s géneros orientam o modo como os membros
de uma comunidade discursiva estabelecem regras sociais, reforcam
valores e compartilham seus objetivos. Sob essa 6tica, compreende-se
o papel mediador dos géneros em contextos especificos, em especial,

contextos académicos e profissionais.

E pertinente ressaltar aqui a abordagem do Inglés para Fins
Especificos representada por Swales (1990), com destaque a definicao
de género que explora, entre outros aspectos, o papel da comunidade
discursiva e dos propdsitos comunicativos compartilhados pelos membros

dessa comunidade. Sob essa 6tica, Swales (1990) afirma o seguinte:

Um género compreende uma classe de eventos
comunicativos, cujos membros compartilham um
certo conjunto de propdsitos comunicativos. Esses
propésitos sdo reconhecidos pelos membros mais
experientes da comunidade discursiva original e,
portanto, constituem a razao do género. A razao
subjacente delineia a estrutura esquemadtica do
discurso e influencia e restringe as escolhas de
contetido e estilo (SWALES,1990, p. 58).
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Classe, nesse contexto, é entendida como uma categoria na qual
se enquadram textos afins como pertencentes ao mesmo género. Ja os
eventos sao utilizados pela comunidade discursiva para alcangar seus
propésitos comunicativos publicos e compartilhados. Na compreensao
do referido autor, o propdsito comunicativo se torna “um critério
privilegiado que opera no sentido de manter o escopo do género,
(...) estreitamente ligado a uma acdo retérica compativel ao género”
(SWALES, 1990, p. 58).

O propésito comunicativo é entendido como “a for¢a que
estabelece o foco na acdo retérica do género” (BIASI-RODRIGUES;
HEMAIS; ARAUJO, 2009, p. 26), sendo visto como o critério central
para a identificagao de géneros, conforme salientam Biasi-Rodrigues,
Hemais e Araudjo (2009). Essa nocao de propdsito comunicativo é
revista por Askehave e Swales (2001) e, posterior a revisao, o propdsito
comunicativo passa a ser entendido como critério relevante, mas nao
como tnico e fundamental na definicao e no reconhecimento do género,

haja vista o propésito comunicativo nem sempre ser claro.

Ao mesmo tempo em que 0s géneros apresentam uma estrutura
esquemadtica prototipica inspirada nos propdsitos compartilhados pelos
membros de uma comunidade discursiva e que permitem a insercao
nas prdticas comunicativas cotidianas, esses membros aprendem a
reconhecé-los como “a chave para a compreensao sobre como participar
das aces de uma comunidade” (MILLER, 2012, p. 39). E nesse sentido
que os géneros se destacam como agao social tipificada a partir de

situacoes recorrentes, para além de suas regularidades formais.

Nessa compreensao, os géneros incorporam e refletem um
contexto mais amplo, de cardter social e cultural, em que a linguagem

¢é utilizada (BEZERRA, 2006), incluindo interesses, costumes, valores,
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hébitos de um grupo social em particular e estabelecendo regras sociais
e relacOes entre escritores e leitores. Desse modo, a padronizacao
dos géneros esta relacionada aos objetivos do texto, aos propdsitos
comunicativos, bem como a questdes ideoldgicas e a convengoes sociais,

institucionais, onde os géneros se desenvolvem e sao organizados.

Os padroes caracteristicos dos géneros precisam ser entendidos
e estudados a partir de aspectos sociocomunicativos e funcionais que
levem em conta as acoes retéricas que realizam (MARCUSCHI, 2008).
Expostas essas discussoes alusivas a nogao de género, na sequéncia,

sdo abordadas consideragdes sobre o artigo cientifico.

3. ARTIGO CIENTIFICO: GENERO DE PRESTIGIO NO MEIO
ACADEMICO

Os géneros surgem, modificam-se e desaparecem ao logo do
tempo, e “mudam quando um campo e o contexto histérico mudam”
(BAZERMAN, 2011, p. 44). Essa mudanca pode acontecer a partir da
transformacao de géneros antigos “por inversao, por deslocamento, por
combinagao” (TODOROV, 2018, p. 64). Ao que se percebe, um género
vem, simplesmente, de outros géneros. Nessa perspectiva, convém
destacar que “os primeiros artigos cientificos pareciam mais carta do que
qualquer coisa que vemos hoje na revista Physics Review” (BAZERMAN,
2011, p. 44).

O artigo cientifico se desenvolveu, conforme Bazerman (2011), a
partir das cartas informativas e que muitas das primeiras contribuicoes
para as transagdes assumiram a forma narrativa com descricio em
primeira pessoa associada as cartas, algumas até apresentavam
saudagao. Ao decorrer dos anos, os artigos deixaram de ter as marcas
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de carta e tornaram-se comunicacoes auténomas. Bazerman (2011, p.
31) declara que o artigo experimental, na ciéncia, “nasceu nos primeiros
intercambios epistolares entre os fildsofos naturais, em meados do
século XVII”. Atualmente, o artigo cientifico, figura-se como um género

de prestigio no meio cientifico, em diferentes dreas disciplinares.

Especialmente por sua fun¢ao na divulgag¢ao dos conhecimentos
produzidos pela academia, o artigo cientifico é considerado um género
de prestigio no meio académico em muitas dreas, sobretudo pela
disseminacao do conhecimento cientifico. Vale dizer que a produtividade
dos pesquisadores é avaliada a partir da publicagao de artigos em
periddicos cientificos. Esse aspecto tem implica¢cdes para o recebimento
de promocoes, de financiamento de pesquisas, inclusive, impacta na

avaliacao dos programas de pds-graduagao das Universidades.

A relevancia desse género também se destaca por ter como
um dos propdsitos levar ao conhecimento e apreciacao social as
pesquisas desenvolvidas e novos achados. O artigo “é um texto de,
aproximadamente, dez mil palavras, produzido com o objetivo de
publicar, em periédicos especializados, os resultados de uma pesquisa
desenvolvida sobre um tema especifico” (MOTTA-ROTH; HENDGES,
2010, p. 65). Cabe salientar que o artigo é um género escrito que se
refere a investigacoes com apresentacao de descobertas e discussoes de

questdes tedricas e metodolégicas.

Esse género se constitui como uma ponte que estabelece a
comunicacdo entre pesquisadores, por isso é muito conceituado na
divulgacao do saber especializado e “desfruta de um status especial
como o género de maior visibilidade e centralidade em boa parte das
disciplinas” (BEZERRA, 2015, p. 62). Nessa compreensdo, o0s textos

produzidos na universidade “resultam da acao social dos estudantes
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no processo da construcao discursiva de sua identidade como escritores
na comunidade discursiva académica” (BEZERRA, 2015, p. 76). Ao
produzir exemplares de um género, o pesquisador busca construir sua
identidade como capaz de refletir sobre questoes relevantes dentro da

comunidade académica e da drea disciplinar da qual fazem parte.

As marcas identitarias do produtor sio emblemadticas no texto
produzido na academia, inclusiva na escrita do artigo, que representa
papel relevante ndo somente nas interagdes entre os pesquisadores,
membros experientes da comunidade académica, mas também se faz
presente, como realga Silva (2020), nos cursos de graduagao, seja no
ambito da leitura, como objeto de estudo e de andlise nas diversas
disciplinas, seja no ambito da producdo escrita, como atividade para
avaliacdo curricular e/ou como maneira de desenvolvimento do
letramento dos estudantes, em atividades supervisionadas por um
professor/orientador.

Em quaisquer das circunstancias, o dominio dos géneros
académicos é crucial para a insercio dos estudantes nas praticas
discursivas universitarias. No ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia - PIBID, apesar de ter como foco a docéncia,
como enfatiza Silva (2020), o graduando integra essa experiéncia a
escrita académica, a partir da producao de diversos géneros, inclusive
de relatérios no formato de artigo. Ademais, lembra Silva (2020) que o
sucesso na vida profissional e académica dos estudantes tem muito a
ver com dominio dos letramentos académicos.

Pensando na relevancia do artigo como mecanismo de
comunicacdo entre pesquisadores e que a secdo introdutdria desse
género figura-se como um convite a leitura na totalidade do texto, no

tépico subsequente, volvemos um olhar para a introdugao do artigo.
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4. A SECAO INTRODUTORIA DO ARTIGO CIENTIFICO

Um dos grandes dilemas de muitos escritores, sejam experientes
ou iniciantes, consiste em saber por onde e como iniciar a escrita de um
texto académico, sobretudo, de um artigo. Essa tarefa, muitas vezes,
é permeada de duvidas e insegurancas. Isso porque “As introducoes
sao problemadticas, e quase todos os escritores académicos admitem
ter mais dificuldade em iniciar uma reda¢dao académica do que em
sua continuacao” (SWALES, 1990, p. 137-138). As vezes, 0 escritor se
encontra frente a um grande impasse: de um lado fluem ideias e opgoes,
do outro, a necessidade de tomar decisoes sobre a quantidade e o tipo
de informacoes a serem incluidas ou excluidas no texto.

Essas dificuldades também se constituem em estabelecer os
propésitos da introducao, conferindo-lhes diferentes niveis quanto
ao rigor necessdrio ao processo de escrita, considerando, ainda,
a proveitosa e insepardvel conexdo entre o produto e o contexto de
producao (BHATIA, 1993). A escrita da introducao tem propdsitos e
segue passos ou estratégias, que sdo combinados com os movimentos e

estratégias que compoem a estrutura sociorretdrica da introdugao.

Desse modo, 0 momento de escrever os paragrafos iniciais exige
preparacao, planejamento e longo desenvolvimento de habilidades.
Nessa compreensao, cabe salientar que a atividade de escrita exige
organizagao até mesmo no plano fisico, como “reunir os materiais de
escrita, encontrar um ambiente fisico que possibilite escrever, focar nossa
atencdo visual em signos pequenos e manipular nossas ferramentas de
escrita com habilidades motoras finais” (BAZERMAN, 2015, p. 13). Sao
detalhes, aparentemente simples, mas que somam para uma escrita
bem-sucedida.
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Convém realcar que o PIBID vem acentuar o compromisso da IES
com a formacdo académica, dos pibidianos, sobretudo, como salienta
(SILVA, 2020, p.112), “no que tange a producao de géneros académicos
como relatdrios, projetos, plano de aula, sequéncias didéticas, resenhas
e diferentes tipos de resumo”. Nesse contexto, a universidade recorre a
novas metodologias direcionadas aos letramentos académicos. Isso da
mais significado a escrita.

Pensando assim, a escrita de géneros académicos se configura
como acao social (MILLER, 2012), assume uma funcdo social e torna-se
mais expressiva, mais viva e mais util quando realizada em contextos reais
e interativos. O momento de escrever, principalmente a secao introdutoria
do artigo, é o momento de pensar que a escrita é para o outro. Essa secao
figura-se como uma espécie de apelo ao leitor para a leitura, sinalizando,

inclusive, para o que é possivel encontrar no corpo do artigo.

Nessa compreensao, a introdugdo € a parte do artigo que prepara
o leitor para entender o que se aborda no artigo, por isso, essa se¢ao
tem, entre outros propdsitos comunicativos, despertar o sentimento
de curiosidade para a leitura do artigo completo. E nesse espaco onde
se informa sobre o que foi pesquisado, o objetivo da investigagcao e
apresenta ao leitor possibilidades de compreender como foi realizada
a pesquisa. Essa secdo apresenta “uma proposta de leitura prévia, um
convite a leitura da obra” (BEZERRA, 2006, p. 80). E uma espécie
de guia que conduz os leitores que desejam saber se o texto contém
informacdes que despertem sua atencio. E, pois, uma visio global do
texto e orienta o leitor na compreensao do contetido, dentro de uma

abordagem interativa que se estabelece entre escritor e leitor.

A secao introdutéria também tem finalidades como: seduzir,

convencer, impressionar, encorajar e instigar o leitor a prosseguir
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a leitura. Além de apresentar a justificativa para a elaboracao do
estudo, bem como expor a metodologia. O problema da pesquisa, a
metodologia e os objetivos claros e bem delimitados definem a razao de
ser de uma pesquisa. Na compreensao de Motta-Roth e Hendges (2010),
a introducdo busca apresentar ao leitor trés momentos da pesquisa:
levantamento de hipdteses ou problemas, metodologia de coleta dos
dados, andlise, interpretacdo, discussdao e avaliacdo dos resultados.
As autoras também destacam outros pontos, a saber: conclusio e
generalizacoes, conectando-as aos estudos prévios dentro da drea de

conhecimento em questao.

H4 de convir que existem informagoes bdsicas na estrutura da
introducao do artigo as quais, comumente se encaixam, basicamente,
no inicio da introducao. A exemplo da contextualizacdo ou um breve
recorte temporal, o que pode remeter a estudos anteriores realizados na
drea da pesquisa, com informacao sobre o que foi pesquisado e mencao

a pesquisas realizadas sobre a temdtica com possiveis lacunas.

Essas lacunas, geralmente, sinalizam para a relevancia da
pesquisa, como possibilidades que se abrem para investigacao do
problema e para a necessidade de novos estudos. Justificando-se, assim,
a pertinéncia da pesquisa, como também as razodes para realizacao
do estudo. Uma breve explicagdao ou descricao sucinta do objeto esta
estreitamente relacionada aos objetivos que se materializam com
a exploracio dos pressupostos tedricos que ancoram a pesquisa. E
vdlido realgar que uma metodologia bem delineada conduz a forma de

execucdo de cada etapa da pesquisa, que culmina com os resultados.

Os pontos aqui expostos sao constitutivos desse espago para expor
0s propositos da introducdo. Ha de se considerar também a flexibilizacao

na forma de organizar a introdugao, compreendendo, portanto, que a
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estrutura nao é rigida. Os passos vao se encaixando ao longo da exposicao,
0s quais nao necessariamente, podem ser realizados na totalidade. Isso
porque o processo de organizacao da introdugao de um artigo é maledvel
e tem muito a ver com as peculiaridades das dreas disciplinares. Muitas
vezes as introdugdes tendem a ser limitadas pela quantidade de paginas
que os editores limitam para o trabalho completo. Ademais, os escritores

buscam seguir as convengoes vigentes em cada contexto.

No decorrer dessas reflexdes, foram expostos os aspectos:
concepgoes sobre género, o artigo cientifico e a secao introdutdria
do artigo. Destaca-se, aqui, a descricao do modelo CARS (SWALES,
1990), no qual se centra a metodologia de andlise das introdugdes. Sao
abordadas também consideracdes sobre o cendrio da pesquisa, ou seja,
de onde provém o corpus para este estudo. Esses aspectos se encontram

dispostos no tépico subsequente.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As abordagens aqui expostas versam sobre o cendrio da
pesquisa, de onde procedem os dados que compodem o corpus aqui
analisado, constituido por dez introducdes de artigos cientificos das
dreas disciplinares de Letras/ Linguistica e de Histéria, sendo cinco de
cada drea. Os artigos, disponibilizados por professores coordenadores
das referidas dreas, foram produzidos por estudantes bolsistas do PIBID,
cursando o sétimo periodo nos referidos cursos, em uma Universidade da
esfera publica estadual. No intuito de preservar a confidéncia dos
colaboradores da pesquisa, utilizamos os cddigos: ALL para as amostras
de Letras/ Linguistica e AH para as amostras de Historia, seguidos de

uma numeracao: ALL1 e AH1.
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Para a obtencao dos resultados, fizemos uma andlise minuciosa
de cada introducao, verificando, cuidadosamente, a organizagao retdrica
- movimentos e estratégias, a partir do modelo CARS, na seguinte ordem:
primeiro observamos se os artigos de cada drea continham a segdo
introdutdria; em seguida iniciamos as analises das amostras de Letras/
Linguistica e, na sequéncia, das amostras de Histdria. Posteriormente,
observamos quais os movimentos e as estratégias que foram realizadas,
especificamente, em cada 4drea, bem como as ocorréncias comuns as

duas dreas disciplinares.

Consideramos recorrentes 0s movimentos e estratégias
que apresentaram frequéncia igual ou superior a 4, dentre as 10
introdugdes de artigos. Julgamos como pouco recorrentes aquelas que
apresentaram frequéncia de 2 e 3 e como insuficientemente recorrentes
as que apresentam frequéncia 1. Verificamos, ainda, os movimentos e
estratégias que, em nossa pesquisa, excederam ao modelo CARS. Os
resultados revelados encontram-se dispostos em quadros descritos,

posterior a descricao do modelo CARS, a seguir.

5.1. DESCRICAO DO MODELO CARS

O modelo CARS representa uma contribuicdo tedrico-
metodoldgica de Swales (1990) no campo de andlise de géneros, como
ressaltam Biasi-Rodrigues, Hemais e Aratjo (2009). Para a elaboragao
do referido modelo, em estudo seminal, Swales (1990) utiliza a metafora
da ecologia e parte do estudo de introdugoes de artigos de pesquisa
de diferentes dreas disciplinares, no intuito de analisar as estratégias
que os escritores/autores usavam para distribuir as informacoes nas

introdugoes de artigos. Ver Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1- Modelo CARS para introdugao de artigo de pesquisa

Passo 1 - Estabelecer a importincia da pesquisa e/on
MOVIMENTO 1 | Passo 2 — Fazer generalizagio sobre o assunto e/ou
ESTABELECER O | Passo 3 — Revisar itens da pesquisa prévia
TERRITORIO

Passo 1A — Contra argumentar ou
MOVIMENTO 2 | Passo 1B — Identificar lacunas no conhecimento ou
ESTABELECER O | Passol1C — Fazer questionamentos ou
NICHO Passo 1D — Continuar tradigio

Passo 1A — Esbogar os objetivos ou
MOVIMENTO 3 | Passo 1B — Anunciar a pesquisa
OCUPAR O Passo 2 — Apresentar os principais resultados
NICHO Passo 3 — Indicar a estrutura do arti g0

Fonte: Swales (1990, p. 141)

Swales (1990) faz uma representacdo esquematica da unidade
introdutéria do artigo, por meio de categorias denominadas como
‘movimentos’ (moves), as quais recobrem subcategorias identificadas
como ‘passos’ (steps), com o objetivo de reconhecer a organizagao
retérica da Introducdo a partir da distribuicio de informacoes
recorrentes. A andlise do corpus centra-se no modelo em tela, no intuito
de observar os movimentos e estratégias retdricas nas introdugoes dos
artigos escritas pelos referidos graduandos. Esses aspectos encontram-

se no quadro 2 a seguir.
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Quadro 2: Movimentos e Estratégias Retdricos na Area de Letras/ Linguistica
ALL1[ALL2 [ ALL3 [ ALL4 [ ALLS

MOVE 1: Estabelecer um territério

Passo 1: Estabelecendo a importéncia da pesquisa e/ou X X X X
Pagso 2: Fazendo generalizagdes sobre o agsunto efou X X X X
Passo 3: Revisando itens de pesquisas prévias X X

MOVE2: Estabelecer um nicho
Passo 1A: Contra-argumentando ou
Passo 1B: Indicando uma lacuna ou
Passo 1C: Levantando questdes ou X
Passo 1D: Continuando uma tradigao
MOVE 3: Ocupar um nicho

Passo 1A: Esbogando os objetivos ou X X X
Passo 1B: Anunciando a pesquisa

Passo 2: Apresentando os principais resultados
Passo 3: Indicando a estrutura do Artigo X X X
Excedentes a0 modelo CARS
Passo 1-Incluindo informagdes sobre o Programa ao qual X X X
o estudo estd vinculado
Passo 2-Apresentando embasamentotedrico X
Passo 3-Descrevendo procedimento metodolégico X X
Passo 4-Indicando e/ou descrevendo o objeto de estudo
Pasgso S-Apontando a linha de pesquisa X X

>

>

(]
(]

Fonte: Elaboracdo da autora, com base no modelo proposto por Swales (1990).

O quadro 2 expode a realizacao dos movimentos retdricos nas
introducdes de artigos de Letras/Linguistica. E possivel perceber que
0s autores priorizaram, no Movimento 1, (Estabelecer um Territério),
0 passo 1 (Estabelecendo a Importancia da Pesquisa) e o passo 2
(Fazendo Generalizacoes sobre o Assunto), presentes em mais de trés
amostras. Isso demonstra a preocupacao dessa drea disciplinar em
expor consideragoes gerais acerca da temdtica pesquisada, bem como
apresentar a relevancia da pesquisa, perceptiveis nos exemplos 1, 2, 3

e 4 a seguir.
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[M1P1-LL2-LL3-LL4]: Estabelecendo a importdncia da pesquisa

Quanto arelevancia deste trabalho, destaca-se que esta pesquisa
pode acrescentar ao curso de Letras Portugués possibilidades
de inovacao nas formas de ensino que abarcam o estudo dos
géneros textuais, uma vez que trata dos géneros digitais como

subsidios essenciais para um ensino.

A relevancia da pesquisa reside em estar vinculada as evolugoes
das formas de comunicacdo, que se apresentam evidentes no
ambito virtual.

Dessa forma, entende-se que os géneros sao essenciais para a
realizacao de toda pratica comunicativa.
Os géneros textuais proporcionam a interacao com o outro, por

meio dos textos de uso cotidiano.

[M1P2-LL 1-LL3-LL-4]: Fazendo Generalizacoes sobre o Assunto

[...] os géneros digitais surgem como adaptacao dos géneros
ja existentes e tém sido crescentes os estudos nesta linha de
pesquisa.

Teoricos como Marcuschi e Xavier (2010), Rojo (2012); Fonte
e Caiado (2014), tém desenvolvido trabalhos nesta perspectiva
e demonstram a importancia da contextualizacao dos géneros

com o ensino.

Por ser um campo muito vasto e repleto de conceitos e
definicoes [...].
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Observamos que o Movimento 3 (Ocupar um nicho) foi realizado
por meio do Passo 1A (Esbocando os objetivos da pesquisa - exemplos
8, 9 e 10) e do Passo 3 (Indicando a estrutura do artigo - exemplos 11
e 12). Os referidos passos estdo presentes nos cinco exemplos a seguir:

[M3P1A-LL 2-LL3-LL5]: Ocupar um nicho

O presente estudo tem como objetivo analisar os aspectos
textual-interativos que organizam o didlogo entre alunos no

aplicativo whatsApp.

Este artigo tem como objetivo analisar os aspectos textuais que

norteiam o género resumo escolar.

O objetivo do presente estudo é trabalhar o género resumo
Ccomo mecanismo no processo de ensino aprendizagem.

[M3P1A-LL 2-LL3- LL5] - Indicando a estrutura do artigo

Retoricamente, este artigo encontra-se estruturado em trés
secoes, assim delineadas: A primeira tece consideracoes sobre
géneros, [...] A segunda traz discussoes sobre [...] A terceira
apresenta a pesquisa de campo, com procedéncia e andlise do

corpus.

Cabe destacar que o presente artigo subdivide-se em trés
secdes, assim descritas: A primeira traz teorias de géneros, [...]
A segunda faz uma abordagem sobre Géneros digitais como
ferramenta [...] A terceira secdo apresenta uma explanacao
acerca da estratégia de organizacao textual [...].
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A estrutura deste estudo compreende-se em trés momentos. O
primeiro traz uma abordagem sobre géneros. O segundo faz
uma discussao sobre o género resumo. O terceiro apresenta
realizacdo da sequéncia didatica.

Os dois exemplos que seguem referem-se aos passos pouco
recorrentes: 1B (Anunciando a pesquisa), com uma realizacao e 2
(Apresentando os principais resultados), apenas uma realizacao.

[M3P1B-LL4] Anunciando a pesquisa

O estudo ora apresentado, também observa os avancos nos
estudos dos géneros textuais, que vem ganhando proporgao ao longo

dos anos e apresentando reorientagoes para as andlises deste objeto.

[M3P2-LL4] Apresentando os principais resultados

Os resultados demonstram que as escolhas linguisticas sao
fundamentais para a organizacao de um texto, com isso, 0
balanceamento entre o explicito e o implicito apresentaram-se
como estratégias textuais eficazes [...] Com efeito, pode-se perceber
que os alunos da segunda série do ensino médio fazem uso de
estratégias textuais de balanceamento entre o explicito e o implicito.

No Movimento Retdrico 2 (Estabelecer o nicho) houve apenas
uma ocorréncia. Isso nos leva a pensar se esses escritores tém maturidade
suficiente para realizar esse movimento na escrita da introdugao de
seus artigos. O passo realizado, nesse movimento, foi P1C (Levantando

questdes), como se observa no exemplo que segue:
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[M2P1C] Levantando questoes

A pesquisa foi norteada através do questionamento: “Como
os alunos da segunda série do ensino médio empregam o
balanceamento entre o explicito e o implicito, para garantir a
construcao de sentidos no texto do aplicativo WhatsApp?”

Além dos movimentos e passos que constituem o modelo
CARS, observamos a presenca de mais quatro realizagoes: Incluindo
informagdes sobre o Programa ao qual o estudo estd vinculado,
descrevendo o procedimento metodolégico, Apresentando embasamento
tedrico e Apontando a linha de pesquisa, como pode ser observado nos
exemplos 17,18, 19, 20,21.

[MEx-P1]- Vinculando o estudo a um projeto

A pesquisa faz parte do subprojeto [...] vinculado ao programa
Institucional de Bolsa de iniciacdo a docéncia PIBID/CAPES/
UNEAL.

[MEx-P2]- Apresentando embasamento tedrico
A presente investigacdo se encontra amparada nos
pressupostos dos autores: Marcuschi (2007 e 2008), [...] Bezerra

(2017), Antunes (2003), Dolz e Schneuwly (2004) e Bakhtin
(1997).

Destaca-se a concepcio de Bazerman (2011, p.23),
demonstrando que os “géneros nao sao apenas formas. Géneros
sao formas de vida, modos de ser”.
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[MEx P3]- Descrevendo procedimento metodoldgico

E pertinente salientar que os dados desta pesquisa foram
coletados por meio de sequéncia diddtica, a partir da leitura e

discussao e producao do género textual Limerique.

Os dados desta pesquisa foram analisados com base em
Marcuschi (2007), analisando o género entrevista por focar a

questao da oralidade.

Essas realizagOes adicionais observadas estdao para além do
modelo CARS, o que nos faz compreender a plasticidade do modelo e
que é possivel sua aplicabilidade em diferentes areas disciplinares,
considerando as peculiaridades de cada 4rea.

Expostas as observacdes de Letras/Linguistica, apresentamos o

quadro de Historia, a seguir:

Quadro 3: Movimentos e Estratégias Retéricos na Area de Histéria
H1 [ H2 |H3 | H4 | HS

MOVE 1: Estabelecer um territorio

Passo 1: Estabelecendo a importincia da pesquisa e/ou X
Passo 2: Fazendo generalizagbes sobre o assunto e/ou X |[X |[X [X
Passo 3: Revisando itens de pesquisas prévias X

MOVE2; Estabelecer um nicho
Passo 1A: Contra-argumentando ou
Passo 1B: Indicando uma lacuna ou
Passo 1C: Levantando questdes ou
Passo 1D: Continuando uma tradigiio
MOVE 3: Ocupar um nicho

Passo 1A: Esbogcando os objetivos ou X X
Passo 1B: Anunciando a pesquisa X X [X
Passo 2: Apresentando os principais resultados X
Passo 3: Indicando a estrutura do Artigo X
Excedentes a0 modelo CARS
Passo 1-Incluindo informagdes sobre o Programa ao qual o estudoestd | X X X
vinculado
Passo 2-Apresentando embasamentotedrico X
Passo 3-Descrevendo procedimento metodologico X |X X
Passo4-Indicando e/ou descrevendo o objeto de estudo X
Passo5-Apontando alinha de pesquisa X

Fonte: Elabora¢ao da autora, com base no modelo proposto por Swales (1990).
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A partir do Quadro 2, foi possivel perceber que os autores
priorizaram no Movimento 1, (Estabelecer um Territorio), Passo
1 (Estabelecendo a Importdncia da Pesquisa) e Passo 2 (Fazendo
Generalizacoes sobre o Assunto). J4 o Passo 3 (Revisando itens de
pesquisas prévias) foi pouco recorrente. Esses passos sao apresentados

nos exemplos 19,20, 21,22, conforme seguem:

[M1P1-H2]: Estabelecendo a importancia da pesquisa

Essa pesquisa é de grande importdncia considerar o trajeto
histérico da educagao no Brasil desde os avangos e desafios
como também os percursos das teorias e praticas na efetivacao

dos direitos reservados a educacao de jovens e adultos.

[M1P2 -H2-3-4-5] - Fazendo generalizacdes sobre o assunto

Diferente do ensino bdsico regular, na EJA, a maioria dos
alunos [...] precisa enfrentar uma jornada de trabalho durante o

dia e estao, muitas vezes, cansados no turno noturno.

A histdria do negro no Brasil, por exemplo, na maioria das
vezes, é retratada de forma superficial, inclusive em livros
didéticos, ligando-a apenas ao recorte temporal do inicio da

escravidao até a lei qurea.

LDBEN/9394 reserva um capitulo para a educacao destinada a
jovens e adultos que nao tiveram acesso a escolaridade regular
na infdncia e adolescéncia e que foi vetado o financiamento

pelo entao Presidente da Republica que alegava se tratar de
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uma modalidade - EJA - da qual o poder publico nao possuiria

controle sobre as matriculas.

[M1P3-H5] Revisando itens de pesquisas anteriores

Partindo dessa metodologia, outro desafio foi conseguir visitar
esses assuntos, abrindo possibilidades de didlogos que fossem

bastante proveitosos, como afirma Fiabio Delmonico.

No Movimento Retérico 2 (Estabelecer o nicho) nao houve
ocorréncia. Quanto ao Movimento 3 (Ocupar um nicho), foram
realizados os Passos: P1A nos exemplos 27, 28; P1B nos exemplos 29,
30, 31; P2 no exemplo 32; P3 no exemplo 33, conforme seguem:

[M3P1A-H3-H3] Esbocando os objetivos

Objetivo pontuar algumas problematicas presentes nos livros
didaticos de diversas instituicoes brasileiras, trazendo seus prés

e contras.

O objetivo deste trabalho é refletir sobre a formacao profissional
do professor de histdéria com foco na EJA através da oportunidade
de iniciacao na pratica docente proporcionada pelo PIBID [...].

[M3P1B -H-1-H4-H5] Anunciando a presente pesquisa

Neste estudo iremos abordar sobre Mocambos e Quilombos
Resisténcia Negra, em que para termos uma ideia a respeito
da resisténcia negra faz-se necessdrio, em primeiro momento
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definir o que ela seria, isso sem necessariamente adentrarmos

na tematica, ou seja, a resisténcia de uma forma geral.

Fazemos uma andlise sobre a importancia da capoeira no &mbito
escolar, uma vez que além de ser patrimonio cultural expressa
através, de sua luta, ginga, musicalidades e instrumentos, toda

uma historia de resisténcia dos afro-brasileiros no Brasil.

Neste trabalho descrevemos a nossa atuagao, por meio das
atividades que denominamos de “SAINDO DA ROTINA: a
presenca do lidico na assimilacdao de contetidos”. Descrevemos
também, a partir de como foi “o sair” da rotina escolar; de que
maneira o conteido foi trabalhado pelos bolsistas e como o
lddico foi inserido nas intervencoes feitas nas aulas das referidas

turmas.

[M3P2-H5] Apresentando os principais resultados

As experiéncias adquiridas ao longo do desenvolvimento do
projeto foram de tamanha riqueza para a nossa formacao, pois

nos proporciona a dimensao do que é ser professor.

[M3P3-H2] Indicando a estrutura do artigo

’

Este artigo é estruturado em trés topicos, no primeiro serd
discutido o periodo da década de 1930 até a metodologia
educacional de Freire. No segundo serd pontuada a modalidade
que hoje estd sendo aplicada na Escola Estadual M P de Lima
e suas especificidades. No terceiro haverd uma discussao das
atividades realizadas e os resultados obtidos com elas.
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Além dos passos do Modelo CARS, a area de Histéria também
apresentou mais duas realiza¢des recorrentes, quais sejam: Vinculando
0 estudo a um Projeto e Descrevendo o procedimento metodolégico.
Conforme exemplos 34 e 35, a seguir.

[MExP4] Destacando o Procedimento Metodolégico

O referido trabalho é de cunho bibliografico e por meio da
observacdo de algumas aulas nas quais os bolsistas do PIBID
- tiveram contato durante o primeiro semestre de 2019 com a
Escola Estadual M. P. L., onde atuaram com roda de conversa,

palestras e outras atividades.

[MExPS5] Vinculando o estudo a um Projeto

Esta pesquisa esta em consonancia com o Subprojeto “Saberes
e Praticas do ensino de histéria afro e indigena: memdria,
imagem, oralidade e patriménio”, do curso de Histéria da

Universidade Estadual de Alagoas - Campus III.

6. CONCLUSOES

A partir da andlise do corpus, percebemos que, dos onze passos
dispostos por Swales (1990) no modelo CARS, oito foram realizados
na drea de Letras /Linguistica e sete na drea de Historia, porém apenas
quatro foram recorrentes nas amostras desta pesquisa, sao eles:
Estabelecendo a importdncia da pesquisa, Fazendo generalizacoes
sobre o assunto, Esbocando os objetivos e Indicando a estrutura do

Artigo. Isso nos parece muito positivo, uma vez que estamos diante de

200

voltar para o sumério



Linguagem, uso e ensino Il

dreas disciplinares distintas e, apesar disso, encontramos a mobilizacao
de informacdes de modo que, na se¢do introdutéria, foram realizados
0s propdsitos comunicativos e assim o objetivo da pesquisa foi
contemplado.

Além disso, a andlise do corpus revelou cinco passos excedentes
ao modelo CARS, sendo que trés desses passos foram recorrentes.
Sao eles: 1-Incluindo informacdes sobre o Projeto ao qual a
pesquisa esta vinculada; 2-Apresentando o embasamento teérico;
3-Descrevendo os procedimentos metodologicos; 4- Indicando e/ou
descrevendo o objeto de estudo; 5- Apontando a linha de pesquisa.
Convém salientar que os trés primeiros, que estdo em negrito, foram
recorrentes nas duas dreas disciplinares em estudo, ja os dois ultimos

foram pouco recorrentes.

Isso sugere que o modelo proposto por Swales (1990) pode
ser aplicado em diferentes 4reas disciplinares a exemplo de Letras/
Linguistica e Histdria, sendo relevante para demonstrar os movimentos e
estratégias retdricas nas introdugdes dos artigos cientificos, considerando
as especificidades de cada drea.

Com base nos resultados, percebemos que os autores das
introducoes dos artigos analisados caminham na direcao do modelo
CARS, mesmo sem o conhecimento do referido modelo. Observamos, no
entanto, que cada drea disciplinar apresenta estratégias de informagoes
excedentes ao modelo em tela, sinalizando que o modelo é maleavel
e passivel de aplicabilidade na orientacido da escrita académica de
graduandos, nesta pesquisa, os pibidianos.

Frente aos resultados, pode-se compreender a relevancia das
estratégias para a realizacao dos movimentos retéricos na orientacao da
escrita de introduc¢oes de artigos. No que concerne as especificidades de
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cada drea, foi possivel observar diferencas e semelhancas na forma de
distribuicao dos passos nos textos dos estudantes de Letras/Linguistica
e de Histdria. Foi perceptivel a mobilizacao de estratégias adicionais ao
modelo CARS, nas duas dreas disciplinares referidas.

Consideramos que a pesquisa trouxe contribui¢cdes por duas
razoes: A primeira, por abordar o género artigo cientifico, com potencial
para uma aplicacao diddtica que parta da andlise de exemplares reais
do género e ndao de manuais com instrugdes gerais que nao levam
em consideracao as especificidades de cada drea. A segunda por ter
o mérito de eleger os textos dos graduandos, membros periféricos da
comunidade académica que estdo buscando construir sua autoria ao se

inserirem nessas praticas.

Uma vez que as investigagdes nao param por aqui, mais do que
respostas, este estudo suscita outros questionamentos, para trabalhos
futuros, como por exemplo, com a ampliagao significativa do corpus, pode-
se observar se 0s movimentos pouco recorrentes estao contemplados em
outras secoes do artigo, bem como a reflexao sobre a relagao entre a secao

introdutdria e outras se¢oes, como 0 resumo e a conclusao.
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1. INTRODUCAO

Um dos principais meios de interagao social utilizados pelo ser
humano ao longo de sua histdria tem sido a lingua, seja ela apresentada
na modalidade oral ou na modalidade escrita. Com isso, é possivel
afirmar que linguagem e sociedade estao interligadas, o que possibilita
analisar determinados comportamentos linguisticos nas “comunidades
de fala”, termo que tem sido usado pelos sociolinguistas desde a década
de 1960, como designacao dos grupos de falantes que possuem tragos
linguisticos que se assemelham ou nao, e que compartilham normas e
atitudes sociais em relagao a esse comportamento linguistico, e também

aspectos sociais, culturais e a forma de entendimento do mundo.
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O ato de escrever tem sido institucionalizado na Educac¢ao Bdsica
das escolas brasileiras e tem servido de grande relevancia nos diversos
contextos, ja que através dele, o sujeito realiza diversas funcoes e papéis
relevantes nas suas praticas cotidianas de interacao, a saber, suas “relacoes
sociais e identitarias” (MEURER; MOTTA-ROTH, 2002, p. 28), tornando-o
assim, um individuo ativo na realidade do seu meio social e participante

das possiveis transformacoes na sociedade em que esta inserido.

Mattos e Silva (2004) defendem que,

A escola brasileira hoje nao tem mais como
dar conta da transmissao do padrao linguistico
preconizado pela tradicdo normativa, encontram-
se na escola estudantes e professores, provenientes
de diversificadas camadas populares brasileiras,
portadoras de variantes linguisticas que se afastam
do dialeto padrao que a escola pretende treinar e
transmitir (MATTOS E SILVA, 2004, p. 136).

No Brasil, a lingua portuguesa vem sendo estudada nas instituicoes
escolares através do ensino orientado pelo que sugere a gramadtica
normativa, com isso, muitas vezes, nao tem acompanhado a celeridade
do desenvolvimento social e suas consequéncias. A lingua, muitas
vezes, é apresentada de forma estagnada e sem levar em consideragao o
contexto das praticas que envolvem os grupos sociais. Frequentemente,
desconsideram fatores que sao relevantes na aquisi¢ao da lingua escrita,
tais como os fendmenos que envolvem a variacdo linguistica, que, por

seu turno, sdao condicionados por fatores estruturais e/ou sociais.

Antunes (2007, p. 51-52) discorre que “a gramatica, sozinha,
¢é incapaz de preencher as necessidades interacionais de quem fala,

escuta, lé ou escreve textos”. Ainda argumenta que:
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Lingua e gramdtica podem ser uma solucao se
soubermos ir adiante, muito além da gramatica;
muito além até mesmo da lingua, para alcangar a
ndés mesmos e aos vestigios mais sutis da cultura,
da histdria, dos discursos todos que teceram e
tecem os versos de cada um. Teriamos cumprido a
missao tao sonhada de fazer a travessia do ensino de
linguas sem tantas pedras no caminho! (ANTUNES,
2007, p. 161).

E possivel perceber a necessidade de uma pratica inovadora em
que a escrita seja vista como um processo, com etapas organizacionais
claras e pré-definidas, nas quais os estudantes possam refletir
sobre a lingua em uso e a sua adequacgao linguistica, a fim de que
também tenham posicionamentos diante de situacOes sociais e que
suas producdes sejam significativas e tteis, desempenhando assim,
a cidadania nas comunidades as quais pertencem. Assim como 0s
professores, que possam orientar os seus alunos sobre qual linguagem
escolher a partir do contexto aplicado, deixando de considerar como
a boa escrita somente aquela que apresenta a norma padrdo e se
posicionem sobre a complexidade que envolve as suas concepg¢oes e
0s seus processos linguisticos, culturais e sociais, desconsiderando, por

vezes, a sua aplicabilidade.

Sobre essa concepg¢ao, Bagno (2002) propoe:

Me parece muito mais interessante (por ser mais
democrético) estimular, nas aulas de lingua, um
conhecimento cada vez maior e melhor de todas
as variedades sociolinguisticas, para que o espaco
da sala de aula deixe de ser o local para o estudo
exclusivo das variedades de maior prestigio social
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e se transforme num laboratério vivo de pesquisa
do idioma em sua multiplicidade de formas e usos
(BAGNO, 2002, p. 32).

A Sociolinguistica tem sido uma abordagem linguistica que
ajuda o professor na compreensao de alguns aspectos que envolvem
a lingua e o seu uso, pois estuda a relagcao entre lingua e sociedade,
refletindo sobre a lingua como sistema propicio a flexibilidades, e o
orientando a lidar com as variacoes e desvios préprios do processo de
ensino-aprendizagem encontrados na escrita, mas que, muitas vezes,

sdo oriundos da oralidade.

O objetivo aqui ndo é o aprofundamento no vasto universo
da linguagem, mas considerar algumas reflexdes como a citada por

Camacho (1988) que argumenta que:

Cabe, portanto, ao sistema escolar a tarefa essencial
de oferecer a criancga, no tocante ao ensino da lingua
materna, os instrumentos necessdrios para que ela
possa adequar seu ato verbal as necessidades reais
que lhe impde a situagdo: basicamente o ensino de
padrdes linguisticos de prestigio para as situagdes
mais formais, ao lado das formas coloquiais
adequadas para situacoes correlatas (CAMACHO,
1988, p.40)

A partir dessa visao, é possivel estudar e saber que conhecer a

linguagem é conhecer a lingua em uso.

Dessa forma, este artigo se organiza, além da introdugao, em
dois tépicos, que sao seguidos da conclusdao. No primeiro, discute-se
a escrita e a sua relacao com a oralidade, e, no segundo, apresenta
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como os estudos sociolinguisticos podem contribuir para a ampliagao

das teorias sobre adequagao da linguagem nas prdticas em sala de aula.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A escrita de um texto tem se constituido um dos desafios
vivenciados nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que é bastante
comum os alunos nao saberem escolher a linguagem adequada a ser
usada em determinados contextos de producoes. Diante desse quadro,
surge a necessidade de uma reflexdo das préticas docentes nas aulas
de Portugués voltadas para a producao de textos. Com o surgimento da
Sociolinguistica, as produgoes deixaram de ser analisadas apenas sob a
perspectiva morfossintdtica e ortogréfica, e passaram a ser observadas
dentro de um contexto considerando os fatores extralinguisticos, além
de outras questdes que proporcionem visibilidade da interdependéncia

entre a expressao linguistica dos falantes e o seu meio social.

Todo texto tem por trds de si um falante que em sua producao
procura persuadir seu leitor usando recursos de natureza linguistica a
fim de levar esse leitor a crer naquilo que o texto propoe. Tudo isso
vai exigir diversos conhecimentos, ndo apenas cognitivos e linguisticos,
como também sociais, o que possibilita a escolha de um género textual

em consonancia com as praticas sociais.

O ato de escrever tem sido considerado de grande importancia
e se fundamenta no discurso de que a liberdade humana se constréi
através do dominio da palavra. Nos diversos contextos atuais, o texto
escrito tem sido um relevante instrumento comunicativo, visto que
através dele, o individuo cumpre papéis e funcoes de destaque nas

suas prdaticas cotidianas de interacdao, compromissos sociais, politicos
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e culturais, tornando-o assim, um sujeito ativo e participante das
transformagoes ocorridas na sociedade em que estd inserido. Para
Antunes (2010, p. 177), a disponibilidade de variar o vocabuldrio para
incluir expressdes menos comuns, mais especializadas ou mais proprias
de um determinado dominio social marca nossa atuagao linguistica

como representativa de um grupo social letrado e culto.

Sendo a escola o primeiro ambiente que viabiliza o exercicio
dessa prdtica, o ato de escrever tem sido visto pela maioria dos alunos,
como um exercicio desprovido de prazer e sem sentido, jd que o ensino
da lingua escrita tem sido um desafio para os profissionais da drea da
linguagem, que esbarram constantemente nas divergéncias encontradas
na prética da lingua falada - que traduz expressoes da oralidade - e da

lingua escrita - regida, principalmente, pela Gramatica Normativa.

Segundo Dias (1996),

[...] a escola ainda opta somente pela veiculagao
da lingua cultivada pela tradi¢cao gramatical,
cristalizando a variedade padrdao como unica
correta e excluindo as demais como “formas

«

incorretas”, erros”, “desvios”. Em outras

palavras, a escola considera a norma padrao-
culta linguisticamente superior a todas as outras
variedades (DIAS, 1996, p.19).

Ao escrever um texto, é comum o aluno ter receio sobre qual
expressao ou palavra escolher para usar em determinados contextos de
producdes, e isso, em muitos casos, nao é consequéncia do esquecimento
por parte do estudante, mas, na maioria das situacoes, por achar que
ndo possui conhecimento vocabular adequado ao seu nivel de ensino

ou acreditar que o seu repertério linguistico é insuficiente para o
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encadeamento da ideia; essa inseguranga, no uso, sé propicia o pouco
dominio linguistico e, consequentemente, compromete outras tantas
questdes linguisticas como coesao e coeréncia, por exemplo, visto que

resulta em um texto sem clareza, truncado e impreciso.

Diante desse quadro, surge a necessidade de uma reflexao das
prdaticas docentes nas aulas de Portugués voltadas a escrita e a escolha
da linguagem, tendo em vista a necessidade de sua adequacao ao
contexto nos diversos atos comunicativos.

Em seu cldssico trabalho, Geraldi (1984) pontua que existem trés
concepgoes de linguagem, discussao também levantada, posteriormente,

por Travaglia (2002), a saber:

(a) Como expressao do pensamento: apresenta a lingua como
um sistema individual e através dela o falante consegue expressar o seu
ponto de vista. Possui uma relagdo direta com os estudos tradicionais,
sendo assim, na sala de aula, o aluno demonstra o conhecimento das
linguagens escrita e oral, quando domina a teoria gramatical. Resulta
em um ensino sistematico, pois estd centrada apenas na transmissao
de conhecimento, tornando o aluno um sujeito passivo no processo de

aprendizagem.

(b) Como instrumento de comunicacdo: embasada nas teorias
do estruturalismo, essa concep¢ao denomina a lingua como um cédigo,
jd que apresenta signos combinados por meio de regras. A lingua nesse
ponto de vista é apresentada desvinculada do contexto de uso, o que
imprime a ideia de que para que a comunicacdo aconteca, os falantes
necessitam apenas do dominio do sistema de cédigos da lingua em foco.
No ambiente escolar, essa visdo traz consequéncias nas prdticas em sala
de aula, ja que desvincula o aluno do seu contexto sociocultural, do seu
contexto de uso.
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(c) Como forma de interacao: essa concepcdo é a que mais se
alinha a realidade escolar, pois apresenta a visao de linguagem embasada
na interacdo humana. Em sala de aula, o aluno é considerado um
sujeito ativo, pois o estudo da lingua leva em consideragao os diversos
contextos de uso em que o aluno estd inserido e a sua relagdo com o

outro e com o0 espaco que o rodeia.

Segundo Travaglia (2002),

Esses trés tipos de abordagem do ensino da lingua
nao sao mutuamente excludentes e podemos em
nosso trabalho lancar mao de todos eles de acordo
com nossos objetivos. Todavia tem sido consenso
entre os estudiosos das questoes ligadas ao ensino
de lingua materna que o ensino descritivo e o
produtivo, sobretudo o segundo, sao muito uteis
para o aluno, mas que o prescritivo tem sido
hipervalorizado e muito mais praticado nas aulas
de lingua materna em detrimento dos outros dois
tipos, causando prejuizos na formacao do aluno,
em termos de conhecimento linguistico de que
dispord em sua vida, sobretudo no que diz respeito
a obtenc¢ao de uma competéncia comunicativa mais
ampla [...] (TRAVAGLIA, 2002, p. 40)

Em contrapartida, Franchi (1992) discute que esse entendimento
da linguagem como forma de interacao nao significa desconsiderar a
formalizagao no ensino da lingua. O autor disserta sobre essa concepgao
como uma ‘atividade construtivista’ e que é necessdrio ter cautela, para

que nao aconteca o ‘mal-entendido inverso’:

Na medida em que se reafirma o carater histérico e
o condicionamento contextual das linguas naturais,
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a irredutibilidade de seus processos expressivos a
um sistema formal, pode-se estimular uma atitude
epistemoldgica ingénua de imediata recusa de
formalizacao. E, ao contrdrio, nos parece que o que
se deve esperar é que os modelos formais se elaborem
a um nivel bem maior de abstracdo. Gostariamos
de recordar, nesse sentido, a complementaridade
desses ‘momentos’- nunca termos mas instantes de
um processo ciclico intermitente: reflexao filosdfica,
investigacao experimental, elaboracdo tedrica.
Que todos supdem nao uma concepcao estreita do
objeto a descrever, no caso a linguagem, mas uma
consciéncia clara de sua complexidade (FRANCHI,
1992, p. 10).

Outra drea de estudos linguisticos que corrobora com algumas
reflexdes relacionadas a escrita e a sua adequagdo ao contexto é a drea
da Linguistica Textual, que surgiu a partir dos anos 1980, quando os
textos escritos deixaram de ser analisados apenas sob a perspectiva
morfossintdtica e ortografica, para serem observados dentro de um
contexto os seus fendmenos de coesao, coeréncia e progressao. No
entanto, ainda tem sido um desafio vivenciado pelos professores de lingua
portuguesa o desvencilhar das praticas antigas que os impulsionam na
continuacao da correcao de erros ortograficos, concordancias verbais
e nominais, adequacao de sujeito - predicado, reafirmando nas suas

praticas o “engessamento” descontextualizado da Gramatica Normativa.

Nessa direcao, Neves (2003) esclarece:

Nao vou entrar nessa questao da norma, a nao ser
para dizer que a escola tem a obrigacao, sim, de
manter o cuidado com a adequacao social do produto
linguistico de seus alunos, isto é, ela tem de garantir
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que seus alunos entendam que tém de adequar
registros e ela tem de garantir que eles tenham
condicoes de mover-se nos diferentes padroes de
tensao ou de frouxidao, em conformidade com as
situacoes de producao. Isso é obrigacao da escola.
(NEVES, 2003, p. 128).

A autora coloca em evidéncia a obrigatoriedade e 0 compromisso
que a escola deve ter ao estimular, apresentar e colocar os alunos
em constante contato com todos os instrumentos e praticas que os
possibilitem desenvolver a lingua em seu sentido mais amplo, e isso
envolve a gramadtica e léxicos da lingua, aplicados em seus diversos

contextos sociais.

Antunes (2010, p. 115) aponta para uma anadlise textual a qual
sejam observadas questoes relacionadas a coesdo e a coeréncia do texto,
nio observando assim, apenas, 0s pontos gramaticais e estruturais. E
importante “fazer com que dessa junc¢do resulte um todo funcional, com
sentidos e propdsitos claros, de forma que se reconheca um propdsito
comunicativo, uma proposta de interacdao, uma negociacao de sentido,
uma acao de linguagem”.

Ja para a Sociolinguistica, a aprendizagem satisfatéria da lingua
acontece quando o sujeito consegue utilizar as diferentes modalidades
de linguagem, seja oral e/ou escrita, através da compreensao do que
1é e ouve nos diversos contextos de comunicacdo, pois, a partir desse
entendimento, ele serd capaz de agir criticamente em seu meio social.
Bortoni-Ricardo (2004, p. 23) pontua que “quando estamos usando
a linguagem para nos comunicar, também estamos construindo e

reforcando os papéis sociais proprios de cada dominio”.
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2.1 A ESCRITA E A SUA RELAGAO COM A ORALIDADE

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o ensino da lingua se
realiza através de diversos tipos e géneros textuais, o que promove
uma multiplicidade de possibilidades de realizacao da linguagem
na modalidade escrita e também na modalidade oral. E sabido que
a maioria dos professores de portugués, em suas praticas cotidianas,
prioriza a forma escrita, mesmo que inconscientemente, pois sao
orientados a seguir regras que tém as suas abordagens facilitadas
quando aplicadas a escrita.

Segundo Marcuschi (2010), a lingua se constitui um fendmeno
heterogéneo que possibilita diferentes maneiras de manifestagoes,
jd& que é dindmica, varidvel, social e histérica; no entanto, é
indeterminada, quando vista sob o olhar semantico e sintdtico,
quando colocada em situacdes de uso concreto, a exemplo do texto e
do discurso. Logo, é nitido que o resultado positivo da aprendizagem
em sala de aula depende de como ele é desenvolvido e de qual
concepcao se tem da lingua.

De acordo com Geraldi (1984), o estudo da lingua se constitui em:

Tentar detectar os compromissos que se criam
por meio da fala e as condi¢des que devem ser
preenchidas por um falante para falar de certa forma
em determinada situa¢dao concreta de interacao.
[...] é muito mais importante estudar as relagoes
que se constituam entre os sujeitos nos momentos
em que falam do que simplesmente estabelecer
classificacdo e dominar os tipos de sentencas
(GERALDI, 1984, p. 44).
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Para o autor, estudar a lingua vai além de decodificar as regras
gramaticais, pressupde se apropriar do sistema, da sua funcao e forma,
como também aplicar todo conhecimento linguistico nos diferentes
contextos discursivos, com a finalidade do desenvolvimento satisfatério

na leitura e producao de textos.

Ao tratar sobre a distincao entre fala e escrita, Marcuschi
(2010) destaca:

A fala seria uma forma de producgao textual-
discursiva para fins comunicativos na modalidade
oral (situa-se no plano da oralidade, portanto) sem
a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel pelo préprio ser humano. A escrita seria
um modo de producao textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais
e se caracteriza por sua constituicao grafica, embora
envolva também recursos de ordem pictdrica e
outros (MARCUSCHI, 2010, p.25).

E possivel verificar algumas semelhancas entre as duas
modalidades, no entanto, diferente do que se falava hd algum tempo, a
escrita ndo é a representacdo da linguagem oral, mas estd relacionada
as situacdes comunicativas concretizadas por meio da interacao social,

e isso ocorre tanto na pratica da oralidade quanto na pratica escrita.

Para o autor, tradicionalmente, no ensino da lingua existe uma
predilecdo pela linguagem escrita, comparativamente a linguagem oral,
que constitui estigmas em relacao aos sujeitos com menor grau de
escolaridade. Sendo assim, os estudos da pratica da lingua apontam
para a necessidade do desenvolvimento de atividades sistemadticas, cujo
foco esteja na oralidade e na escrita, para que assim, o aluno consiga
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desenvolver a sua competéncia linguistica com avangos. Conforme
pontua Elias (2010):

Interessa-nos enfatizar a necessidade de integracao
fala/escrita pela escola, por entendermos que o
estudo da oralidade merece ocorrer paralelamente
ao da escrita, em razao do continuum e nao de um
fendmeno com diferencas estanques, dado que a
grande diferenga encontra-se apenas no modo de
verbalizagao, via aparelho fonador ou via elementos
graficos (ELIAS, 2010, p.14).

Para Elias (2010), fala e escrita ndo podem ser observadas de
maneira isolada, visto que sdo realizagdes linguisticas de um mesmo
sistema, com relacdoes mutuas e ambas recebem influéncia sob o ponto

de vista cultural e social, distinguindo-se em sua estrutura.

Marcuschi (2010) destaca a necessidade de cautela ao separar
lingua e uso, conteido e forma e ao estabelecer o estudo da lingua
dicotomicamente pautado apenas nas regras gramaticais, visto que
isso refor¢a a visao de uma lingua formal e descontextualizada de suas
aplicagoes de uso discursivo, além de priorizar a lingua escrita em
relacdo a oral. Com isso, percebe-se a preocupacao de Marcuschi em
analisar as formas textuais num continuo, jd que para o autor existe a

inconsisténcia da dicotomia - contextualizacdo e descontextualizacao.

O autor faz uma critica sobre escrita e oralidade. Ao apresentar o
quadro a seguir chama a atengao para algumas caracteristicas:
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Quadro 1 - Dicotomias Estritas

FALA ESCRITA
contextualizada descontextualizada
implicita explicita
concreta abstrata
redundante condensada
ndo-planejada planejada
imprecisa precisa
fragmentdria integrada

Fonte: Marcuschi (2010, p. 28).

Para Marcuschi (2010), ndo hd como precisar caracteristicas

Segundo Marcuschi (2010),

O continuo dos géneros textuais distingue e
correlaciona os textos de cada modalidade (fala e
escrita) quanto as estratégias de formulacdao que
determinam o continuo das caracteristicas que
produzem as variacoes das estruturas textuais
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linguisticas ou de situacao de fala ou de escrita que se estabeleca em
todos os géneros, sejam eles orais ou escritos. O autor discute a ideia
da ‘noc¢ao do continuo tipolégico’ que apresenta em seu ponto de vista
que existem géneros orais e escritos que se assemelham, por exemplo,
uma conversa informal e uma carta destinada a um familiar, e outros
que se distinguem, como semindrio e um bilhete, 0 que comprova que
a relagao oralidade x escrita nao é homogénea. Essa nocao de continuo
esclarece a inconsisténcia da tese da dicotomia entre fala e escrita, pois
mesmo sendo modalidades discursivas que pertencam a um mesmo

sistema linguistico, os processos e meios de produgao sao diferentes.
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discursivas, selecdes lexicais, estilo, grau de
formalidade etc., que se dao num continuo de
variagdes, surgindo dai semelhancgas e diferencas
ao longo de continuos sobrepostos (MARCUSCHI,
2010, p.42).

Precedentemente, Koch (1997, p. 78) critica a dicotomia existente
entre a linguagem falada e a linguagem escrita, ao apresentar algumas

caracteristicas das duas modalidades no quadro a seguir:

Quadro 2 - Dicotomia entre fala e escrita

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Redundante Condensada
Nao-planejada Planejada
Predominancia do "modus pragmatico" Predominéncia do “modus sintatico”
Fragmentada Nao fragmentada
Incompleta Completa
Pouco elaborada Elaborada
Pouca densidade informacional Densidade informacional
Predominancia de frases curtas, simples ou | Predominancia de frases completas
coordenadas subordinagdo abundante
Pequena frequéncia de passivas Emprego frequente de passivas
Pouca nominalizagdo Abundancia de nominalizagGes
Menor densidade lexical Maior densidade lexical

Fonte: Koch (1997, p. 78).

E perceptivel que a relacdo entre fala e escrita nos estudos
abordados nas aulas de lingua portuguesa estd diretamente ligada ao
ensino dos géneros textuais, a suas formas e concepgdes, 0s quais
vao dos mais aos menos formais, dependendo do contexto discursivo
em que o enunciador se encontre. Vale ressaltar que as diferencas
estruturais se constituem nas formas de aquisicio, condicoes de

producao, transmissao, repeticio e usos, como também na maneira
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como o0s elementos estruturais se organizarn, suas formas usuais,

funcdes interacionais, situacionalidade, entre outros.

2.2 A ADEQUAGAO DA LINGUAGEM: A TEORIA NA PRATICA

Ao refletir algumas questoes voltadas a escrita e a sua relacdao
com a oralidade, faz-se necessdrio um repensar nas praticas de grande
parte dos docentes de Lingua Portuguesa, para que nao priorizem no
texto apenas a compreensao gramatical, mas que o espago escolar seja o
lugar em que a ampliacao do repertério linguistico seja possivel dentro
de uma vasta possibilidade de uso, inclusive, como transformador de
realidades sociais.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, é importante que o ato de
escrever seja visto além da capacidade que o aluno tem de encadear
frases bem construidas, que seja tratado como um instrumento de
interacao, ja que através dele é possivel o aluno se estabelecer como
sujeito participante ativo dentro de sua comunidade e de outros
espacos sociais.

As abordagens atuais de ensino da lingua materna, comumente,
visam a uma concepc¢ao de linguagem em que o aluno é o sujeito do seu
discurso, pesquisas apontam para um ensino pautado na construcao de
sentidos, em que a linguagem estd sempre vinculada ao seu uso social nos
diversos contextos comunicativos. No entanto, muitos pesquisadores da
drea, ancoram-se em resultados que apontam contrdrios a essa pratica,
jd que boa parte dos professores ndao a cumprem, e a escrita, em alguns
momentos, ainda continua uma atividade técnica em sala de aula.

Geraldi (1997) aponta para a escrita como sendo o impulsionador
do processo-aprendizagem do ensino da lingua, ja que é na producao de
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textos que o sujeito articula sobre o mundo ao seu redor e o seu ponto

de vista, é o espaco onde a lingua se apresenta em sua totalidade.

Numa proposta defendida pelo autor, ao se produzir um texto,

independentemente da modalidade, é necessdrio que se tenha:

(1) o que dizer: a vivéncia do sujeito traz a reflexdao na acao
educativa, ndo se trata da reproducao do que ja foi dito na escola;

(2) uma razao para se dizer: a motivacao é o ponto de partida

para o desenvolvimento da producao;

(3) para quem dizer: torna o locutor um sujeito que precisa
estabelecer estratégias para a sua realizagao comunicativa.

Essa proposta vislumbra a escrita ndao apenas como o produto
“redacao”, em que sao desconsideradas questoes como intencionalidade
discursiva, objetivos e funcionalidade social.

A partir dessa visdao, no processo de escrita, o professor
é aquele que faz a mediacdao para que o aluno se aproprie do
conhecimento necessdrio a ser desenvolvido. Isso acontece
gradativamente através de atividades que estimulem essa pratica,
inicialmente, com frases de uma escrita informal proprias do dia
a dia desse aluno, considerando que essa pratica se constitui uma
atividade de construcao processual. E importante nesse processo que
o professor aponte as peculiaridades da producao escrita e estimule
a consciéncia para os recursos proprios para cada escrita aplicados
aos diferentes géneros discursivos.

Obviamente isso ndo acontece repentinamente, Visto
que a escrita se desenvolve ao longo dos anos escolares, jd que a
apropriacdo da escrita ndo consiste apenas na decodificacao dos sinais
graficos, requer uma maturacao dos estimulos externos ao individuo
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e isso envolve conhecimentos e habilidades diversas. E importante
ressaltar, que no ensino da lingua, é fungcdo do docente orientar o
aluno nas produgdes e revisdao textuais, como também propiciar
condi¢oes diversas de producao textual, observando a linguagem
escolhida pelo discente, a fim de que haja uma comunicacao efetiva
entre os interlocutores, segundo a intencionalidade discursiva e a sua
aplicabilidade social.

Atualmente, existem documentos legais que apresentam
algumas orientagoes de como proceder em relacao a questoes relevantes
sobre o0 ensino da Lingua Portuguesa, é o caso da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), documento norteador vigente. O ineditismo e a
complexidade sobre as orientacdes estipuladas pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) tém sido motivo de muitos desafios
na pratica escolar da maioria dos professores brasileiros, visto que esse
documento influencia diretamente nas politicas publicas e no trabalho

docente, através das vdrias adequacoes previstas.

Em relacdo a versdo que destaca a Base Nacional para as aulas
de Lingua Portuguesa, vale ressaltar:

- A ligacao direta entre a Educacao Infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental: estabelece a aprendizagem da linguagem oral e
escrita como processual, pois visa a continuidade e ao aprofundamento
dessas modalidades jd iniciadas no seio familiar, seguidas das
experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil, o que diminui o
distanciamento entre essas fases, interligando-as, o que contribui no
processo de aprendizagem;

- A definicdo dos conteudos é feita a partir do texto: semelhante
aos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais - os objetivos e as
habilidades pertencerao a géneros discursivos pertencentes as diversas
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esferas sociais em atividade comunicativa, fazendo uso dos vdrios tipos

de modalidades da linguagem;

- A ampliagdo dos letramentos: proporciona aos alunos
experiéncias com as quais eles possam participar de maneira critica
e efetiva nos diferentes espacos sociais através dos textos escritos,
orais, entre outros. Além da criacdo de situacoes que lhes sirvam
para expressar as praticas de suas linguagens usuais em seus diversos

contextos sociais, respeitando as diversidades ali encontradas;

- O letramento digital: pautado nas novas prdticas de linguagem,
possibilita o acesso e a producao para os alunos que possuem a internet
como instrumento cotidiano, visto que sao consumidores e produtores
dos contetidos que ali circulam. Estabelece o foco na alfabetizacao
através dos géneros textuais como artigo de opinido, charge, cronica,
entrevista, noticia, entre outros, além das possiveis discussoes sobre as

questoes éticas que permeiam esse ambiente.

Ja no que diz respeito aos eixos que norteiam a alfabetizacao, é
posto em evidéncia:

- Oralidade: meio pelo qual o conhecimento é aprofundado
através da lingua oral em situagdes de uso, observando as suas
caracteristicas, estratégias de fala e escuta, interacoes discursivas, entre
outros contextos da pratica oral;

- Analise Linguistica/Semidtica: sistematizagao da alfabetizacao nos
dois primeiros anos e o desenvolvimento da ‘ortografizacao’ nos trés anos
seguintes através da observacao e andlise da lingua, das suas linguagens,

do seu funcionamento e efeitos aplicados nos contextos discursivos;

- Leitura/Escuta: criam-se estratégias de leituras as quais
possibilitem o desenvolvimento progressivo através de textos com

niveis crescentes de complexidade;
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z

- Producdao de Textos: é incorporada a prdtica de producao
textual, criando estratégias de construcao dos diferentes géneros textuais

de maneira processual.

A partir dessas informacoes, é possivel observar que o texto da
BNCC aponta para uma pratica educativa em que os contetidos nao
sejam estudados de maneira isolada, mas aplicados a um contexto real e
significativo, para que seja possivel o desenvolvimento da aprendizagem

dos alunos em suas diversas capacidades e habilidades.

Sendo assim, é de suma importancia levar em consideracao
as diversas formas linguisticas encontradas nas atividades produzidas
cotidianamente pelos alunos nas escolas, pois podem servir de
motivagdo para que os professores e pesquisadores busquem um maior
conhecimento sobre o que é encontrado em tais producoes e saibam
como realizar intervengoes que tornem a aprendizagem desses discentes
mais produtiva, tornando-os aptos a exercer o ato comunicativo em seu
amplo alcance.

3. CONCLUSAO

O ensino da linguagem adequada aplicada ao contexto
comunicativo tem sido apenas um dos desafios que os discentes tém
encontrado no ambiente escolar, pois 0os que nao possuem um vasto
repertorio linguistico, a partir do que é institucionalizado, muitas vezes
sdo deixados a margem das aulas, ficando impossibilitado de exercer um
direito bdsico que é valorizagdo do seu conhecimento linguistico, a fim
de que possa desempenhar, com plenitude, o seu papel como cidadao,
nas diferentes esferas da sociedade. Furtado da Cunha e Tavarez (2007)

argumentam que:
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A concepcao por nés defendida é a de lingua
enquanto atividade social enraizada no uso
comunicativo didrio e por ele configurada. A lingua
é determinada pelas situagcoes de comunicacao real
em que falantes reais interagem e, portanto, seu
estudo nao pode se resumir a andlise de sua forma,
ja que essa forma estd relacionada a um significado
e a servico do propésito pelo qual é utilizada, o que
depende de cada contexto especifico de interacao
(FURTADO DA CUNHA; TAVARES, 2007, p. 14).

Estabelecer uma relacao entre a realidade social do aluno e
as suas produg¢oes em uso, sejam elas na modalidade escrita ou na
modalidade oral, é importante para trazer significados as préticas em sala
de aula, pois ajuda no amenizar da seriedade tao caracteristica desses
processos construtivos. A flexibilidade diante das formas encontradas
nas atividades propostas, assim como o uso de metodologias as quais
visem observar a oralidade como uma modalidade da linguagem
sujeita a adequacao contextual serdao atitudes que irao contribuir
significativamente na aprendizagem dos alunos, pois ird considerar o
tempo necessario no processo de aquisi¢ao linguistica de cada aluno,

observando-os individualmente.

Trazer a reflexdo algumas formas inovadoras de praticas de
ensino de lingua portuguesa é considerar também que a linguagem
pode ser um conjunto de recursos passiveis a flexibilidade, sujeita a
constantes mudanc¢as. Com isso, torna-se importante, que surjam
praticas no ambiente escolar que demonstrem, assim como nas outras
esferas sociais, que a sala de aula é um ambiente social que deve
respeitar as diversidades que ali circulam, visto que os alunos também
sdo falantes da lingua de sua comunidade, e, portanto, produtores da

lingua nos mais variados contextos comunicativos em que atuam.
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Para Bortoni-Ricardo (2004),

A competéncia comunicativa de um falante lhe
permite saber o que falar e como falar com quaisquer
interlocutores em quaisquer circunstancias. (...)
Quando faz uso da lingua, o falante nao s6 aplica
as regras para obter sentengas bem formadas, mas
também faz uso das normas de adequacao definidas
em sua cultura (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 73).

E de grande relevancia perceber que as préticas escolares no
ensino da lingua, quando apresentadas a partir da realidade comunicativa
e social dos alunos, tornam esses momentos prazerosos e atrativos, pois
ao contrério do que alguns docentes pontuam, elas nao vao de encontro
ao conhecimento que esses alunos trazem até entao, mas ampliam
as suas competéncias comunicativas, o que possibilita uma melhor
autonomia linguistica e, consequentemente, a insercao social dos sujeitos
envolvidos. Aos poucos, é notdvel que esses alunos se sentem mais
capacitados e encorajados a expressarem 0s Seus pensamentos em suas
produgoes, pois passam a ter mais liberdade e se sentem participantes e

falantes (e escribas) genuinos da sua prépria lingua.

Dessa maneira, refletir algumas questoes relacionadas a
linguagem, a partir da concepcao da sociolinguistica, encontradas
nas producoes de sala de aula traz uma relevante colaboragao para o
ensino da lingua portuguesa nas escolas, ja que essa reflexao propicia
a diminuicao do preconceito linguistico nesse ambiente e a realidade
sustentada pelo conhecimento linguistico dissipa estigmas, pois gera
um comportamento em que os alunos conseguem diferenciar contextos
e adequar o seu repertdrio linguistico no desenvolvimento de sua

competéncia comunicativa.
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A relevancia do papel do diciondrio no ensino/
aprendizagem das linguas estrangeiras geralmente
nao é questionada; pelo contrdrio, é quase um
consenso a importancia do seu uso como um recurso
essencial para o aprendiz de uma segunda lingua,
pois, mormente se entende que nao hd ensino/
aprendizagem eficaz de uma lingua estrangeira sem
o diciondrio.

No entanto, quando se trata do uso do diciondrio
de lingua materna como instrumento diddtico para
o processo de ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa, por exemplo, sua utilidade, muitas
vezes, € tratada de maneira imperceptivel, seja pelo
profissional da educacao, seja pelo aluno. (MELO,
2021, p. 78)
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Pelo excerto supracitado, percebe-se que a utilizacao do diciondrio
de lingua materna como instrumento diddtico para o ensino do léxico
em sala de aula para falantes nativos, muitas vezes, é considerada
dispensdvel, quer seja pelo professor, quer seja pelo aprendiz. Seguindo
esse viés, o presente texto buscara refletir para uma ressignificagcao da
praxis dicionaristica escolar, sobretudo para os professores de Lingua
Portuguesa que atuam na Educacao Basica.

Diante disso, estudos que atribuem um novo significado
ao diciondrio escolar de Lingua Portuguesa passaram a ser,
reconhecidamente, um campo de saber proeminente na formacao
inicial e continuada de professores de Portugués. Com efeito, cada
vez mais, compreende-se a necessidade de se estabelecer discussoes
voltadas a relagao entre diciondrio/lingua materna no campo tedrico
da Lexicografia Pedagdgica para que se implemente um fazer docente
mais qualificado quanto ao uso dicionaristico em seus diferentes niveis

e fases da vida escolar.

O diciondrio escolar se constitui em um universo multidimensional
de saberes, registrando hadbitos, tradi¢oes culturais, memdrias, crencas,
ideologias, relagdes de poder etc. Porém, esse acervo linguistico-cultural

nem sempre costuma ser explorado devidamente no cotidiano escolar.

Nessa direcao, objetiva-se discutir uma ressignificacdo do uso
do diciondrio escolar de Lingua Portuguesa, problematizando sobre
uma tendéncia, ainda vigente, de uma subutilizacao ou precariedade
no due tange as abordagens do género verbete em praticas de ensino/
aprendizagem do léxico na educacdo formal que, quando usado, o
reduz a eventuais consultas de significados pontuais e/ou para dirimir
duvidas sobre a grafia de um vocdbulo, sem explorar o enorme potencial

informativo e cognitivo do diciondrio escolar.

230

voltar para o sumério



Linguagem, uso e ensino Il

Além disso, tal perspectiva implica uma compreensao de
diciondrio tio-somente como uma lista inerte de palavras e silencia
outras possiveis praxis lexicogrdfico-pedagdgicas, legitimando um
discurso reducionista sobre o uso de diciondrios de cunho escolar, qual
seja: um material de pesquisa exclusivamente para questoes semanticas
e de transcri¢oes ortograficas que deve ser utilizado de forma esporadica

como instrumento tdo-somente para a normatizacao da lingua escrita.

2. LEXICOGRAFIA E LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA: UMA RELACAO
DE INCLUSAO

A Lexicografia - arte e técnica de produzir diciondrios - §,
internacionalmente, reconhecida como um ramo da Linguistica Aplicada
e, nacionalmente, integra as Ciéncias do Léxico ao lado da Lexicologia,
da Terminologia e da Onomadstica. Logo, nao se trata apenas de uma
praxis, mas também se caracteriza como um campo/drea de estudos
tedricos e praticos.

Quanto ao trabalho do pesquisador que tem o léxico, geral ou
especializado, como unidade de andlise, Turazza, (1996, p. 73) afirma que

O lexicografo necessita de certos modelos tedricos
que expliquem certas caracteristicas de estruturacao
de um conjunto lexical, para que possa dar
tratamento adequado as unidades lexicais sob seu
exame; o lexicélogo, por outro lado, apoiado em
dados fornecidos pela lexicografia, pode construir
modelos de um universo lexical capazes de permitir
a descricao da natureza e das funcdes deste universo
(TURAZZA, 1996, p. 73).
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Considera-se que a Lexicografia ocidental se iniciou nos
principios dos tempos modernos. No Brasil, apesar de uma falta de
tradicao de critica da lexicografia brasileira, tradicionalmente, atribui-
se ao Diciondrio de Lingua Portuguesa de Antonio de Moraes Silva®,
apesar de ter sido publicado em Lisboa em 1789, o titulo de primeiro
dicionario monolingue da lexicografia brasileira foi (re)editado no Brasil
até o século XIX).

Nesse particular, conforme Welker (2004. p. 12), a divulgacao de
estudos no ambito da lexicografica nacional tem seu inicio efetivamente
no segundo quartel do século XX.

Uma primeira sucinta apresentacao geral de
assuntos lexicograficos foi publicada por Biderman
(1984, 1984a). Posteriormente, surgiu o Grupo de
Trabalho Lexicologia, Lexicografia e Terminologia
dentro da ANPOLL (Associacao Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Letras e Linguistica),
formaram-se diversos Grupos de Pesquisa, foram
criadas disciplinas de lexicografia em algumas
universidades brasileiras (na USP, a disciplina
“Lexicologia e Lexicografia existe desde 1971,
(...), e comecaram a ser elaboradas dissertacoes
de mestrado e teses de doutorado nessa drea.
(WELKER, 2004. p. 12).

A Lexicografia estuda os diciondrios gerais no que se refere
aos problemas tedricos e praticos existentes na construcao de obras
lexicograficas. Ela é uma drea cientifica relativamente nova no Brasil

55 Lexicdlogo e gramdtico brasileiro, era diplomado em Direito e exerceu a profissao em Pernambuco. Sua
principal obra é o Diciondrio da Lingua Portuguesa, elaborado quando de sua estada na Inglaterra, e
publicado em Lisboa, em 1789.
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que tem a funcao de moldar (no sentido de dicionarizar) o acervo
lexical de uma lingua, podendo seguir abordagens diferentes de
acordo com seus propoésitos, tais como a Lexicografia Pedagdgica
(Estudo e elaboracao de diciondrio escolar), Lexicografia Discursiva
(Diciondrio como discurso) e Lexicografia Computacional (Construgao

de Diciondrios Eletronicos).

No que diz respeito a Lexicografia Pedagégica, pontua-se que na
literatura especializada, hé diferentes termos para nomea-la, tais como:
Lexicografia Diddtica, Lexicografia de Aprendizagem e Lexicografia
Escolar. De uma forma geral, ela consiste em “um complexo de
atividades relacionadas com o desenho, a compilacao, o uso e avaliagao
de dicionarios escolares” (HARTMANN; JAMES, 2001)°°. Pelo referido,
percebe-se que ela se difere da Lexicografia devido ao carater especifico

do seu objeto de estudo e seu puiblico-alvo.

2.1 LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

A Lexicografia Pedagdgica teve seu foco inicial no campo das
linguas estrangeiras, posteriormente passou a se preocupar com O
diciondrio de lingua materna no ambito escolar. A priori, atribui-se essa
ampliacao de seu objeto de estudo em razao de uma nova percepgao
para as especificidades do diciondrio escolar como instrumento didético
utilizado nas aulas de lingua materna e seu publico-alvo, e ainda, pela
observancia da pouca formagao dos professores de lingua na exploragao
desse recurso pedagdgico.

Nessa direcao, Krieger, (2012, p. 22) esclarece que:

56 “A complex of activities concerned with the desing, compilation, use end evaluation of pedagogical
dictionaries”. (HARTMANN; JAMES, 2001)
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A lexicografia pedagdgica é uma nova drea de
conhecimento que vem crescendo no mundo todo
em razao da consciéncia sobre o importante papel
dos diciondrios para o ensino/aprendizagem de
linguas. Mesmo considerando que todo e qualquer
diciondrio é um instrumento didatico, pois traz
inimeras informagdes sobre a lingua e a cultura,
a Lexicografia Pedagdgica tem como fundamento
de que é preciso adequar o tipo de diciondrio aos
distintos projetos de ensino/niveis de aprendizagem.
(KRIEGER, 2012, p. 22)

Pelo excerto, destaca-se que ao se pensar sobre a Lexicografia
Pedagégica, logo se relaciona as dinamicas/estratégias de ensino
(metodologias/diddtica) do 1éxico com a importancia da elaboracao
e uso do diciondrio na escola. Por conseguinte, ela se ocupa em
questoes atinentes a formacao do professor para o trabalho com o
género verbete, como também na elaboragao de uma obra lexicogréfica
adequada para estudantes em idade escolar, considerando seus

diferentes niveis e fases.

No dominio das Ciéncias do Léxico, a Lexicografia Pedagdgica
se distingue da Lexicologia que estuda o 1éxico comum, da Lexicografia
que se preocupa pelo estudo e elaboragao de obra lexicogrdfica de
uma forma geral, da Terminologia que estuda léxicos especializados e,
por fim, da Onomadstica que se expande na Toponimia, quando possui
como eixo central de seus estudos o nome de lugar (denominado de
topdnimo), e na Antroponimia, quando se ocupa dos estudos do nome

préprio individual de pessoa (denominado de antrop6nimo).

Nos dias atuais, o cendrio contemporaneo de estudos

lexicograficos brasileiros apresenta um crescente interesse em torno da
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drea da Lexicografia Pedagdgica, como consequéncia, surgem novas
investigacoes sobre elaboracao, confecgao, andlise e uso de diciondrios
escolares que vém, aos poucos, ocupando um papel de protagonismo

no panorama nacional.

Quanto ao trabalho do pesquisador-lexicégrafo no ambito
escolar, ele se ocupa com a elaboracdao e andlise, exclusivamente,
de “diciondrios para aprendizes, tanto de lingua materna quanto de
lingua estrangeira, com fins pedagégicos, levando em consideragao
suas necessidades e habilidades” (NASCIMENTO, 2013, p. 28). E
ainda, com a “problemadtica da falta de formacao dos professores para
o conhecimento e o aproveitamento pedagdgico desse instrumento

essencial para o ensino de linguas” (KRIGER, 2012, p. 104).

De forma andloga a Lexicografia tradicional, pesquisas na drea
da Lexicografia Pedagogica se ramificam, também, em dois grupos de
trabalho: o primeiro de cunho pratico, que se dedica a producao e a
elaboragao de diciondrios escolares, e o segundo de cunho tedrico, que
pode ser ainda denominada de Metalexicografia Pedagdgica, que tem
por objetivo a andlise de obras lexicograficas escolares ja prontas.

Cronologicamente, considera-se o século XX como o marco
primdrio da Lexicografia Pedagdgica no Brasil, inicialmente apresentando
compilagoes de diciondrios gerais ja existentes em formatos menores,
popularmente conhecidos como minidiciondrios, para atender a

demanda escolar.

No entanto, essas compilacoes reduzidas se revelaram precarias
em razao do cardter especifico do diciondrio escolar e seu publico-alvo.
Nao havia, nelas, uma preocupacdo especifica com consulentes em
idade escolar, nem como certas questoes linguisticas e lexicogréficas
eram tratadas diante de necessidades estudantis frequentes que sao, sem
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sombra de duvidas, diferentes das necessidades de uso dicionaristico

apresentadas pela comunidade geral.

No que diz respeito ao fazer dicionaristico, esse olhar mais
cuidadoso para as especificidades do género verbete do diciondrio escolar
deve ser compreendido como um fenémeno histérico, profundamente
vinculado a vida cultural e social da educagao formal, inaugurando uma
fase de trabalhos inéditos na tradigao lexicografica nacional.

O século XXI marca o inicio, efetivamente, das delimitacoes
de critérios e paradigmas para constru¢ao de propostas lexicogréficas
adequadas ao publico e a realidade brasileira. Em face disso, estudos
sobre o diciondrio escolar, instrumento de natureza pedagdgica e,
essencialmente utilizado para fins didaticos, ganha cada vez mais
espaco no Brasil.

Essas propostas tém como escopo o fazer critico de obras
lexicograficas escolares existentes com o intuito de gerar reflexao
linguistica e metodoldgica sobre esse objeto-livro. Apesar de a
Lexicografia Pedagdgica, paradoxalmente, ser uma disciplina que
raramente faz parte das matrizes curriculares de formacao de
professores de linguas.

3. UM NOVO OLHAR PARA O DICIONARIO ESCOLAR NO ENSINO
BASICO

Enquanto uma materializagdo linguistica no processo de
apreensdao do mundo exterior, o diciondrio é um texto articulado por
regras proprias de apresentacao e normas para a producao de significagao
que sistematiza informagoes linguisticas, culturais e pragmadticas

direcionadas pela especificidade de um destinatdrio/usudrio visado.
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No caso do diciondrio escolar, ele consiste em “uma obra de
referéncia projetada especificamente para atender as necessidades
da pratica diddtica de professores e aprendizes de uma lingua”
(HARTMANN; JAMES, 2001).5” Logo, ele se diferencia do diciondrio

geral de lingua (ou padrao) por ser uma obra de cardter seletivo.

O verbete faz parte da microestrutura do diciondrio e consiste
em um género textual/discursivo que pode ser encontrado em outras
obras lexicogrédficas como: glossarios e enciclopédias. Ele corresponde
a palavra-entrada que se constitui “pelo conjunto das acepg¢oes, das
definicoes, exemplos e outras informacodes especificas.” (COSTA, 2008,
p. 176) que se destinam a oferecer ao consulente significados a respeito

do vocédbulo pesquisado.

A organizagao retérica do verbete do diciondrio escolar
apresenta um tipo textual diferente dos verbetes encontrados nos
diciondrios gerais, nas enciclopédias e glossdrios tradicionais. Essas
propriedades demonstram a complexidade do universo dos diciondrios,
que deve ser conhecido pelo professor e pelo aluno, sobretudo na
educacao baésica.

Sendo assim, a agao pedagdgica com o diciondrio escolar se
distingue de outros géneros exatamente por sua natureza, seu contetido
e a forma como se registra e se descreve o acervo lexical que é orientado
para aprendizes em idade escolar. Com efeito, ele se caracteriza como
uma categoria especifica de diciondrio, do qual resultam varias formas

de usé-lo e examind-lo.

Nos dizeres de Rangel (2011, p. 38),

57 “A reference work specifically designed for the practical didactic needs of teachers and learners of a
language.” (HARTMANN; JAMES, 2001).
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um produto cultural como este é objeto de
discussoes em ao menos quatro esferas distintas:
a académica (no ambito da lexicologia pedagdgica,
por exemplo), a prdtica diddtico-pedagdgica, a da
producao editorial (e/ou o da prética lexicogréfica)
e das politicas publicas voltadas para o livro didatico
e a leitura, em especial as do dmbito educacional.
(RANGEL, 2011, p. 38)

O diciondrio escolar se configura como uma ferramenta diddtico-
pedagdgica que além de trazer informagoes de natureza semadntica e
léxico-gramatical, relacionadas a cada palavra-entrada, pode trazer
recursos linguisticos, topogrdficos e figurativos especificos. Dessa

forma, possibilita diferentes leituras e usos.

Ao se considerar o acervo de diciondrio escolar de Lingua
Portuguesa que é entregue as escolas publicas por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD, em especial o PNLD-Diciondrios) do
Ministério da Educagao (MEC), identifica-se uma tipologia indicada no
documento: Com direito a palavra: diciondrios em sala de aula (BRASIL,
2012), no qual apresenta uma classificacao conforme os niveis escolares
destinados aos alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a saber:
1° Ano do Ensino Fundamental (diciondrio escolar Tipo 1); 2° ao 5°
Ano do Ensino Fundamental (diciondrio escolar Tipo 2); 6° ao 9° Ano
do Ensino Fundamental (diciondrio escolar Tipo 3); 1° ao 3° Ano do

Ensino Médio (diciondrio escolar Tipo 4).

Essa adocado institucionalizada do diciondrio escolar, no
ambito das politicas publicas de Educacao, manifesta “a consciéncia
do valor didatico desse tipo de obra” que disponibiliza para alunos e
professores multiplos saberes “sobre o 1éxico, seus usos e sentidos,
apresentando ainda os padrdes graficos e sildbicos dos vocdbulos e
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expressoes de um idioma entre outros elementos.” (KRIEGER, 2005,
p. 102).

Todavia, evidencia-se na pratica que as escolhas do diciondrio
escolar por parte dos professores de Lingua Portuguesa do ensino
bdsico ocorrem de forma inconsistente, sem conhecimentos técnico-
cientificos sobre a obra lexicogréafica, nem critérios bem definidos para
sua adogdo e, em alguns casos, eles nao tém nem a oportunidade de
0pcao, uma vez que o acervo dicionaristico ndo é disponibilizado para

os professores e alunos.

Ao analisar a inclusdao dos diciondrios escolares ao PNLD e
0s sucessivos aprimoramentos dos editais do referido Programa
Institucional brasileiro, Brangel (2013, p. 220) ressalta que tal

propositura desponta como uma

evolugao no quadro da Lexicografia Pedagdgica
brasileira no sentido de assegurar a funcionalidade
de obras lexicogrdficas escolares junto aos seus
consulentes. Mais especificamente, estes dois
fatores [inclusdao e aprimoramento dos editais]
indicam que hd um reconhecimento por parte
dos drgaos governamentais da importancia do
diciondrio escolar como instrumento auxiliar ao
ensino de portugués para falantes nativos em idade
escolar. (BRANGEL, 2013, p. 220).

Pelo referido, nota-se uma incipiente preocupacao
institucionalizada pelo refinamento do fazer dicionaristico pedagégico
no Pais, esse novo olhar acarretou uma visibilidade as discussoes que
defendem o uso do diciondrio em sala de aula, tanto de lingua materna
como estrangeira, refutando certas propostas limitantes e abracando

inovacoes de andlises, defini¢cdes e conceitos.
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Essa ressignificacao se revela pela selecao de diciondarios
escolares que realmente sejam adequados para consulentes em idade
escolar, considerando seu desenvolvimento cognitivo e nivel de leitura
e escrita na lingua materna, quer seja por meio da inclusao de novos
diciondrios nos acervos (PNLD-Diciondrio), quer seja por meio de
aprimoramento dos editais de avaliacdao (MEC), reconhecendo, dessa
forma, o dicionario como um livro especializado que embora pareca
explicitar apenas um catdlogo de palavras, traz vdrios saberes em suas

pdginas e verbetes.

3.1. A SUBUTILIZACAO DO DICIONARIO ESCOLAR NA EDUCACAO
BASICA

Grosso modo, pode-se considerar que o léxico corresponde
ao conjunto das palavras que estd a disposicao do individuo e que o
diciondrio escolar consiste em um instrumento metalinguistico que
registra em seus verbetes uma parte desse 1éxico. Esse recorte escolhido
pode ser registrado em um suporte impresso (de papel) ou eletronico

(virtual) que permite consultas de estudantes em idade escolar.

Apesar de o verbete-enunciado trazer um texto objetivo e
impessoal que tem por finalidade informar ao consulente sobre o
significado de uma palavra, o uso intencional, planejado e sistemadtico do
diciondrio escolar na educac¢ao bdasica pode favorecer ao estudante um
ampliacdao de conhecimentos sobre os aspectos gramaticais, linguisticos
e textuais/discursivos das unidades lexicais pesquisadas, nao ficando
restrito ao significado ou a ortografia de uma dada palavra.

Na verdade, o acesso ao potencial pedagégico do dicionario
escolar oportuniza ao aluno em idade escolar um maior dominio lexical,
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novas descobertas sobre a prépria lingua e linguagem, sobre como usa-
la em diferentes situagdes (niveis sintatico, semantico e pragmatico) e
possiveis relacoes que as palavras podem estabelecer em contextos de

uso e realizacao da lingua (o texto, os discursos e suas circulagoes).

Além disso, novas praticas diddticas de professores e aprendizes
com o género verbete podem contribuir para a alfabetizagao, para a
ampliacao do vocabuldrio ativo (conjunto de vocdbulos em uso) e
passivo (vocdbulos conhecidos, mas nao empregados, e reconhecidos),
para o desenvolvimento da competéncia de leitura, de escrita e producao
textual (compreensao/interpretacio), para estudos sincronicos e
diacronicos sobre a lingua, para desvendar questOes pragmadticas e
discursivas, etc. Contudo, para que isso se efetive, faz-se necessdrio que
alunos e professores reconhecam as marcas® de uso nos diciondrios

escolares e suas multiplas informacoes.

Em face disso, faz-se mister uma formagao mais adequada do
professor em Lexicografia, em particular em Lexicografia Pedagdgica,
para aquisicao de saberes necessdarios para o uso didatico-pedagégico da
obra lexicografica no ambito escolar, pois sua capacitagdo profissional

repercute significativamente na qualidade de sua pratica docente.

E, como se sabe, a formacdo docente, no Brasil, ¢é
reconhecidamente precdria. Nas Palavras de Bagno (2012, p. 14):

Nossos cursos de Letras (a comegar pelo nome) se
vinculam a um idedrio cultural obsoleto, enraizado
na sociedade burguesa do século XIX. Por isso,
eles deixam de oferecer aos estudantes uma série

58 Essas marcas sdo expedientes linguisticos pelos quais o lexicografico no processo de elaboragao dos
verbetes, pode dar pistas ao consulente sobre a valoragao pragmadtica (variagdoes temporais, espaciais e
sociais) que uma dada palavra pode apresentar em determinados contextos e usos.
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de conhecimentos fundamentais enquanto, por
outro lado, desperdicam tempo com transmissao
de contetidos irrelevantes para quem vai exercer a
profissao docente. (BAGNO, 2012, p. 14)

E nesse sentido que se advoga, neste texto, que professores
que atuam na educacao bdsica e estudantes do ensino fundamental e
médio adquiram uma maior intimidade com o mundo dos diciondrios e
com o género verbete para usa-los em seu cotidiano escolar com mais

frequéncia e de forma plural.

Sabe-se que, grande parte da comunidade escolar nao possui o
hébito de utilizd-lo com frequéncia; quando o utiliza para buscar alguma
informacdo, geralmente essa pesquisa se restringe ao significado ou a

forma de uma dada palavra.

Cumpre ressaltar também que a utilizacio do diciondrio
escolar na educacao bdsica pode ser adotada de forma inter-, trans- ou
multidisciplinar em varias searas do saber. Dai o valor da familiarizacao
do aluno com os diciondrios, enquanto veiculo de armazenagem e
recuperagao dos fatos (extra)linguisticos, além de obra de pesquisa
para aprendizes no contexto de sala de aula. Somente com esse (re)
conhecimento do potencial pedagdgico do diciondrio é que se pode
potencializar adequadamente o uso do género verbete no ensino de

lingua materna.

Todavia, a subutilizacdo do diciondrio escolar na educacdo
bdsica é flagrante, ocasionada ndo apenas pela “complexidade dos
codigos utilizados nas obras lexicograficas, mas também a uma possivel
inabilidade dos professores de entender os cédigos e fornecer a seus
alunos as chaves para a consulta.” (HOFLING, 2006, p. 325). E ainda,

nesse contexto, o subaproveitamento do diciondrio escolar estd ligado,
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geralmente, as atividades de leitura que sao restritas a “descobrir o
significado de palavras desconhecidas” e em menor propor¢ao as
atividades de escrita, “em que se destacam a verificacdo da ortografia”
(BOGARDS, 2003, p.26-27).%

Por conseguinte, quando utilizado, evidencia-se um uso
esporddico, intuitivo e nao sistematizado, é empregado sem uma
orientacdo minima para que os alunos sejam capazes de utiliza-
lo adequadamente, resultando em um ensino linguistico de baixa
qualidade. Paradoxalmente, ao mesmo tempo em que ele é deixado de
lado ou pouco aproveitado, a escola atribui ao diciondrio a autoridade
de conter um saber inquestionavel sobre os dizeres das comunidades

linguisticas, reforcando a ideia do titulo popular de “pai dos burros”.

Nesse contexto, é notdrio que professores e alunos desconhecem
0 que é um diciondrio escolar de fato, como ele se constitui, o que
cada estrutura traz de conteido (macro, médio e microestrutura), sua
tipologia, o que caracteriza o género verbete, entre outros saberes,
refor¢cando, assim, algumas crencas e concepgoes equivocadas como:
os diciondrios sdo todos iguais, sdo obras neutras que se diferenciam

somente pelo nimero de verbetes, etc.

Em razao disso, outras atividades docentes sao ignoradas, como
questdes sobre pronuncia, sindnimos, antonimos, etimologia, classe de
palavra, gramdtica, preconceito linguistico, exemplos de uso, unidades
fraseoldgicas, separagao sildbica, etc., como aponta Welker (20006).
Além de comprometer a identificacdo, por exemplo, de marcas de uso
que é essencial na atividade com diciondrios em sala de aula.

Vale lembrar que essas marcas/pistas sao usadas para restringir

59 “[...], mostly in order to find out about meaning of unknown words, [...], where the checking of spelling
becomes important, [...]” (BOGARDS, 2003, p.26-27)
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o emprego de um vocdbulo e conduzir o consulente sobre seus usos,

indicando a natureza e possiveis usos linguisticos dessas palavras.

Duran e Xatara (2007, p. 207) afirmam que a maioria dos
professores partilha da ideia que “os alunos carecem de habilidades
para fazer bom uso do diciondrio, mas consideram essas habilidades
como pré-requisitos e eximem-se da responsabilidade de ensina-
las, alegando falta de tempo em seu planejamento de curso”. Como
consequéncia, mantem-se uma subutilizacao e um subaproveitamento

da obra lexicogréfica escolar.

Quando, na verdade, caberia ao professor orientar
adequadamente as potencialidades do diciondrio escolar de lingua
portuguesa ao aprendiz. Desse modo, propicia uma pratica pedagdgica,
na qual o uso lexicogréfico e a produgdo de novos saberes aconteceriam
de forma contextualizada, em didlogo com o conhecimento empirico
da lingua nativa que o aluno ja traz consigo, construindo um elo entre
o saber discente - ponto de partida - integrado ao saber docente e as

informagoes e significados contidos nos verbetes.

Com efeito, ndo hd mais espago nas aulas de Lingua Portuguesa
para consultas de palavra solta no diciondrio escolar, sem levar em
consideracao o texto em sua rede de significacdes e de sentidos, os
efeitos discursivos que uma palavra pode produzir, desconsiderar o
texto, o cotexto, o contexto real de uso na utilizacdo do diciondrio, no

minimo, é uma subutilizacdo desse recurso diddtico tao relevante.

Portanto, para uma prética-lexicografica produtiva e uma imersao
nos diversos tipos de diciondrio escolar se requer um conhecimento
prévio sobre diciondrios e o género verbete, por parte dos atores
envolvidos em novas propostas para o ensino e aprendizagem do léxico
Nno universo escolar.
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Por outro lado, ao se considerar a Educa¢dao Bdsica em seus
diferentes niveis e fases de ensino, sabe-se que para uma utilizacao mais
apropriada de diciondrios de Lingua Portuguesa, no cotidiano escolar,
é imprescindivel uma formagao adequada (seja inicial ou continuada)

do professor.

Evidentemente, que uma formacdao mais sélida possibilita a
melhoria de seus saberes, a ascensao de conhecimentos atualizados e
a aproximacdo com outras experiéncias profissionais bem-sucedidas.
Essa formacao inicial ou continuada é essencial para a qualidade de
sua pratica pedagdgica e, no caso do trabalho com o diciondrio escolar,
ele, o professor, precisa ter uma série de conhecimentos para poder ter

acesso as informagoes organizadas em texto lexicografico.

Com essa formacao docente mais qualificada, o professor estaria
melhor instrumentado para um uso dicionaristico menos intuitivo e
mais cientifico, apoiado nos principios da Lexicografia Pedagdgica que
constitui, como ja visto, uma drea de estudos voltada a relacao entre
diciondrio, formacao docente e ensino/aprendizagem de linguas e tem
como grande preocupacao sua adequacao as necessidades do publico-
alvo, os estudantes em idade escolar.

Todavia, de maneira inexplicavel, os curriculos dos cursos
de Letras e Pedagogia, dificilmente, contém disciplinas voltadas
especificamente para as Ciéncias dos Léxico, como também, geralmente,
ndo se encontra nos cursos de formacao continuada contetidos
programaticos sobre como otimizar o uso do dicionério escolar em sala
de aula de forma mais proveitosa.

Dito isso, recorrendo e concordando com Krieger (2007), é
razodvel defender a ideia da inser¢ao dos estudos lexicogréficos nos
curriculos de formacdo de professores, uma vez que, no ambito do
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ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa na educagao bdsica,
dificilmente se observa o estudo do diciondrio na matriz curricular ou

nos conteudos programaticos a serem trabalhados em sala de aula.

Também acordando com essa ideia, Damin (2005, p. 31) diz que:

No cendrio brasileiro, a Lexicografia [...] e a
Metalexicografia [...] ndo sao consideradas como
disciplinas na maioria dos cursos de graduacao. [...]
é uma tarefa que ainda precisa ser desenvolvida,
especialmente para que os professores possam
realizar suas atividades didaticas mais bem
capacitados a utilizar diciondrios em sala de aula.

Nesse primeiro momento, reconhecer a importancia do
diciondrio é tao ttil quanto saber utiliza-lo no cotidiano da vida escolar.
Pois, a partir do momento que o diciondrio escolar ocupar seu devido
espaco na educac¢do formal do Ensino Bdsico em uma perspectiva mais
plural, professores e alunos perceberao gradualmente sua relevancia e
utilidade no cotidiano da escola.

Logo, urge umaressignificacao para uma adequagao pedagdgico-
lexicografica que proporcionem experiéncias proficuas aos professores
e aos alunos no ambiente escolar, favorecendo a um trabalho de
interacao que contemple as multiplas fun¢des do texto lexicografico,
culminando em préticas diddticas que esclarecam para os alunos que
“os diciondrios ndo sao sempre - nem devem pretender ser - a ‘Ultima
palavra’ sobre os itens que registram”(RANGEL; BAGNO, 2006, p. 23)
Até porque, o diciondrio pode variar, ficando a cargo de o dicionarista
incluir ou excluir certas informacoes de acordo com o publico-alvo

que ele deseja abranger.
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4. CONCLUSAO

Ao ressignificar o uso do diciondrio escolar de Lingua Portuguesa
na Educacao Bdsica, o professor evidencia a atemporalidade histérica e a
harmonia entre multiplos saberes, ampliando a capacidade de encontrar
significados e sentidos contemporaneos nos verbetes consultados neste
relevante objeto-livro. Nessa direcao, o diciondrio escolar pode ser
um excelente recurso diddtico para o desenvolvimento de habilidades

linguisticas, inclusive se tornando o préprio objeto de certas atividades.

Da mesma maneira como hd gramdticas e livros didaticos
adequados aos diferentes niveis de escolaridade, o diciondrio escolar
nao pode nem deve ser todos iguais. Eles nao sao homogéneos, tanto
pela qualidade e quantidade de informacoes, quanto pela apresentacao e
organizacao de suas micro, médio e macroestruturas. Portanto, ele deve
ser escolhido conforme as necessidades e as habilidades dos alunos em

seus diferentes ciclos de ensino.

Para um uso mais produtivo do diciondrio escolar de Lingua
Portuguesa em sala de aula se faz necessdrio uma formacao docente
(inicial e continuada) mais adequada, sobretudo na 4rea da Lexicografia
Pedagdgica. Se assim for, ainda hd muito trabalho a ser feito,
especialmente no dmbito da capacitacdo de professores para que as
praticas lexicograficas no ensino basico nao se restrinjam, tdo somente,

a um instrumento regulador de uso da lingua falada e escrita.

Nesse sentido, como percurso reflexivo, aponta-se para a
problematizacao do uso pedagdgico do diciondrio escolar de Lingua
Portuguesa, convergindo com o pensamento de que a atividade diddtica
com o género verbete na escola deve transcender a compreensao de

uma boa préxis pedagdgico-lexicografica dentro de uma perspectiva
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fragmentada pela norma padrao-culta, passivel de limitacoes e
inconsisténcias, pois, nos verbetes de um diciondrio escolar, encontram-
se multiplas informacdes de recortes do 1éxico de um povo e, por meio

dele, a sua cultura, habitos e tradi¢oes, desvelando o seu modus vivendi.

Por fim, mas ndao menos importante, destaca-se que essa
ressignificacdo de uso dicionaristico na escola pode amenizar a
subutilizacdo do género verbete e o subaproveitamento do diciondrio
escolar em atividades de ensino/aprendizagem do acervo lexical da
lingua portuguesa na educacgao bdsica. Obviamente, essa conclusao
nao deve ser encarada como um veredicto para a questao-problema
dessa tematica, ja que nao se pretende esgotar o assunto, mas levantar
reflexdes tedricas sobre ele.
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1. INTRODUCAO

“lamque opus exegi, quod nec Iouis ira nec ignis
Nec poterit ferrum nec edax abolere uetustas.
Com uolet, illa dies, quae nil nisi corporis huius
Ius habet, incerti spatium mihi finiat aeui:

Parte tamen meliore mei super alta perennis
Astra ferar, nomenque erit indebile nostrum,
Quaque patet domitis Romana potentia terris,
Ore legar populi, perque omnia saecula fama,
Siquid habent ueri uatum praesagia, uiuam.”
(OVIDIO, Met., XV, 871-878)

Nos versos acima, extraidos do poema hexamétrico Metamorfoses
de Ovidio, o autor expde 0 seu contentamento ao terminar a composicao
de uma obra que imortalizard seu nome. Trata-se de uma obra que,

escrita com cerca de 12 mil versos, organizados em 15 livros, narra
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as transformacgdes cdsmicas, em sequéncia linear, desde a origem do
mundo até os dias contemporaneos a sua elaboragao. Tal fragmento
poético explicita a preocupacao dos romanos e da literatura latina, de
modo geral, em tornar indeléveis valores e costumes de uma civilizacao
que até hoje, ao lado da sociedade helénica, é considerada o berco da
cultura ocidental. Para os romanos, imortalizar o nome do poeta por
meio de sua capacidade criativa era sinénimo nao s de perpetuar a
literatura produzida, mas também de consolidar a imagem do préprio
Império Romano. Foi incentivando os Circulos Literdrios que Mecenas
auxiliou o imperador Augusto no fortalecimento de sua figura politica,
sempre preocupada com o resgate das tradicoes mais primitivas de
Roma. Nesse sentido, pode-se constatar que os romanos possuiam
certa preocupacao em construir um legado para a posteridade no plano

civico, politico e/ou cultural.

Como nao é objetivo deste artigo apresentar a histéria da recepcao
do Latim e da Literatura Latina no Ocidente, a referéncia a apenas trés
periodos dessa histéria, de maneira metonimica, serve para que se
observem os percalgos “experimentados” pela lingua do Lacio. Com o
passar do tempo, a Antiguidade, em geral, e os autores desse periodo
em particular, foram tomados pelos modernos como elementos capazes
de justificar situagdes sociais que, a rigor, pouco estavam relacionadas
com 0s gregos ou com os romanos. No século XIX, em uma sociedade
dividida em classes, “o estudo dos cldssicos era apandgio de classe e
marca de distingao. Fazia parte do que o sociélogo francés Pierre Bourdieu
chamaria de capital cultural” (FUNARI, 2015, p. 9). Havia quase que
uma obrigacao em se conhecer o Latim para que se pudesse ascender
socialmente, mesmo nos ambientes mais burgueses e capitalistas. Todos
0s que exerciam qualquer funcao de mando sabiam o latim dos classicos.
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Contudo, ap6s a Segunda Guerra Mundial, com a emergéncia de
movimentos sociais e com a corrida tecnoldgica e cientifica, o Latim e
tudo aquilo que estava de certa forma associado a tradicdao comecaram
a ser deixados de lado, como se fossem obstdculos para o desejado
desenvolvimento do mundo. Conforme Funari,

Para as elites, o mundo cldssico, antes simbolo
maximo do status e da pertenca de classe, foi
relegado nem tanto ao esquecimento, como a
denegacdo: cheirava a mofo e a uma visdo de
mundo a ser superada. Para produzir foguetes,
bombas e carros de nada servia - e muito
prejudicava - toda a bagagem cldssica, vista como
entraves. Se antes o latim era ferramenta tdo ou
mais util do que a matemadtica para a inteligéncia
e 0 espirito, agora aparecia como peso morto a ser
descartado o mais depressa possivel. Se essa era
a percepcao das novas elites, as classes sociais
emergentes desconheciam os cldssicos e deles
tinham apenas ojeriza natural que emanava da
leitura dominante [...]. (2015, p. 10)

Se esse era o pensamento predominante ao longo do século
XX, nas ultimas décadas o interesse pelo Latim ressurgiu. Com a
facilitacao do acesso a informac¢ao, o mundo e o Brasil sofreram grandes
transformacoes. A busca acentuada pelo conhecimento possibilitou
a redescoberta do Mundo Antigo, agora nao mais como um padrao
imposto, mas por permitir a identificacao e a compreensao de aspectos
préprios de uma civilizagao tdo ancorada na tradicao cldssica.

Darcy Ribeiro (1995), ao tratar da formacao do povo brasileiro,

descreve o Brasil como uma nova Roma, “mesti¢a e tropical” e compara
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as classes dirigentes brasileiras aos consulados romanos, como
representantes locais de um poder externo primeiro colonial e depois
imperialista. O estudioso ainda indica que o modelo brasileiro de familia
patriarcal ocupava exaustivamente as funcoes do lar do tipo romano.
Dados como esses, expostos pelo antropélogo, ratificam a inser¢ao da

cultura classica na sociedade brasileira.

Nesse sentido, o presente artigo tem por finalidade problematizar
a seguinte questao: como o Latim, mesmo sendo considerado muitas
vezes uma lingua “morta” - qualificacao muito relacionada ao fato de
nao ser mais falada -, e toda cultura atinente a essa lingua “falam”,
isto é, produzem sentido em um estado brasileiro, a saber, Alagoas,
que, pelo menos aparentemente, estd bastante afastado da realidade da

Roma Antiga?

Tendo o referido estudo seu enquadramento contextual no
ambito dos estudos de linguagem, com foco em questdes concernentes
a construcao de sentido(s) do/no(s) texto(s), intenta-se verificar
a presenc¢a da cultura (de lingua) latina em textos que circulam por
diversos ambientes do estado de Alagoas na contemporaneidade.
Parte-se do pressuposto de que, se a cultura cldssica, de maneira geral,
influenciou e influencia a cultura brasileira, o latim, mesmo nao sendo
uma lingua produtiva do ponto de vista do sistema e do uso, atribui

significagdes outras aos elementos locais.

2. ENTRE TEXTO E DISCURSO

A relacao entre lingua e cultura possibilita entender a primeira
nao como um conjunto de signos (blocos objetivos e fechados formados
por significante e significado), mas sim como um fendémeno social,
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demonstrativo de praticas de atuacdo interativa. Por essa mesma
perspectiva, o texto - objeto de estudo aqui - passa a ser o lugar
onde essa propria prdtica interativa ocorre, em que sujeitos sao (re)
construidos e sentidos produzidos de maneira dialégica.

Ao se considerar a emergéncia do texto a partir de um evento em
que os sujeitos envolvidos sao tomados como agentes sociais, passa-se a
observar o texto como unidade funcional nos processos comunicativos
de uma sociedade concreta. Além disso, a preocupacao com a relacao
existente entre forma e sentido, muito comum nas teorias linguisticas
mais recentes, justifica a importancia de se considerar a materialidade
textual como nao exclusivamente verbal: é preciso compreender as
estratégias textual-discursivas por uma perspectiva multimodal. Dessa
maneira, utiliza-se aqui o conceito de texto, tal como apresentado por
Cavalcante e Custédio Filho,

A producao da linguagem [verbal e nao-verbal]
constitui atividade interativa altamente complexa de
producao de sentidos que se realiza, evidentemente,
com base nos elementos [linguisticos] presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacao,
mas que nao s que que requer nao apenas a
mobilizacao de um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia), mas a sua reconstru¢ao e a dos
préprios sujeitos - no momento da interagao verbal.
(2010, p. 64, colchetes e traco no original)

Os autores expoem a definicdo de texto, recuperando e
modificando a definicdo j4 apresentada em Koch (2004, p. 33). A
alteragao proposta engloba nao s6 a linguagem nao-verbal - identificada
por meio do acréscimo do adjetivo utilizado -, como também retira
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a restricdo de o texto abarcar apenas elementos linguisticos - por
meio do corte, marcado com um trago sobre o termo “linguisticos™.
Por conseguinte, entendido como uma entidade multifacetada, o texto
adquire a possibilidade de abranger outros sistemas semidticos. Tal
“alargamento” conceitual demonstra-se bastante produtivo para este
estudo, uma vez que, no contexto alagoano, o latim nao se faz presente
somente através de textos elaborados por elementos verbais, pelo
contrdrio, estd inserido em construtos multimodais, como, por exemplo,

brasoes e esculturas.

A partir da nogao de que o texto é o lugar de interacao de
sujeitos (atores sociais) que, dialogicamente, por meio dele se (re)
constroem (cf. KOCH, 2004), pode-se estabelecer uma associacao entre
o campo da Linguistica Textual e os estudos dialdgicos bakhtinianos. A
concepgao de didlogo para Bakhtin ndo se restringe ao sentido estrito do
termo, com dois individuos reais colocados frente a frente em interacao,
mas abarca toda e qualquer comunicacao verbal. Nesse sentido, o texto
para ele passa a ser entendido como produto dialégico: “define-se pelo
didlogo entre os interlocutores e pelo didlogo com outros textos (da
situacdo, da enunciacao) e s6 assim, dialogicamente, constrdi-se a
significacao” (BARROS, 1999, p. 24).

Em um dos textos presentes na coletinea Estética da criacdo
verbal (2003, p. 307-335), Bakhtin explicita as duas dimensoes evocadas
como condicao de existéncia do texto: (i) a dimensiao semidtica, por
meio da qual a materialidade de signos que constitui o texto o insere
em um sistema, e (ii) a singularidade, conferida ao texto a partir de
sua insercdo na cadeia de comunicacao discursiva em sociedade. Nas

palavras de Brait,
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Essa combinatéria constitutiva de elementos
repetidos (sistema) e elementos novos (linguagem
em uso) permite que sua existéncia seja reconhecida
como pertencente a um sistema (linguistico,
pictdrico, musical etc.) e, a0 mesmo tempo, como
portadora de valores, de posi¢oes que garantem a
producdo de sentidos, sempre em confronto com
outras posicoes e valores presentes numa sociedade,
numa cultura. (2016, p. 14).

A percepcao bakhtiniana acerca da linguagem, de maneira geral,
e sobre o estatuto do texto, de modo particular, é fundamental para
o tratamento do corpus® desta pesquisa. Por um prisma intercultural,
os textos que circulam em diferentes esferas do estado de Alagoas,
significam por si, dada a sua materialidade significante, mas somente
adquirem significacao plena quando se leva em consideragao outro
contexto cultural, imediatamente vinculado por meio do latim. Quando
observada fora de contexto, uma inscricdo em latim é apenas uma
expressao linguistica (em potencial significacao). Contudo, no momento
em que é abordada como um produto da interacao entre sujeitos, torna-
se um enunciado concreto (Cf. LEITE, 2014). Logo, interessa também
explicitar neste estudo caracteristicas sdcio-histdricas e culturais que
permeiam a producdo desses textos.

Ha em todo texto a presenca de outros textos, reafirmados
ou negados, vociferantes ou silenciados, sempre marcados por
principios ideolégicos. E no ambito das relacdes interpessoais
e/ou interculturais, mediadas pela linguagem, que o homem
constréi conhecimento e se estabelece no meio social (BAKHTIN,

1990). Portanto, como afirma Romualdo, “atentar para a situacao

62 O corpus de andlise deste estudo serd detalhadamente apresentado nas pdginas seguintes.
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comunicativa entre individuos socialmente organizados traz como
consequéncia a necessidade de considerar o horizonte social
responsavel pela determinacao ideolégica do grupo social e a época
a qual os interlocutores pertencem.” (2002, p. 25).

A nocao de alteridade, que ocupa lugar de destaque no universo
bakhtiniano, caracteriza particularmente o homem, visto que o outro é
fundamental em sua concep¢do. Nao hd como pensar no individuo de
maneira isolada, fora de suas relagdes que sempre o ligam ao outro.
Todo individuo é constituido por multiplas vozes, em uma dindmica
interativa em que Eu e o Outro se constituem mutuamente. Nesse sentido,
é possivel afirmar que todo texto é uma composi¢do heterogénea, posto
que como “tecido de muitas vozes” que se entrecruzam, essas mesmas

vozes no texto se correspondem e/ou polemizam umas com as outras.

A partir do dialogismo bakhtiniano e de leituras psicanalistas,
sobretudo de Freud e Lacan, no dominio da anélise do discurso de
linha francesa, Authier-Revuz (1990) ao discorrer sobre o conceito de
heterogeneidade enunciativa também pde em primeiro plano a nocao de
alteridade. Ao romper com a percepcao de sujeito pleno, fundamentada
no subjetivismo cldssico e ao por em relevo um sujeito deslocado,
a autora destaca que o Outro estd presente e é parte constitutiva do
sujeito Eu e do seu discurso. Recuperando o exemplo bakhtianiano do
Adao mitico, como unico sujeito, fonte primeira do seu dizer, Authier-
Revuz esclarece que

Nenhuma palavra é ‘neutra’, mas inevitavelmente
‘carregada’, ‘ocupada’, ‘habitada’, ‘atravessada’
pelos discursos nos quais ‘viveu sua existéncia
socialmente sustentada’ O que Bakhtin designa
por saturacao da linguagem constitui uma teoria da
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producao de sentido e do discurso: coloca os outros
discursos nao como ambiente que permite extrair
halos conativos a partir de um sé né de sentido, mas
como um ‘centro’ exterior constitutivo, aquele do
ja dito, com o que se tece, inevitavelmente, a trama
mesma do discurso. (1990, p. 27, grifos no original,

[sic]).

Partindo desses pressupostos, Authier-Revuz (1990) apresenta
duas modalidades de heterogeneidade, denominadas por ela,
respectivamente, constitutiva e mostrada. No primeiro caso, hd a
compreensao de que todo discurso é atravessado por outros discursos,
e, especialmente, pelo discurso do Outro. Essa primeira modalidade da
heterogeneidade ressalta o carater dialégico da linguagem, tal como ja
apresentado anteriormente. J& a heterogeneidade mostrada diz respeito
as marcas explicitas de heterogeneidade, isto é, se na modalidade
constitutiva o sujeito aparenta nao ter consciéncia do outro, por se
imaginar fonte do discurso, na modalidade mostrada, hd a insercao do
outro na sequéncia do discurso (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 25). essa
insercao pode ocorrer, entre outros procedimentos, por meio do discurso
direto, das aspas, das formas de retoque ou de glosa, do discurso indireto
livre, da ironia. De todas essas maneiras, o locutor delimita a fala alheia,
em uma tentativa de evidenciar a exterioridade dessa fala em relacao ao
seu discurso.

Para este estudo especificamente, a modalidade mostrada da
heterogeneidade torna-se mais produtiva, uma vez que, em se tratando
de aproximacdes entre, no minimo, dois contextos culturais distintos,
a saber, o alagoano (atual) e o romano (antigo), a marca explicita na
maioria dos casos serd a lingua latina. Nesse caso, em termos formais,

como elemento marcado, o latim, em textos que circulam em Alagoas,
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pode aparecer entre aspas, entre parénteses ou em itdlico, quando esta
presente na sequéncia linear do texto em portugués, e pode aparecer sem
indicacao quando, no texto, é o Unico indice de cddigo linguistico, isto
é, de linguagem verbal. Nesse contexto, serd o latim a marca explicita da
presenca do Outro (e, em particular, da cultura romana) nos textos que
circulam pelo referido estado brasileiro. Vale salientar que a modalidade
mostrada da heterogeneidade enunciativa corresponde o conceito de
intertextualidade em sentido restrito tal como exposto em Koch (2008).

Antes de expor propriamente os varios textos selecionados e

de descrever os mecanismos de producdao de sentido, uma vez que

N

este estudo ndo se restringe a indicacao dos recursos utilizados na
modalidade mostrada da heterogeneidade, faz-se necessdrio tecer mais
alguns comentarios acerca da relagao existente entre atividade interativa

e meio social mais amplo que circunda tais atividades. Conforme Grillo,

A interacao se dad entre individuos organizados
socialmente, o que coloca em jogo condigdes sdcio-
histéricas de duas ordens. Primeira, a situacao
social mais imediata, cujos componentes (...) sao
o horizonte social comum aos coenunciadores
(a unidade do lugar visivel), o conhecimento e a
compreensao da situacao, compartilhados pelos
coenunciadores, e a avaliacao que eles fazem dessa
situacao. Segunda, o meio social mais amplo,
definido, por um lado, pelas especificidades de cada
esfera de producgao ideoldgica (ciéncia, literatura,
jornalismo, religiao etc.) e, por outro, por um certo
“horizonte social” de temas recorrentes, em razao
da onipresenca social da linguagem verbal e das
relacdes que as esferas ideoldgicas estabelecem
com a ideologia do cotidiano. (2016, p. 138)
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Nas consideragoes da autora, na relacao entre o material verbal
e o contexto, o discurso é concebido como acabamento avaliativo da
situacdo, e nao como espelho da situagado. A titulo de ilustra¢ao, a partir
do estudo da obra de Dostoiésvski feito por Bakhtin, compreende-se a
obra literaria como produto ideolégico. Nao hd uma coépia da realidade
e nem da criacao da mesma: o que ha é um modo especifico de refracao
da realidade social, baseado na légica particular da esfera artistica (cf.
GRILLO, 2016, p. 143). Portanto, essas esferas de producao ideoldgica
tém respaldo nas mais diversas atividades humanas e essa diversidade,
em certa medida, é responsavel por condicionar o modo de captacao e
de difusao do discurso alheio, bem como sustenta a caracteriza¢dao dos

enunciados e de seus géneros.

3. A PRESENCA DO LATIM (E DA CULTURA DE LINGUA LATINA)
EM CONTEXTO ALAGOANO

Partindo da nogao de esfera/campo® tal como proposta por
Bakhtin, o corpus deste artigo é formado por textos que demonstram as
mais diferentes praticas interativas e que fornecem um panorama geral da
circulagao da cultura (de lingua) latina em Alagoas. Metodologicamente,
a separacgao de textos por esferas de atuagao estd pautada na divisao
entre elementos linguisticos e os géneros a que pertencem. Desse modo,
para se verificar a presenca da lingua latina na cultura alagoana foram
escolhidos textos da esfera (a) politica, (b) académica/educacional, (c)

63 Sobre a nogdo de esfera/campo, Bakhtin afirma: “no dominio dos signos, isto é, na esfera ideoldgica,
existem diferengas profundas, pois este dominio é, ao mesmo tempo, o da representagao, do simbolo
religioso, da férmula cientifica, da forma juridica, etc. Cada campo de criatividade ideoldgica tem seu
préprio modo de orientagao para a realidade e refrata a realidade a sua prépria maneira. Cada campo
dispoe de sua prépria fungdo no conjunto da vida social. E seu cardter semidtico que coloca todos os
fendmenos ideoldgicos sob a mesma definigdo geral.” (1990, p. 33)
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funerdria, (d) religiosa e (e) juridica. Passe-se a seguir a apresentagao

de cada esfera, bem como a andlise dos textos nelas inseridos:

3.1. ESFERA POLITICA

Leite (2014), pautando em uma perspectiva dialégica de
linguagem, ao fazer distingao metodoldgica entre géneros e esferas,
apresenta a seguinte estrutura de andlise acerca dos textos escritos
em latim, que circulam pelo Cariri cearense: os géneros do discurso
com forma textual de inscricao em latim podem ser do tipo epitéfico,
epigréfico, de divisa ou de legenda. Tais géneros discursivos podem

estar relacionados as esferas religiosa, institucional e funerdria.

Uma vez que o recorte tedrico em que se baseia este estudo é de
nivel textual, ndo se torna interessante aqui fazer a distincao entre os
géneros discursivos, mas sim retomar algumas informagoes concernentes
quer ao género quer a esfera, que possam contribuir para esta andlise.
No que diz respeito ao género de divisa®, Leite (2014) apresenta a divisa
politica como um de seus subgéneros. Segundo o autor,

A divisa politica é um género da esfera institucional
que ocorre tipicamente em bandeira e brasoes de
municipios e Estados. A caracteristica especifica
marcante desse género é a funcao enunciativa de
estampar uma imagem verbal (muitas vezes ligada
a memoria oficial de um fato histérico) usada como
simbolo de uma cidade ou de um Estado. Neste
género, a atividade arquitetonica autoral, quanto a
forma de interlocucao, geralmente enfatiza ideias

64 “Divisa é o nome que damos ao género que tem a caracteristica geral de ocorrer gravado em brasao,
bandeira ou fachada de instituicdo, normalmente citando um lema de algo ou alguém, como uma
espécie de assinatura identificatéria” (LEITE, 2014, p. 90).
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de grandeza civica e comumente sao estabelecidas
relagcoes dialégicas com determinados aspectos
politico-ideoldgicos normalmente tidos como digno
de louvor. Nos enunciados deste género, tema,
estilo e composicao, em geral, configuram unidades
de sentido pretensamente virtuosas e patridticas.
(LEITE, 2014, p. 91).

No brasao de armas do Estado de Alagoas (figura 1), adotado
pela Lei n°2.628, de 23 de setembro de 1963, aparece além de uma faixa
com uma inscri¢do latina, uma paisagem histdrica, cujo simbolismo

revela as antigas vilas que deram origem ao Estado.

Figura 1: Brasao de Armas do Estado de Alagoas

Fonte: dominio ptblico

Para além dos demais elementos simbodlicos presentes no

brasao, devem-se destacar a inscricdo latina presente na fita colocada
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abaixo do escudo e a posicao dos principais produtos agricolas de
Alagoas, na época de elaboragdo do brasdo, a saber: uma haste de
cana-de-acucar colocada a direita do escudo e um ramo de algodoeiro
ao lado esquerdo do escudo. Ao se levar em considera¢ao que, na
Roma Antiga, mais precisamente na Roma dos Césares, as ocupacoes
territoriais eram acompanhadas normalmente de uma apropriacao
herdldica, que tinha por objetivo identificar cada novo territério
incorporado, com o0s elementos relevantes da imagética local, e que
esses brasoes, em alguma medida, intentavam realcar certa unidade
do império romano, serd possivel estabelecer um didlogo entre essas
duas culturas tao distantes geograficamente.

Figura 2: Coroa de louro

Fonte: dominio ptblico
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Figura 3: Bandeira/ Estandarte da Roma Antiga

Fonte: dominio publico

Como se pode verificar, a coroa de louros, simbolo da vitéria
dos atletas na Antiguidade Cldssica passa a fazer parte também do
simbolismo militar, uma vez que o que se busca nos combates é a vitéria
sobre o inimigo e, por conseguinte, a conquista de territérios. No brasao
romano, além da coroa de louros, verifica-se a presenca da dguia - animal
associado a figura de Jupiter, deus soberano do panteao romano - e, ainda,
uma inscricdo latina abreviada - SPQR: Senatus Populusque Romanus (“o
Senado e o Povo Romano”). Com tais elementos os romanos divulgavam
seus ideais republicanos, reafirmavam sua identidade na composicao

civica e também difundiam o poder militar de conquista territorial.

A manutengdo parcial das hastes, em formato semelhante a
letra “V” (com curvas), presente no brasao alagoano, recupera um
elemento natural (o louro) que tanto indica a superioridade (ancorada
na lideranca) de um individuo e/ou de uma legido quanto possibilita
a identificagdo, por meio do elemento imagético, desse determinado
individuo e/ou dessa determinada legido. No Brasdo de Armas de
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Alagoas, a simples retomada de um formato especifico nas hastes ja
possibilita um didlogo estreito entre a demonstragao de poder prépria da
Antiguidade e a representacao de poderio militar, econdmico e politico
do estado de Alagoas. A reproducao de um elemento simbdlico como o
citado insere a cultura alagoana em uma tradigao de superioridade, de

lideranca, mas, sobretudo, de demonstracao de autoridade.

Ao se considerar especificamente a inscricao presente no Brasao de
Armas de Alagoas, a saber: AD BONVM ET PROSPERITATEM, que poderia
ser traduzida em portugués por “para o bem e para a prosperidade”, a
presenca da lingua latina reforga esse lago estabelecido com a cultura
romana. Balizado pelo seu contexto de produc¢do, compreende-se que
0 brasao, enquanto divisa institucional, normatizado a partir de uma
administracao publica, é usado para informar a sociedade civil acerca
do caréter oficial da institui¢ao. A configuracao verbo-visual do brasao
do estado favorece a construgao do sentido do texto, a partir da juncao
das hastes de cana-de-agucar e de algodoeiro (que evocam a agricultura
desenvolvida no estado) com a inscricao latina, que em construcao de
finalidade (preposicao ad + acusativo) projeta a potencialidade da regiao,
ao mesmo tempo em que demarca oficialmente um territério. A presenca
do latim na inscrigao agrega solenidade, autoridade e respeito, caracteres
necessarios na constituicao de um construto herdldico. Vale ressaltar que
nao hd nenhum elemento que delimite a presenca dessa outra cultura,
dessa outra tradicao de poder, a nao ser o préprio uso da lingua latina,
por nao haver outra referéncia explicita ao cédigo linguistico.

3.2. ESFERA ACADEMICA / EDUCACIONAL

Diferentemente de Leite (2014) que considera os géneros divisa

institucional e divisa politica no dmbito da esfera institucional, neste
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estudo, visto que sua organizacdo nao se pauta nos géneros discursivos,
prefere-se estabelecer distincao entre a esfera politica e a esfera académica/
educacional. Intenta-se, desse modo, possibilitar uma visao mais ampla

e mais bem delimitada acerca dos usos do latim no contexto alagoano.

Na referida esfera, sdo levados em considerac¢ao os brasoes de duas
universidades publicas do estado de Alagoas: o primeiro, da Universidade
Estadual de Alagoas, e o segundo, da Universidade Federal de Alagoas.
Esses brasoes, que estao de acordo com os parametros do género divisa
institucional, sio marcados por elementos que intentam estabelecer uma
interlocucao, enfatizando a “estandardizacao” de uma ideia, de conceitos
e preceitos e de valores socioculturais. Possuem uma fungdo enunciativa
de difundir “uma missao, pendor ou filiagio de uma agremiacao ou
instituicao (cultural ou educacional)” (LEITE, 2014, p. 139).

Figura 4: Brasao da Uneal

Fonte: dominio ptblico
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Figura 5: Brasao da Ufal

T 0

s e
56|§NT|A AD SAPIEN]’!AM

Fonte: dominio ptblico

Nota-se, inicialmente, que hd um didlogo entre os dois brasoes
seja pela presenca da chama na parte superior de cada brasao, seja pela
retomada de itens que os ancoram no territério alagoano (na figura 1,
por meio da representacao geografica do estado, no centro do brasao; e
na figura 2, por meio da recuperacgao dos trés peixes, inclusive na mesma
direcdo e na mesma posi¢ao, presente no Brasao de Armas de Alagoas).
Portanto, além do didlogo inter pares, ha uma aproximacgao dos brasoes
de divisainstitucional com o de divisa politica, especialmente no contexto
alagoano. Além disso, ambos os brasdes apresentam inscrigoes em
latim, em estrutura sintdtica bastante semelhante: ad + acusativo com
ideia de finalidade (vale mencionar que essa estrutura também estava
presente no Brasao de Armas de Alagoas). Deve-se salientar ainda que
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a palavra sapientiam se materializa nos dois brasdes: no primeiro AD
SAPIENTIAM POPULI (que poderia ser vertido para o portugués como
“para a sabedoria do povo) e no segundo SCIENTIA AD SAPIENTIAM
(que seria traduzido como “a ciéncia para/em favor da sabedoria).

A presenca de inscricoes latinas em brasdes de instituicoes
universitarias, sem sombra de divida, remonta aos tempos da Idade
Média, em que os discursos da elite europeia se pautavam na religido
e na educac¢do, como alicerces da sociedade. A erudicao e a formacao
crista identificaveis nos membros superiores da Igreja estao diretamente
relacionadas ao surgimento das primeiras universidades, como demonstra
o brasdo da Universidade de Oxford, umas das primeiras universidades
europeias e umas das mais importantes instituicoes de ensino do Reino
Unido. Em seu brasao (figura 6), pode-se ler a seguinte inscricao:
DOMINVS ILLVMINATIO MEA (traduzida como “o senhor é minha luz”),

que evidencia esse vinculo entre a esfera académica e a religiosa.

Figura 6: Brasao da Universidade de Oxford.

Fonte: dominio publico
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Ainda no século XVIII, era o latim considerado a lingua da
ciéncia, algo que ainda deixa resquicios, principalmente, nas descrigdes
da botanica e na drea da satde, na atualidade. Nesse sentido, a presenca
do latim, nos brasdes universitarios alagoanos, insere-os na tradi¢dao
académico-cientifica. O latim refor¢a axiologicamente uma proposta de
estandardizacao da ideia de que a Uneal e a Ufal, e a referida regiao que
as engloba, sao institui¢oes propicias ao cultivo da ciéncia, das letras e
das artes, em geral. E como se o latim concedesse a autoridade necessaria
para que uma instituicao universitaria seja considerada como tal, a luz da
tradicao académica precedente, e a0 mesmo tempo, atribuisse seriedade
aos estudos cientificos desenvolvidos naquele espaco reservado ao saber.
E importante frisar, por fim, que o latim nesses brasdes nao foi utilizado
nem entre aspas e nem em italico, sendo a propria forma linguistica a
responsavel pela identificacdo do outro, nesse caso, do outro idioma,
representante de uma dada cultura, que ressignifica textos locais e agrega

valores ao circular no contexto alagoano.

3.2. ESFERA FUNERARIA

Nos dominios da esfera funerdria, Leite (2014) apresenta os
géneros que possuem como caracteristica geral de se materializarem
em suportes cemiteriais, tais como: a lapide dos timulos, a parede dos
jazigos e o portao (ou o portal) do cemitério. Sob o rétulo de géneros

epitaficos®, o autor apresenta o epitafio memorial, o epitafio-coléquio

65 No ramo da epigrafia latina, estao concentradas todas as inscrigdes que sao gravadas sobre materiais
duradouros e de resisténcia garantida. Leite (2014), no entanto, separa esses textos em dois grupos,
evidenciando os que sao gravados no espago do cemitério - chamados por ele, justamente, por isso, de
textos do género epitdfico. Segundo citado autor ainda, os textos do género epigréfico seriam aqueles
gravados, com diferentes técnicas, em monumentos, em estdtuas, em edificagdes ou em qualquer outro
tipo de objeto nao cemiterial.
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e o epitdfio de consola¢do. Neste estudo, interessa, de modo particular,

destacar algumas especificidades do epitdfio memorial.

Como representante da esfera funerdria, o epitdfio memorial
tem por finalidade preservar precisamente a meméria do morto, seja
por sua filiacao seja pelos seus feitos louvaveis e os cargos reconhecidos
que exerceu. Na Roma Antiga, eram muito comuns epitdfios dessa
natureza: principalmente nos séculos que antecederam o periodo
cristao, eram qualidades exaltadas em epitdfios masculinos, a beleza
fisica, a disposicao para os exercicios bélicos e os cargos ocupados,
aos moldes dos herdis épicos, e em epitdfios femininos, as virtudes da
matrona, a beleza e a submissdo da esposa ao pater familias. E um
exemplo desse tipo de epitafio, a inscricao tumular dos Cipides, escrita

em latim arcaico, por volta do século III a.C.

Em contexto alagoano, no inicio do século XX, foi construido
um cemitério com o objetivo de recolher os restos mortais da populacao
que estava sendo assolada pela gripe “espanhola”. Esse cemitério,
modernamente chamado de Sao José, outrora nomeado Cemitério do
Caju devido a presenca de muitos cajueiros no local, foi murado em
1921 e, nesse mesmo ano, ganhou uma minuscula capela. No portao do

cemitério, 1é-se uma inscricao em latim.
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Figura 7: Entrada do cemitério Sao José, em Maceio.

e

Fonte: dominio ptblico

A inscricdo MORTVIS MORITVRI, que pode ser traduzida para
o0 portugués como “aos mortos, (dedicam) aqueles que hao de morrer”,
gravada no portao de entrada reforca a separacdo entre presente
(morte) e futuro (certeza de morte). Curiosamente, em tal inscricao
ndo se percebe o pensamento cristdo de vida eterna. Alids, a inscricao
latina parece estar filiada mais diretamente a outra tradicao no que
tange a esfera funerdria, qual seja, a indicacao de um lugar reservado a
preservacao da memdria.

Em Roma, normalmente, o corpo do falecido é queimado fora
da cidade e as cinzas e os restos mortais recolhidos pela familia e
depositados em lugar apropriado (sepulcro) para servir de memorial.

Nesse lugar, os entes familiares devem fazer as devidas honras com
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flores e coroas. E mister lembrar que a sociedade romana, pautava-se no
valor moral do mos maiorum, isto é, na valorizacao dos ancestrais e dos
costumes dos antepassados. Nesse sentido, preservar a memoria de um
antepassado por meio da construcao de um espaco fisico e da inscricao,
pelo menos, do nome do falecido, era um dever civico e moral. Deve-se
esclarecer, contudo, que tal acdo era recorrente entre os membros da
elite de Roma, posto que nao era barato comprar materiais apropriados

e contratar um “lapicida” que gravasse o texto na pedra ou no marmore.

Percebe-se que, atualmente, no Brasil, e também em Alagoas,
os ritos relacionados a esfera funerdria nao estao muito distantes dos
da Roma Antiga. No cemitério, ainda é possivel notar a distingao entre
classes marcada pela diferenciagdo existente entre covas e gavetas,
associadas as camadas sociais mais humildes, e os sepulcros e mausoléus
ligados as camadas sociais mais favorecidas economicamente. No que
tange as construcoes linguisticas utilizadas nos textos que circulam por
essa esfera, ainda é possivel apontar outros paralelos. Ao se observar um
fragmento da epistola VII das Heroidum Epistulae de Ovidio, pertencente
ao género literdrio elegiaco® - carta na qual Dido, a rainha de Cartago,
cobra satisfacdes de seu amado Eneias (personagem do qual descendem
os romanos) e dele se despede, pois, apds a partida dele, ela se suicida

-, encontra-se o seguinte participio, em func¢ao adjetiva:

Accipe, Dardanide, moriturae carmen Elissae;
Quae legis, a nobis ultima uerba legis.”
(OVIDIO, Heroides, VI, v. 1-2)

66 Essa epistola estd inserida na coletanea de cartas de lamentagao (Heroidum Epistulae), composta no
século I a. C., em que as heroinas lenddrias e miticas se lamentam por terem sido abandonadas por seus
respectivos amados. Para mais informacoes, cf. GONCALVES, 2016.

67 Tradugdo propria: “Recebe, 6 descendente de Dardano, o lamento de Elisa, prestes a morrer; / O que
lés, sdao as minhas tltimas palavras.”
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Pode-se notar que a personagem ja decidida a se suicidar no
inicio da carta se vale do participio futuro do verbo morior (moriturae:
que ha de morrer, moribunda) para enfatizar sua condicdo humana de
finitude. Tal forma nominal também esta presente no portal do cemitério
(morituri), o que evidencia a certeza humana diante da morte: o que
separa os vivos dos mortos é simplesmente um intervalo de tempo, que
fica explicito pela marca de futuro do participio. Além disso, o uso do
caso latino dativo em mortuis (a0os mortos) recupera uma construcao
muito recorrente em epitdfios da Roma Antiga, visto que o falecido
passa a ser beneficiado pela construcao do sepulcro ou pela inscricao
em sua homenagem, jd que assim terd sua memoria preservada.

Figura 8: Epitafio de Eucharis, datado entre o século I aC. e o séc.I d.C.
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Fonte: Martinez (2010)
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Transliteragao:
heus oculo errante quei aspicis léti domus,
morare gressum et titulum nostrum perlege,
amor parenteis quem dedit natae suae®,

O sintagma nata suae, em dativo, explicita a ideia de beneficio
atribuido ao ser: a filha é beneficiada pela acdao do pai, que lhe
dedica um sepulcro em homenagem. O uso do caso latino, nessa
esfera, padroniza um cédigo de oferta. Constata-se, portanto, que a
inscricao latina encontrada no portao do cemitério recupera também
uma tradicao cldssica sobre a preservacao da meméria dos mortos.
As estruturas linguisticas pautam-se na retomada de um discurso
fundante dessas praticas na cultura ocidental. O peso da tradicao, na
esfera funerdria, se faz presente na delimitacao de um local apropriado
e na escolha sobre o qué deve ser gravado para que o ente querido seja
lembrado. Deve-se levar em consideracao ainda a presenca de vasos
semelhantes aos da Antiguidade que estdo afixados sobre as colunas
que demarcam a entrada do cemitério. A Lingua Latina na inscricao,
em contexto alagoano, pode ser entendida como o lugar da memoria.
E por meio dela que esses dois contextos, tdo distantes no eixo do
tempo, aproximame-se e contribuem para o processo de significagcao
textual. Também aqui apenas o latim é a indicacdo da presenca do
outro: como a Uinica parte verbal do texto estd escrita em latim, nio se
fez necessdrio delimitar, por meio de aspas ou de padrao de fonte, o

idioma estrangeiro, representativo de outra cultura.

68 Tradugao propria: “Ei tu que, com o olhar errante, contemplas as moradas da morte, / detém o passo
e 18, do inicio ao fim, meu epitafio que o amor de (um) pai dedicou a sua filha,”
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3.4. ESFERA RELIGIOSA

Nao se pode negar a intima relacao existente entre as religioes e
as linguas, pois é por meio destas que ocorre a divulgagao e a propagagao
de determinada fé. Em especial para este estudo, interessam as questoes
atinentes a Igreja Catdlica Apostdlica Romana e a Lingua Latina, uma
vez que o latim ainda permanece como a lingua oficial da referida Igreja
e, nesse idioma, foram/sao elaborados os principais documentos dessa
instituicao religiosa. A medida que o cristianismo crescia e se difundia,
fazia-se necessdario que os textos biblicos fossem escritos em latim. Em
concomitdncia com a instituigao e a oficializacao da Igreja Catdlica na
maioria das nagoes do Ocidente, a lingua do Lacio também era imposta
aos povos que aderiam a essa religiao, justamente para que se pudesse
ter acesso® aos textos que circulavam na Igreja. Nas palavras de Melo e
Aratjo, o latim eclesidstico

é a lingua que, desde os primoérdios da Igreja
Catdlica, trazia um componente universalizante
e que foi usada como a sua lingua oficial, sendo
seu uso obrigatorio, até 1961, “tanto na redacao de
documentos eclesidsticos como na realizacdo de
cultos e cerimonias religiosas”, como diz Cardoso
(2002, p. 8). Entretanto é importante notar que em
documentos oficiais, por exemplo, a lingua latina
utilizada era sempre a mais culta e mais préxima
do latim cldssico, enquanto que - como ocorreu em
varios momentos da histéria da Igreja Catdlica -,
nas homilias e em outras situacoes de uso do latim
falado, houve uma orientacao a que o latim fosse

69 O termo “acesso” é entendido aqui relativamente, pois o aspecto nebuloso e misterioso do Latim,
justamente pela falta de entendimento completo da lingua por parte de seus seguidores, era também
interessante para a Igreja.
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adaptado a se assemelhar a lingua falada, para que
o povo compreendesse melhor. (2014, p. 20-21)

Consoante Leite (2014), na esfera religiosa, existem enunciados
com forma textual de inscricao em latim, de diferentes géneros. Entre esses
destacam-se, para este estudo, a epigrafe de lugar sagrado e a epigrafe
doutrindria. No primeiro caso, a epigrafe estabelece um tipo de relacao
interlocutiva, em que o enunciador é dotado de autoridade para indicar o
cardter sagrado de um determinado lugar. Sempre de acordo com as normas
eclesiasticas, a epigrafe tende a transmitir uma sensagao de conforto para o

sujeito que a 16, justamente por estar em um lugar privilegiado.

No municipio de Penedo, localizado ao sul do estado de Alagoas,
em decorréncia da comemoracdo dos 100 anos da Diocese de Penedo
- evento ocorrido no ano de 2016 - foi afixada, na praca a frente da
Igreja, a seguinte placa:

Figura 9: Placa comemorativa, na cidade de Penedo/AL.

Fonte: Acervo pessoal
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Como se pode perceber, na placa comemorativa, hd ainscricao em
latim HIC DOMVS MEA /INDE GLORIA MEA, acompanhada da traducao:
“Esta é a minha casa daqui saird a minha gléria”. Ao se considerar que a
referida placa esta direcionada aos sujeitos que participam do cotidiano
dessa igreja, quer sejam integrantes da administracao eclesidstica, quer
sejam os frequentadores das missas, todos eles reconhecem o carater
sagrado desse lugar, que inclusive estd reforcado pelos elementos
déiticos hic (esta) e inde (daqui), auxiliadores na delimitacao espacial
desse local provedor de glérias. E fundamental registrar que a Lingua
Latina, na inscricao, estd grafada em itdlico e com um tipo de fonte
especifico, muito comum para situacoes cerimoniais de solenidade.
Destarte, consoante as proposicoes de Authier-Revuz (1990), trata-se
de um exemplo de heterogeneidade mostrada, visto que o latim esta
indicado como o outro na sequéncia linear em que predomina a lingua
verndcula. Esses elementos nao-verbais (padrao e estilo de fonte),
associados ao latim, enquanto lingua historicamente ligada a Igreja e
idioma de difusao da Vulgata, contribuem significativamente para a
caracterizacao do sagrado e, por conseguinte, do lugar sagrado. Por
outro lado, ao se levar em consideracao que o exposto na inscricao
latina, teria sido dito por Maria a Dom Bosco, por meio de uma visao, o
texto adquire uma face doutrindria, visto que se filia a familia salesiana,

cujo lema é manter a alegria no caminho da santidade.

Ainda nesse mesmo municipio e vinculada a inscricao anterior,
posto que se trata da Igreja de Nossa Senhora do Rosdrio, na frente da
qual esta afixada a citada placa, pode-se observar, no interior da igreja,

mais especificamente no teto, a seguinte imagem:
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Figura 10: Imagem de Nossa Senhora, em igreja de Penedo/AL

Fonte: Acervo pessoal

Na figura acima, além da imagem de Nossa Senhora, da paisagem
celestial e dos anjos que a circundam, nota-se uma fita, possivelmente
sustentada pelos anjos, com a inscricdo STELLA MATVTINA, traduzida
por “estrela da manha”. A inscricao corresponde a um dos epitetos
religiosos atribuidos a Nossa Senhora, como consta no Oficio de Nossa
Senhora - instrumento religioso muito difundido pelo Nordeste brasileiro.
Nesse caso, além dos itens visuais que auxiliam na compreensao sobre
o sentido global do texto, os fiéis, por conhecerem as oragoes e as laudes
desse Oficio, conseguem captar a mensagem de santificacao. O uso do
latim, na construgao desse texto multimodal, agrega valores tais como
o de especialidade e de solenidade, contribuindo para a identificacao de
um local sagrado. O céu, as nuvens, 0s anjos, o sol e Nossa Senhora,
colocados no teto, por estarem associados, na tradicao eclesidstica, a
morada celestial, colaboram com a proje¢ao do bem, na configuragao
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do plano divino e da fé catdlica, em relacdao a qual o latim é veiculo

difusor por ser o idioma utilizado na Vulgata.

Em Marechal Deodoro, municipio alagoano designado como
a primeira capital do estado, mais especificamente no Museu de Arte
Sacra, vinculado ao Convento Franciscano, encontra-se uma escultura

de Sao Ivo, em madeira dourada policromada, datada do século XVIII:

Figura 11: Escultura de Sao Ivo

Fonte: Museu de Arte Sacra
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Figura 12: Detalhe do livro, na escultura de Sao Ivo

Fonte: Museu de Arte Sacra

De acordo com a iconografia de Sao Ivo, sempre hd na mao do
Santo um suporte textual, seja um pergaminho ou um livro. Nessa em
especial, Sdo Ivo segura em sua mao esquerda um livro aberto, com a
inscricao QVAM BONVS ISRAEL DEVS HISQVE RECTI SVNT CORDE™.
Talvez por desconhecimento do escultor ou de quem gravou a inscri¢ao
na escultura (muitas vezes, tal oficio era realizado por individuos
analfabetos), por um lapsus calami, ha um equivoco no latim do texto,
visto que apresenta um desvio em relacao ao texto original a ser imitado,
a saber, o Salmo de Asafe 72 (73), no qual se 1é: QVAM BONVS ISRAEL
DEVS HIS, QVI RECTO SVNT CORDE, que poderia ser traduzido como

70 Vale mencionar que a inscrigao faz referéncia ao coragio (corde) e estd posicionada na mao esquerda
do santo.
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“Quao bom é o Deus de Israel para aqueles que permanecem com 0O

coracao firme/reto”.

Pautando-se na classificacao dos géneros, tal como proposta por
Leite (2014), essa inscri¢ao seria um exemplo de epigrafe doutrindria.

Para o referido autor, esse género, proprio da esfera religiosa,

¢ usado em diversas igrejas como parte de suas
pinturas e decoragoes interiores e exteriores, bem como
compondo a estética de estdtuas de santos. E um género
cujos enunciados recorrentemente sdo constituidos de
dialogos com oragoes, hinos, hagiografias e passagens
da Vulgata, com tema, estilo e composicao que
configuram unidades de sentido misticas e com a
fungao enunciativa de divulgar preceitos religiosos
e/ou identificar a filiagao doutrindria de uma igreja,
sendo comum uma forma de interlocu¢dao com
énfase na fé crista. (LEITE, 2014, p. 80)

A mensagem veiculada para a comunidade cat6lica diz respeito
ao homem manter sempre o seu coragao longe dos vicios, dos maus
sentimentos, pois dessa forma o homem conhecerd a bondade de Deus.
Contudo, por ter seu aspecto doutrindrio, a énfase, axiologicamente,
estd mais na forma da inscricio - o latim - do que necessariamente
no contetido do texto, uma vez que o erro na reproducao do salmo
biblico comprometeria seu entendimento global. Nesse caso, o latim,
presente, em um livro aberto, corresponderia a um mandamento, a uma
orientacao, muito em funcao do peso da tradicao escrita no dominio
da Igreja Catdlica. Para um fiel, o contetido da inscricdo poderia ser
facilmente recuperado por meio do conhecimento prévio do Salmo.

Todavia, a escultura estd sob os cuidados de um museu e nao exposta na
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parte interna de uma igreja. Provavelmente, muitos dos visitantes desse
museu nao conhecem o latim, ndao entendem a mensagem transmitida,
menos ainda sabem do erro ali presente, mas avaliam como auténtica a
mensagem e identificam uma orientacdao simplesmente pela presenca da
Lingua Latina. O latim, nesse caso, acresce autoridade ao texto, torna-o
sério e compativel com a expectativa do visitante do museu. Ademais,
deve-se salientar que Sao Ivo é o padroeiro dos advogados e que, dessa
maneira, o latim - o elemento marcado per si - ganha uma segunda
funcao, pois também possibilita a insercao de tal inscricao no dominio
da justica, em especial quando se observa o sintagma corde recto (“com
o coracao firme”), que elucida uma postura firme, linear, austera no
trato da lei, qualidades inerentes ao ambiente juridico.

Com base nessas trés ilustracoes da presenca do latim, na
esfera religiosa, no contexto alagoano, observa-se que, nem tanto pelo
contetido por meio dele transmitido, mas muito mais pela forma e por
sua natureza linguistica, é o latim, ancorado na tradigao eclesidstica, o
instrumento de instauracao de valores morais e éticos, de orientacoes
de conduta e de ensinamentos, mesmo com toda a distancia entre o seu

espaco de atuacao imediata e o respectivo estado brasileiro.

3.4. ESFERA JURIDICA

Sabendo-se que os textos que circulam pela esfera juridica estao
tomados de elementos que buscam a persuasdo, nao hd como negar
sua relacao direta com a Antiguidade Greco-Romana. Grande parte
do conhecimento moderno acerca da retdrica foi sistematizada por
Aristételes, por exemplo. Contudo, desde Homero, ja é possivel perceber

herdis que se destacavam nao por suas forcas fisicas, mas sim por suas
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habilidades com as palavras. Em contexto romano mais diretamente,
fazia parte da formacdo dos jovens pertencentes a elite letrada, os
ensinamentos da retdrica, isto é, para ingressar na carreira politica, era
preciso conhecer as diferentes maneiras de argumentar, valendo-se das
mais diversificadas estratégias e dos mais distintos géneros do ramo.
Ainda é valido ressaltar que o Direito Romano muito influenciou e ainda
influencia o Direito estudado e exercitado em diversas partes do Mundo
Ocidental. Como elemento mediador entre esse discurso fundante e
modelar e as praticas juridicas atuais, surge o latim, como a lingua que

marca essa area do saber.

Os jargoes juridicos, muitos deles cristalizados em Lingua
Latina, nao correspondem apenas a uma necessidade técnica pautada
em regras, mas sim a estratégias linguisticas eficazes na producao de
sentidos especificos (FAGUNDES, 1995). Segundo a autora,

Do ponto de vista argumentativo, podemos
afirmar que seu aparecimento e introdu¢do na
pratica constréi para cada discurso especifico um
fundamento que lhe é anterior. Assim, por exemplo,
o uso do latim (lingua morta e do passado) conduz
os ouvintes a produ¢ao nebulosa de uma origem
mitica e sempre a mesma para este discurso.
(FAGUNDES, 1995, p. 55).

Em contexto brasileiro e, mais especificamente, alagoano, no
site da Escola Superior da Magistratura do Estado de Alagoas (ESMAL),
que tem como uma de suas finalidades oportunizar os meios a formagao
e ao treinamento de novos juizes, encontram-se muitos modelos de
sentencas condenatodrias. Também vinculado ao site, encontra-se um

link de acesso a um material disponibilizado para o curso de Assessores
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de Juizes, ofertado pela referida escola. Nesse material, fica explicitada
a tentativa de “padronizar” ou mesmo “uniformizar” os aspectos
técnico-formais e as apresentacoes das decisOes criminais, tomadas no
ambito do estado. Em se tratando de sentenca condenatdria por furto,
0 “manual” apresenta a seguinte fundamentagao, conforme o caso

exposto no relatério:

Figura 13: Fragmento extraido do Manual da ESMAL para Assessores de
Juizes (2012)

17. Referente & autoria, quanto ao acusado José da Silva, pelas provas
coligidas e seu proprio interrogatorio, onde confessa o crime, ndo resta
divida de que € o autor do delito. Primeiramente, foi encontrado com o
caminhdo, marca Mercedes Benz, de placas CJ 0741 -

oportunidade em que foi preso, apés, confessou o delito em juizo. Demais,

ha de se ter em conta o incisivo depoimento testemunhal que o aponta como

Figura 14: Fragmento extraido do Manual da ESMAL para Assessores de
Juizes (2012)

30. Quanto ao vinculo psicologico, desnecessério firmar que sem a adeséio
subjetiva entre os co-autores ou co-participes ndo ha de se falar em
participagdo. No caso dos autos esta presente o liame subjetivo. Quando o
acusado Manoel Messias, o qual ja tinha ciéncia do desejo do réu José da
Silva de furtar o veiculo, ficou de atalaia com o intuito de observar se vinha
alguém, dando cobertura a esse, uniu-se ali mesmo na iniciativa deste
altimo, ainda que ndo tenha havido entre eles o acordo prévio de vontades, o
chamad despiciendo para a caracterizagdo do concurso de
pessoas. Basta que uma vontade adira a outra para haver concurso, este ¢ o

ensinamento unissono da doutrina.
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Em ambos os fragmentos, podem ser observadas expressoes
latinas recorrentes em textos juridicos. Também nos dois textos as
expressoes poderiam ser facilmente substituidas por suas traducoes
equivalentes em lingua verndcula, respectivamente “coisa furtada” e
“pacto de crime”. No entanto, a presenc¢a do latim, em itdlico e entre
parénteses, nos dois casos, reforca um modo Unico de se compor textos
desse tipo, ou seja, retomando a afirmacao de Fagundes (1995), tais
expressoes recuperam uma tradicao fundadora desse discurso: a prépria
palavra scelus é muito frequente nos discursos de acusacao de Cicero -

orador romano que viveu no fim do periodo republicano (séc. I. a.C).

O uso do latim nessa esfera, em especial, estd atrelado a
identidade profissional, porque os membros desse grupo se reconhecem
mutuamente por meio da utilizacdo dessas expressoes latinas. Nas

palavras de Romualdo,

(...) ao utilizar o jargao juridico, o locutor mostra
aos outros agentes que também pertence ao grupo
dos iniciados. Cremos que dai também resulta
a forca argumentativa da forma, pois ela é um
indicativo ndao s6 de que o locutor faz parte do
grupo de especialistas, como também de que sua
fala insere-se no discurso competente. Logo, se os
caracteres de sua linguagem o incluem no discurso
competente, sua visdo dos fatos e seus argumentos
devem ser considerados e respeitados por seus
iguais e pelos profanos. (2002, p. 215)

Partindo de tal consideracdo, ressalta-se que a presenca de
tais expressoes em um modelo de sentenca condenatdria por furto,

inserido em um “manual” para assessores de juizes tem como alvo
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a uniformizacao da linguagem utilizada por esse grupo. Embora o
contetido do texto deva ser adaptado as mais diversificadas situacoes de
furto, tais expressoes devem ser repetidas nas futuras sentencas, pois nas
expressoes ha a forca argumentativa, pautada na tradicao, e o principio
de identidade do grupo, pois, mesmo que esse seja hierarquizado, por
meio do latim, demonstra-se uma coesao interna (todos se pautam na
mesma lingua) (Cf. FAGUNDES, 1995).

4. CONCLUSAO

Tendo em vista as variadas esferas que compdem o quadro
cultural do territério alagoano, pode-se afirmar que a presenca da
cultura (de lingua) latina em Alagoas nao é apenas de aparéncia, mas
sim efetiva. No contexto histdrico e sociocultural do ocidente, o latim é
participante ativo na construgao de discursos ancorados na tradi¢ao e a
ele sao associadas as caracteristicas de nobreza, sofisticacao, erudicao e
requinte. A guisa de reflexdo, pode-se admitir que a Lingua Latina nio
estd morta, como muitos pensam. Embora ela nao seja mais produtiva,
por nao possuir mais falantes que a tenham como lingua materna,
ela (res)significa textos em outros contextos, como, por exemplo, o
alagoano. Se nao ha falantes que nela se expressem com desenvoltura
natural, ela mesma “fala” per si, como o outro que se faz presente
no eu, como o idioma estrangeiro que ultrapassa fronteiras linguisticas
e geograficas, como um legado tal como proposto por Ovidio, posto
que o peso da tradicao que ela carrega consigo, embora muitas vezes
possa ser silenciado, jamais serd esquecido de todo. Percebe-se, por
fim, que os textos que se inserem nas esferas explicitadas constroem-se
dialogicamente, numa interagao continua entre o presente e o passado,

entre o portugués e o latim, entre a cultura brasileira e a cultura latina.
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roduzir ideias, que indicam diferentes areas do
conhecimento, acerca da linguagem, significa conjugar
grandes contribuicbes em beneficio do saber. Assim,
serao exibidas neste livro diferentes abordagens: umas,
que caminham pelos estudos retérico-argumentativos da
linguagem; outras, pelas especificidades e andlises do sistema
linguistico; além de umas, que observam as variacées e mudancas

linguisticas; e de outras, que podem interpretar discursivamente
as intervencgdes interativas.
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