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APRESENTACAO

o intitular-se Linguagens, formacao de professores e

docéncia: modos de habitar a escola, o livro aqui apresentado,

fruto da iniciativa dos grupos de docentes que compodem a
Apresentacao de Propostas para Cursos Novos (APCN) para drea da
Educacao, desenvolvida na Universidade Estadual de Alagoas, traz um
quadro de discussoes que versa em um primeiro olhar sobre a Pratica
Pedagoégica e a Docéncia.

Ousamos aprofundar essa perspectiva, tomando, como aporte,
duas dimensoes filosoficas do fazer docente: a “prdxis” e a “poiesis’.
Essas dimensoes sdo facetas de um trabalho fundido a prépria vida
docente, que, em consonancia com o trabalho pedagégico, abrange
inimeras condicoes de alcance, além do imediato e fins que nao se
esgotam em si mesmos. E na sugestdo, na troca de experiéncias, nos
relatos enunciados a partir de um lugar de fala enquanto protagonista
que o professor encontra possibilidades para continuar, aprimorar
e refazer sua pratica cotidiana. Dessa forma, os capitulos deste livro
transitam entre as possibilidades para uma “poiesis” das praticas,
como um lampejo que traz uma sugestao de inovacao para o fazer
cotidiano da sala de aula, materializadas aqui nas sugestoes do uso de
documentarios, na construcao de parédias como aportes para discussao,

na utilizacao de videoaulas e webndrios, considerando os regimes
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especiais de atividades nao presenciais, frente ao periodo de pandemia

que vivenciamos hoje.

Assim, o Capitulo 1 traz como aporte o curta- metragem
“Vida Maria”, estabelecendo uma reflexdo tedrico-metodoldgica,
na qual os conceitos de linguagens, territérios, infancias/criangas,
inclusao/exclusao, oriundos dos estudos da infancia e dos estudos
da linguagem estabelecem didlogos que suscitam praticas sociais
instituidoras do ser/crianca. O Capitulo 2 nos convida a visitar o
universo criativo da construcao de parddias, rompendo com a ilusao de
due ensinar quimica significa instrumentalizar os cidadaos. Entretanto,
a experiéncia demonstra como ensino de quimica e o uso da mdusica,
através da producao de parddias, sao combinacdes que envolvem
e aproximam os alunos dos compostos quimicos, com a leveza e

consisténcia que resulta em aprendizagem.

Para retomar a ideia de “prdxis”, visitamos o infinitivo do
verbo grego Prdttein, utilizado para designar agdo, atividade,
realizacao. Para a cultura grega, este verbo significava o ato de
percorrer um caminho até o fim. Dele deriva o substantivo prdxis, que,
no pensamento aristotélico, trata-se de uma acao na qual o ato e o
resultado da acao sao inseparaveis, como partes que existem somente
em conjunto. Esta é a apreensao que norteia os demais capitulos deste
livro, que discute temadticas diferentes, mas que enquanto partes so

podem ser compreendidas ao olhar o todo.

No caso, o todo versa sobre a formacdao de professores, mas
possui como base para esta caminhada, a escola. Palco do fazer
docente, onde acao e o que dela provém coabitam seus espacos, a
escola desvela o que de fato é possivel e o que, apesar das mudancas

normativas, nao consegue se concretizar. E no diverso modo de

voltar para o sumario
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habitd-la que possibilidades de mudanca se constroem e resisténcias

sao estabelecidas.

Amparados nesta apreensao, os demais capitulos constituem a
faceta de um movimento constante da pratica docente, sem deixar de
encontrar a “poiesis.” Desta forma, o terceiro capitulo lanca luz sobre
questoes cruciais da historia e cultura afro-brasileira. A Lei N° 10.639/03,
que tornou obrigatdrio o ensino de histéria e da cultura afro-brasileira
e africana, torna-se um dos pontos de atencdao do capitulo que, em
conjunto com o ensino de Geografia, fomenta a inser¢ao das proposigoes
ao processo de ensino-aprendizagem. No capitulo 4, um breve panorama
sobre como os contetidos das ciéncias humanas estao distribuidos ao
longo de algumas etapas da educacao bdsica, ap6s as medidas propostas
pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Os desafios atuais na
formacao de professores(as) e o movimento em defesa do Curso de
Licenciatura em Pedagogia sao discutidos no capitulo 5, a partir das

ultimas normativas impostas pelo Conselho Nacional de Educacao.

O capitulo 6 parte de uma questdo central: qual é o papel da
educacao sistemdtica diante dessa diversidade cultural? Em seguida,
discute quais as possibilidades para que a escola realmente cumpra seu
papel social, como instrumento de inclusdao. No capitulo 7, intitulado
“Formacdo e exercicio docente em tempos de atividades remotas: um
estudo de caso na licenciatura de histéria da Universidade Estadual de
Alagoas”, encontramos a discussao como a cultura digital tem permeado
o trabalho universitdrio; principalmente, no ensino-aprendizagem,
com propostas de inclusao de estratégias concretas em articulagao
com as tecnologias digitais ao curriculo. Por fim, o capitulo 7 nos traz
uma dimensao dicursiva a partir do corpus constituido por narrativas

autobiograficas escritas por estudantes de graduacgao.
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Nesse percurso, convidamos o leitor a visitar essas duas
dimensoes filosoficas, a “prdxis” e a “poesis”, responsdveis aqui por
abrir enunciados, na medida em que aproximam os capitulos e seus
interlocutores, formando uma trama costurada por registros singulares,
mas com possibilidades de aproximacdao dos diferentes exercicios
intelectuais de andlise. Assim, estas producoes, cada uma ao seu modo,
trazem para esfera da acdo, aspectos que se entrelacam em nds, multiplos
fios enlacados em um movimento que constrdi tramas diversas, tecido

em muitas maos.

Arapiraca, 20 de julho de 2021.
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INFANCIAS E LINGUAGENS: PERCURSOS QUE SE
ENTRELACAM NO CURTA “VIDA MARIA™

Maria do Socorro Barbosa MACEDO
https://orcid.org/0000-0003-0291-2786
Elizete Santos BALBINO
https://orcid.org/0000-0002-6173-3668
Jane Cleide dos Santos BEZERRA
https://orcid.org/0000-0003-3900-7472

O conhecimento produzido no campo dos Estudos da Crianca
apresenta uma natureza interdisciplinar. Destarte, nas tltimas décadas,
observa-se uma nitida ampliacdao das imagens sociais das criangas e de
suas infancias, tecidas a partir dos multiplos modos de (re)existéncia,
representados por diferentes discursos que, por seu turno, capturaram
praticas sociais, subjetividades, expressao cultural, como modo de habitar
os territérios da infancia. Essa perspectiva aponta para a necessidade de
se considerar as formas como as criangas se expressam, enquanto sujeitos
criativos e sensiveis, por meio de linguagens variadas, a contemplar o
movimento corporal e as sensacoes provocadas por essa mesma cinesia,
bem como, as narrativas, as composi¢oes que registram os conhecimentos

elaborados e consolidados a partir de vivéncias diversificadas.

1 DOL https://doi.org/10.48016/9786586680652edunealcapl
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z

De acordo com Sarmento (2015), é insuspeito que o
conhecimento cientifico sobre a crianca tenha alcan¢ando expressivos
avancos e viabilizado debates vultosos nas esferas em que esses saberes
se proliferam e se qualificam. Ainda que esse desenvolvimento tenha,
em algum momento, decorrido de aprecia¢des criticas relacionadas
ao conhecimento institucionalizado que se assenta, pela ciéncia
moderna, na e sobre a crianca. De igual modo, é inquestionavel,
que a imperceptibilidade de tais estudos seja também uma realidade
palpavel tanto nos diversos espacos geograficos, histdricos, sociais
e culturais, nos quais as infincias sao corporificadas quanto nos
campos de investigacdo que apresentam inclinacoes para a andlise
e a compreensdo desses objetos. Ao defender esse ponto de vista, o
discurso do pesquisador soa com um tom de inquietude, o que enfatiza a
importancia de que sejam intensificadas mais reflexdes dessa natureza.
Nas palavras do estudioso, “o conhecimento cientifico sobre a crianca
tem tido progressos significativos nos ultimos anos. Talvez a percep¢ao
disso nao seja visivel para todos os que intervém nos mundos sociais e
culturais da crianca” (SARMENTO, 2015, p. 32).

Essa postura ao ser assumida, coopera para o fortalecimento
nesse campo de estudos da crianca, justamente porque intenta
ndo somente apontar os problemas, mas, também, fomentar ac¢oes
que propiciem meios e alternativas para que as situacoes de vida
concretamente experimentadas nas e pelas infancias, sejam alteradas
de modo assertivo ao seu direito de ser crianca naquele espaco/tempo.
Na visdao de Sarmento (2015), apesar dos contributos ja existentes “é
possivel vislumbrar-se o quanto falta fazer na consolidacao do campo

de estudos da crianca e no desenvolvimento da pesquisa critica, no
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quadro de mudanca e transformacao da realidade social e do estatuto
social da infancia” (SARMENTO, 2015, p 45).

Ancoradas nessa discussao, apresentamos, neste capitulo, uma
reflexdo tedrico-metodoldgica, na qual os conceitos de linguagens,
territérios, infancias/criancas, inclusao/exclusao, advindos dos estudos
da infancia e dos estudos da linguagem estabelecem didlogos que
suscitam praticas sociais instituidoras do ser/crianca. Entendemos
que o conhecimento produzido nesses campos, por apresentarem uma
natureza interdisciplinar, nos impele também a trilhar nessa estrada em
uma posicao confortdvel tanto na condicao de educadoras, formadoras
de professores, quanto de pesquisadoras/aprendizes. Isto porque, ao
tomarmos nosso objeto estudos para perscrutacdo, reputamo-nos
em conceitos e concepgdes cunhadas em campos investigativos que
excedem a pratica de conferir natureza e subjetividades a crianca e
se empenham na “compreensdao de uma crianca e de uma infancia’
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 53) que, segundo as autoras,
inclui de modo especial, as categorias minoritdrias, a saber, raga,
género, sexualidade e classe social. Esse posicionamento de ordem
conceitual e metodoldgica, tende a expandir o debate ja estabelecido e,
ao mesmo tempo, coadjuvar para o devir de novos debates, de novas
visdes, a contribuir para a visibilidade e o fortalecimento da concepcao

de infancias/criancas, reconhecendo-as como sujeitos de direitos.

Com fins de elucidagdao de nossa proposta, elegemos como
amostra ilustrativa, o curta-metragem “Vida Maria” e, nesse modelo
exemplar de andlise, intentamos compreender o entrelacamento dos
didlogos estabelecidos a partir dos conceitos aludidos e dos vdrios
olhares provenientes dos campos de estudos da crianga. Selecionamos

para o viés analitico, os discursos sociais produzidos no filme, com

12
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vistas a exauribilidade temdtica e que manifestam as praticas sociais
do grupo retratado. Os enunciados escolhidos sao organizados e
consubstanciados, valorativamente, por meio da palavra verbalmente
expressa, das imagens, dos gestos, dos movimentos, dos desenhos,
das formas e tracos, etc. Para tanto, sdao apresentados de forma
concisa, nocoes e conceitos advindos dos estudos desenvolvidos por
Lopes e Costa (2017); Martins Filho e Dornelles (2018); Abramowicz e
Oliveira (2012); Marchi e Sarmento (2017); Sarmento (2015); Bakhtin
(2003[1979]; 2010[1986] e Volochinov (2019[1929/1930]), entre
outros. As discussdes aqui, implementadas somadas a materialidade
analisada, sinalizam entendimentos de que, entre outras linguagens,
a linguagem cinematografica e as diversas paisagens nela reportada,
admitem a compreensao dos elementos da cultura da infancia. Apontam
ainda, que a apreciacao do ser crianca deve ser feita na consideracao
de que a infancia, mesmo sendo uma construcio social, ndao admite
que todas as criangas sejam vistas por um unico prisma e, muito
menos, abalizadas a partir dessa visao restrita, ou seja, a configuracao
de uma crianca nao pode ser reconhecida como a configuracao da
crianca. E preciso que se lance um olhar que a leve a falar por si e
para si, a partir do lugar por ela ocupado e das praticas sociais que a
constituem. Condutas destoantes dessa perspectiva podem contribuir
com prdticas excludentes, além de incorrerem na possibilidade de
nao trazer a tona, questoes que urgem ser elucidadas porque recaem,
pontuamente, sobre as crianc¢as, a exemplo da violéncia social e do
cerceamento instucional, que tém sido causas de silenciamentos e até

mesmo de exterminios.
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Dos aspectos tedricos-conceituais

O conjunto de regras e disposi¢des juridicas que regulam a
posicdo, o comportamento e as agoes das criancas em determinados
ambientes/espagos e que visam garantir os direitos de protecao e de
provimento de condi¢des para uma vida digna, jd vém sendo avaliado
e discutido hd algum tempo, em vieses distintos e com perspectivas
diferenciadas. Destacamos, para este estudo, alguns questionamentos
debatidos de modo frutifero no campo de estudos da crianca, porque
nos serve de ancoragem conceitual. A questao norteadora das demais
interrogacoes, diz respeito a compreensao das préprias bases ideolégicas
e culturais integradas a normatividade da infancia. Serd que tais bases
conseguem garantir o asseguramento dos direitos de todas as criangas,
uma vez que hd vdrios estudos que comprovam a existéncia de uma
multiplicidade de concepgdes de infancias? Se algumas infancias sao
desconsideradas, como ficam as criancas imersas nessas infancias?
Onde estao essas criangas? A normatividade pode de alguma forma
contribuir com a exclusao de algumas criancas, em vez de promover
sua inclusao? Ora, trazer ao debate, tais questoes é fulcral “para impedir
que, no plano da teoria e plano da prética social, as criancas em situacao
de exclusao, fiquem também simbolicamente excluidas da condicao de
infancia por estarem fora da norma” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p.
961, grifos dos autores). Julgamos, portanto, que encaminhamentos
dessa natureza favorecem nossas elucubracoes a despeito das formas
diversas de compreender a questao infancia/crianca, de maneira
a expandir o escopo e a capacidade para perscrutar e interpretar os

estudos sociais da infancia.

Nao é intento precipuo deste estudo, fazer uma andlise acurada
acerca da normatividade fundante do processo de “institucionalizacao

14
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da infancia?”, no sentido de oferecer uma apreciacao concordante ou
discordante em relagdo a trajetdria de instauragao/legitima¢ao ou a
eficdcia de sua aplicabilidade, contudo, para o tratamento ao nosso
objeto de estudo, precisamos refletir, de forma abreviada, acerca da
posicdo ocupada pela crianca na sociedade, buscando contemplar sua
insercao nos mais diversos contextos e nas relagcoes neles firmadas. A
titulo de ilustracao quanto a esse processo, se considerarmos ainda
que de forma rasa, as bases que fundamentam a estrutura formal
do ensino, fica inconteste que hd uma normatividade especifica,
diluida em documentos oficiais, orientadores da instituicdo escola, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI), embora,
anuimos com aqueles que consideram que tais orientacdes carecam

de reflexdes mais acuradas.

No primeiro documento mencionado (BNCC), tem-se
especificado, por exemplo, seis direitos de aprendizagens a serem
garantidos em ambientes convencionais de ensino, a saber: o conviver,
o brincar, o participar, o explorar, o expressar e o conhecer-se (BRASIL,
2016). Fato que nos remete a discussao implementada pelas DCNEI,
ao instituirem principios de acdo que se fundamentam no conceito de
crianca e de curriculo (BRASIL, 2010). Na verdade, sao precisamente
esses principios, os principais contributos para a ampliacao do debate
presente na BNCC, o que nos permite compreender a urgéncia de se
levar em conta no campo dos estudos da infancia, a nocao de crianca na
condicao de sujeito ativo, com necessidades préprias, com opinioes e
posicionamentos, com sentimentos, com anseios e desejos, justamente

porque esses elementos norteiam e envolvem a producao e a fruicao de

2 Termo usado por Marchi e Sarmento (2017).
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linguagens em todas as suas formas de manifestagoes. Ao acolhermos
essa percep¢ao, movemo-nos em dire¢do a uma efetiva escuta da crianca
categorizada, por exemplo, na condicao de estudante. Se o nosso
movimento for para ouvir os seus rogos de ajuda, esse posicionamento
ativo ird nos direcionar a assisti-los como individuos ocupantes de
um determinado lugar, firmados em um tempo/espa¢o demarcado
pelas préticas sociais, que nao somente os envolvem, mas, sobretudo,
os constituem, logo, precisamos considerd-la na condicao de crianca.
E nessa linha de pensamento, que fazemos valer um dos direitos da
crianca, o direito de ser ouvida, porque mesmo categorizada como um

estudante, ela ndo deve deixar de ser a crianca das suas infancias.

A evocacdo dos direitos da crianca, confere a este estudo, um
caréter de avaliacao de questoes referentes ao seu bem-estar, a expressao
de sua cidadania em conjunto com as condicoes dadas a efetivacao desse
exercicio. Na realidade, os estudos da crianca se apresentam envoltos
e devem ser alicercados nas pautas politicas e sociais que implicam na
producao de conhecimento tanto sobre a crian¢a quanto com a crianga,
jd que é, propriamente, nos liames estabelecidos socialmente, que se da
a percepcao da criancga e do lugar por ela ocupado. Nesse contexto, 0s
estudos vém, ao longo do tempo, tratando de objetos, cujas reflexdes
implicam em acoes interventivas, posto que as vozes sociais oriundas
das interacOes nas quais as criancas participam ecoam em discursos

diversos, analisados a partir de temas que versam sobre

[...] a dominagao politica, social e cultural da
infdncia, além da patriarcal e de género, os maus-
tratos, as politicas publicas, os movimentos sociais,
asrelacoes das criangas com as cidades, o urbanismo
e as politicas urbanas, a pobreza infantil, o trabalho

16
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infantil e, de forma genérica, as condicdes de
exercicio da cidadania infantil (SARMENTO, 2015,
p. 37).

Ao se debrucar sobre tais temdticas, o pesquisador toma como
posicionamento ético, politico e social, a compreensdao de crianca
enquanto um ser singular, por considerar que sua individualidade é
constituida no coletivo social. Trata-se de posicionamento que vem
sendo defendido pelos estudiosos, como uma problemadtica a ser
também assumida em ambientes formais de ensino, a fim de que nas
praticas pedagégicas desenvolvidas, ndo sejam preteridas nenhuma
manifestacdo expressiva das criancgas. Dito de outro modo, é preciso que
as multiplas linguagens, tais como, as falas, os movimentos corporais,
os desenhos, as pinturas, as brincadeiras, entre outras, se constituam
como formas de compreensao da realidade. Dessa forma, o sentido do
discurso somente se efetiva em contextos de interacao, o que leva a
inferir que o entendimento das temadticas estd condicionado a apreciacao
dos aspectos valorativos, isto é, do valor que os sujeitos dao aos eventos
sociais nos quais se integram (BAKHTIN (2010[1986]). As compreensoes
do mundo e das coisas que dele fazem parte, ocorrem na partilha, na
comunhao dos valores histéricos, politicos, sociais e culturais e isso
somente se corporifica nas multiplas intera¢oes fundadas em contextos
da vida concreta. Por esse viés, pode-se afirmar que os discursos
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade, justamente
porque emergem das diversas relagoes instituidas entre os diferentes
sujeitos, logo, tais relacoes sao, valorativamente, compartilhadas nas
e pelas préticas sociais, o que demanda reconhecer a linguagem como
dialégica e complexa e, sobretudo, como um elemento mediador das
relacoes estabelecidas.
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Tratar a crian¢a enquanto um ser social, imerso nos mais variados
contextos e nas diversas formas e modos que a constitui, leva-nos a
considerar a infancia na qualidade de uma categoria social, todavia,
particular de espaco e tempo demarcados. Esse critério vindica pela
realizacdo de um estudo que prima pela alteridade da crianc¢a que, por
sua vez, é sempre instituida nos elos assentes em determinada situacdo
da vida cotidiana, posto que, os valores sao fundados e compartilhados
nas interagoes sociais, histdricas e discursivas em que os individuos
convivem. A nds, os pesquisadores, compete o compromisso de
atentarmos aos meios que possibilitem uma problematizacao que aponte
para novos horizontes, a fim de ndao sermos capturados pelo discurso
imposto como factual. Em outros dizeres, precisamos sair do lugar
comum das nossas inquiri¢oes, premissas, investigacdes, proposicoes
e intervengOes, para nos empenhar no esforco de “reinterpretar as
infancias fazendo transborda-las de significados, na tentativa de
mostra-las como outra possibilidade de viver, e viver de outra forma o
ser crianca” (DORNELLES, 2010, p. 1).

Nessa rota, deferimos a importancia das descobertas que vao
sendo consumadas no dia a dia da crianga, nos diversos ambientes por
ela transitados, pois somente nessa dinamica, podemos entender o seu
lugar de fala, bem como, as suas visdes de mundo, ou seja, abrimo-nos
para perspectivas outras, que nos direcionam a outros olhares, a outros
modos de ver e de compreender a crianca e, essa crianca, no mundo.
Com isso, entendemos que olhar para o espago geografico é aceitar que
a crianga nao somente se constitui nos e pelos espagos do mundo, mas
também, é integrante ativa desses espacos. Dai, a importdncia de se
considerar os estudos das criancas e das suas infancias pelas condi¢oes

geogréficas, ja que,
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a Geografia da Infancia, atribui-se “ler” a infancia
através do espaco geografico e de suas expressoes,
tais como a paisagem, o territério, os lugares, as
redes, entre outros. E também o reconhecimento
de que as criancas apresentam seus protagonismos
geograficos, na interface dos mundos adultos
(LOPES; COSTA, 2017, p. 105).

Aceitarmos que a infdncia é tdao heterogénea quanto o0s
olhares que devemos lancar sobre ela, forca-nos ainda, enquanto
pesquisadoras, a admitir novas posturas no percurso investigativo.
Isso se da, precipuamente, quando assumimos um posicionamento
que nao visa somente tecer criticas a identificacio das complexas
relacoes entre identidade geracional e diferengas culturais, porque,
apesar de admitirmos a importancia dessas categorias, pelo fato de
serem ancoradas em questOes cruciais, a exemplo da invisibilidade da
crianca, admitimos também, que essa percepcao precisa concorrer na
promocao do seu resgate e, para tanto, é necessdrio recorrer as politicas

de atendimento as desigualdades.

Esse movimento clama, sobretudo, para o levantamento e
a compreensao de praticas culturais das criancas a partir dos seus
contextos de vida, fato que recai sobre as questoes ligadas aos processos
diversificados da construcao social da infdncia e, em consequéncia,
as opressdes sociais e as criticas que se erguem em torno delas. Na
verdade, trata-se de fatores que incidem nas desigualdades sociais
na infancia, forcando o pesquisador a problematizar a despeito
das infancias e do que é ser crianca nelas. Sao reflexdes que fazem
aflorar encaminhamentos de intervencao social e politica com intento
de transformacdo das condicdes de vida das criancas. E nessa esteira
reflexiva, que vislumbramos a necessidade de compreensao dos modos
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como as relagdes geracionais sao estruturadas e como os estudos tedricos
e empiricos podem auxiliar na interpretacao das condicoes sociais e nas

praticas sociais das criancas.

As ponderacoes tecidas até entdo, leva-nos a compreender
e a assumir que a expressao da criangca é sempre carregada de um
conhecimento sensivel do mundo, por ela conhecido e por ela
experenciado. Dai, a necessidade de que sejam assegurados os seus
direitos, incluindo aqui, o direito de expressao, visto que nele e por
ele, se manifesta o ser e o agir que se institui nas relacdes estabelecidas
nos grupos sociais, dos quais é participe. Isso posto, aceitamos que é
impossivel implementar e desenvolver didlogos sobre criancas/infancias
sem pensar nas multiplas linguagens, jd que as interagoes e manifestagcoes
infantis carecem da linguagem para sua efetivagao, porque ela é um eixo
que atravessa todos os campos e dominios e se faz presentes em toda
forma de expressao. “A crianca na mediacdo com o outro constrdi seu
mundo por meio do estabelecimento de relacdes peculiares de confianca,
de respeito e de amizade” (MARTINS FILHO e DORNELLES, 2018, p. 8).
Essa forma de perceber a crianca fortalece a nogao de linguagem na
qual este estudo encontra-se embasado, justamente porque assumimos
que a linguagem e os sentidos sao produzidos, reiteradamente, nas
experiéncias vivenciadas pelos seres humanos. Igualmente, inferimos
que ha necessidade de se entender o valor dado ao discurso construido
e proferido nos diversos espacos sdcio-histéricos-culturais, nos quais a
crianga é incorporada, porque o valor do dizer emerge e firma-se nas
ideologias do cotidiano (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]), isto porque,

o elemento valorativo é préprio da natureza humana.

Na realidade, o valor social dado ao objeto, é o que realmente

organiza as acoes humanas, logo, se apresenta nos posicionamentos do
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sujeito que fala, por isso, que adquire os mais variados significados de
acordo com o contexto em que se insere. Para entendé-lo é necessdrio
considerar a situacao social e o lugar ocupado pelo falante (BAKHTIN,
2003[1979]). E, pois, por essa vertente, que concebemos a importancia
da linguagem como elemento insepardvel da vida, das interacoes
discursivas, pelas quais a crianca se marca e se posiciona. Por esse
motivo, sobrelevamos a necessidade de se entender o valor dado ao
discurso, uma vez que este elemento é efetivado no dia a dia, nas
sugestoes dadas, nos pontos de vista defendidos, nos dizeres refutados
ou na concordancia de posturas assumidas, dai dizer que a valoracao
é prépria do ser humano. E, pois, por essa vertente, que concebemos
a importancia da linguagem como elemento insepardvel da vida, das

interacoes discursivas, pelas quais a crianca se marca, se posiciona.

DAS ANALISES DO CURTA-METRAGEM “VIDA MARIA”

Nesta sessdo, apresentamos a andlise e a discussdao da amostra
ilustrativa, que tem como materialidade o curta-metragem, “Vida Maria™.
Trata-se de uma abordagem qualitativa de cunho interpretativista e
como procedimento metodolégico complementar, apoiamo-nos no
dialogismo, apresentado pelos estudos advindos do Circulo de Bakhtin,
por admitir o estabelecimento de relagoes dialdgicas entre o filme e a
vida real. Para tanto, selecionamos a imagem inicial do filme e outras
trés cenas com imagens entrelacadas. A primeira cena, refere-se a
infancia da personagem protagonista, a segunda, a adolescéncia e, a
ultima, condiz ao desfecho do filme.

E importante esclarecer que, aos objetivos deste trabalho, nao

cabe uma discussao pormenorizada acerca das concepg¢des de géneros
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do discurso, contudo, tomamos o curta-metragem na condicao género
discursivo, porque compreendemos que o0s requisitos formais de
sua estrutura, bem como, sua funcao social, correspondem ao que é
defendido no Circulo de Bakhtin, visto que, os géneros sao enunciados
com “formas relativamente estdveis” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 286).
Em outros dizeres, o curta-metragem possui estilo de composicao,
contetdo temadtico, esfera de circulacao e suporte de veiculacao, além
da caracteristica primordial, que é o uso social efetivo, atendendo
ao principio de que todo género é calcado no e pelo contexto social.
Dispomos, adiante, no Quadro 1, algumas informagoes técnicas sobre o
filme “Vida Maria”.

QUADRO 1: FICHA TECNICA E SINOPSE DO FILME

Obra Vida Maria

Diretor Marcio Ramos

Ano 2006

Duragao 9 min.

Género Animacao

Computagao gréfica e roteiro Marcio Ramos

Producao Joelma Ramos/Madrcio Ramos
Co-produgao VIACG/Trio filmes

Roteiro e edigao Madrcio Ramos

Trilha sonora Hérlon Robson

Sinopse

O filme se inicia com a cena de uma crianga aparentando grande satisfacao por
estar treinando a escrita do seu nome, mas que é bruscamente interrompida
pela mae, para auxiliar nos afazeres que ajudam a garantir a sobrevivéncia da
familia. Ao ficar impedida de estudar, rompe-se o ciclo da aquisicao da escrita
inicial e, com ele, a possibilidade de desenvolvimento ante o processo educa-
cional a que a crianca tem direito. O final do filme retrata que o ciclo do drduo
labor é repetido de geracdo em geracdo, a manifestar a vida de tantas outras
mulheres que vivem em situagao andloga.

FONTE: RAMOS, J.; RAMOS, M; Vida Maria [Curta-metragem - Animacao]. Fortaleza:
VIACG, 2006.
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Os quadros subsequentes apresentam imagens que retratam
as cenas do filme. Ressaltamos que, por uma questao de ordem
metodoldgica, optamos em descrever as cenas de acordo com a
disposicao das imagens. Assim, quando no quadro a imagem for
exposta individualmente implica dizer que aquela representacao, por si
s, ja corresponde a uma perspectiva de andlise correlacionada a algum
conceito discutido. Nesse caso, a descricao da cena é colocada ao lado
da imagem. Quando hd mais de uma imagem disposta lado a lado,
consideramos, do ponto de vista discursivo, que hd um entrelacamento
temdtico. Nessa situagao, a descricao da cena é feita logo abaixo.
Informamos ainda que cada quadro é seguido pela andlise e discussao

das cenas.

QUADRO 2 - DESCRIGAO SINOPTICA DO PRIMEIRO RECORTE DE CENAS
SITUAGAO INICIAL

O titulo do filme se constitui na agao
inaugural da trama, a instaurar o pro-
cesso de exauribilidade temadtica. Para
tanto, o enunciado “Vida Maria”, ao
ser exibido, revela peculiaridades da
caligrafia infantil, j4 que aparece em
letras cursivas, na cor branca, escritas
em um fundo preto.

FONTE: RAMOS, J.; RAMOS, M. Vida Maria [Curta-metragem - Animacao]. Fortaleza:

VIACG, 2006.

A primeira imagem mostra o nome do filme, escrito em letras
cursivas, a nos remeter a um didlogo social que suscita praticas
sociais institucionalizadas. Interagir com o meio social é condi¢do
fundamental para que se compreenda o tom valorativo manifesto no
discurso. Para tornar mais clara essa assercao, tomamos a concepgao
de relagoes dialégicas defendida pelo Circulo de Bakhtin, que trata
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justamente da vinculagao do discurso expresso em palavras, imagens,
gestos, expressoes, etc., com o contexto de vida concreta, até porque
a linguagem tem seus sentidos instituidos a partir das situacgdes reais
nas quais se manifesta. Desse modo, o dialogismo é concebido como o
cerne de todo intercambio linguistico, uma vez que é na constante troca
com o outro, que se estabelece o ponto de encontro de opinides e visoes
de mundo (BAKHTIN, 2003 [1979]).

Para assimilarmos o entrelacamento temdtico trazido na
cena inaugural, tomemos como ilustracao do contexto da vida real
uma discussao que vem sendo travada hd algum tempo, alids, bem
antes da data de lancamento do filme, mas que continua em voga.
Essa discussdo serve de pano de fundo a andlise dos valores sociais
manifestos na primeira cena. Trata-se do embate social entre professores,
alfabetizadores e pesquisadores acerca da utilizacao (ou nao) da letra
cursiva em processos de alfabetizacao. Isto porque a letra cursiva roga
pelo desenvolvimento de um processo de coordenacao motora fina, fato
que exige da crianga dedicacao tanto no que concerne a paciéncia e a

concentracao quanto ao desenvolvimento dessa destreza.

A polémica gira em torno da reflexao sobre a utilidade tangivel
desse tipo de letra no processo de escolarizacdo. Os especialistas
que refutam essa prdtica de escrita ancoram suas concepc¢oes em
dois importantes argumentos: a) existem outras formas de trabalhar
a coordenagao motora fina e b) o mundo letrado em que a crianga
estd inserida nao usa mais esse tipo de caligrafia, portanto, insistir
nessa perspectiva seria uma forma de romantizar uma escrita sem
funcionalidade. J4 as justificativas para a permanéncia desse tipo de
escrita se pautam nos seguintes pontos: a) o dominio da letra cursiva

destaca maior velocidade a escrita; b) por serem letras conectadas
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auxiliam na conexdo do pensamento; c) trata-se de uma atividade que
auxilia no desenvolvimento psicomotor, tais como controlar o movimento
do lapis sobre o papel, lateralidade, ritmo, orientacdo espacial, praxia
global e fixa, além da sucessao temporal para as sequéncias gréficas.
Enfim, os que defendem seu uso, firmam-se na ideia de que esse tipo
de letra estimula o desenvolvimento de dreas no cérebro responsaveis
pelo pensamento, pela linguagem e, que nessa atividade, a memoria
de trabalho é desenvolvida, assim a crianca expande os processos de
reflexao e de criatividade.

O embate entre os especialistas a respeito da letra cursiva
evidencia posicionamentos diferenciados, perpassados por énfases
valorativas multidirecionadas. O que mostra que todo discurso emerge
em dependéncia do projeto de dizer do seu locutor, porque tem a ver
com suas intenc¢oes comunicativas. Portanto, 0s posicionamentos
tomados como exemplos para esta andlise acerca do uso ou nao da letra
cursiva sdo ideologicamente constituidos, o que nos impele a afirmar
que “o signo se transforma no palco da luta de classes” (VOLOCHINOV,
2017 [1929/1930, p. 113]). Dito de outro modo, na palavra, os valores
sociais sao confrontados; por isso, podemos analisar de modo valorativo
a cena montada a partir do titulo do filme “Vida Maria” como uma
escolha consciente do sujeito enunciador que entona a manifestacao
de um processo educativo, ao qual toda crianca tem direito. Uma das
marcas valorativas que nos leva a expressar esse parecer é a cor preta
utilizada no fundo da imagem em oposicao ao nome do filme escrito
na cor branca. Tal escolha nos remete a lembranga do quadro negro
em salas de aulas de tempos pretéritos. Assim, quando o nosso olhar
se depara com esse tipo de escrita, exterioriza a memoria social que

remete as prdticas sociais relacionadas ao ensino inicial da escrita
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institucionalizada. Entendemos com isso que a cena inaugural cumpre
a sua finalidade enunciativa de mostra que a temadtica do filme sera
desenvolvida a partir do direito que a crianga tem de estudar. Seguimos

com a andlise da préxima cena.

QUADRO 3 - DESCRICAO SINOPTICA DO SEGUNDO RECORTE DE CENAS

CICLO 01

Tem-se na cena uma criang¢a pequena, ajoelhada em um
banco de madeira, debrugada na janela, com seu rosto
voltado para um ca- derno um pouco velho e amassado,
no qual escreve o seu nome. Alguns borroes sao vistos
na pdgina, acompanhados de alguns de- senhos, entre
estes, uma casinha. Os tracos fisiondmicos mostram
uma feicdo de muito entretenimento e deleite, tanto que
nao percebe o chamado de sua mae.

CENAS ENTRELACADAS

A menina é surpreendida por sua mae, que arranca o caderno de suas maos e verbali-
za de maneira autoritdria, enérgica e rispida, o seguinte enunciado:

“Maria José...Oh Maria, num td me ouvindo chamar ndo, menina? Tu num sabe que
aqui nao é lugar pra ficar, ndo? Em vez de ficar aqui perdendo tempo, v4 14 pra fora
que tem muito o que fazer... tem que varrer o pdtio, dd dgua pros bichos...V4 menina,
vé se tu me ajuda, Maria José!

O rosto da menina mostra uma expressdo de medo diante da rigidez da mae e, em
sinal de obediéncia, balanca a cabeca, para baixo e para cima, em sinal afirmativo, e

sai correndo para o quintal.
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A cena mostra a menina manuseando uma alavanca para encher de dgua, uma lata
velha utilizada como balde. Ela volta o seu olhar para a casa e vé sua mae observan-
do-a pela janela, em sinal de vigilancia; logo depois, a mae vira-se de costas e sai. A
cena ¢ finalizada, mostrando o amplo quintal de terra, coberto por um sol escaldante.
No terreno, hd uma tinica arvore que oferece uma sombra muito discreta, enquanto na
paisagem distante sao exibidas algumas montanhas, a dar énfase a nogao de escassez
de vegetagao.

FONTE: RAMOS, J.; RAMOS, M. Vida Maria [Curta-metragem - Animagao]. Fortaleza:
VIACG, 2006.

Essa sequéncia de cenas se constitui no argumento basilar do
tema, porque engloba o conflito que serve de pano de fundo para o
filme. Toda trama se fundamenta na relacdo estabelecida entre mae
e filha, fato que designa também a condigao do ser crianga naquele
lugar. Vemos, na primeira imagem, a menina debru¢ada na janela,
treinando a escrita do seu nome. Nossa atencao é levada as expressoes
fisiondmicas que enunciam o discurso nao verbalizado em palavras. Os
olhos arregalados e a atengao maxima a execugdo da tarefa de escrever
0 seu proprio nome nos remetem aos antigos exercicios de caligrafia.
Enquanto realiza a tarefa, Maria José mantém um sorriso levemente
esbocado no rosto, que entona a nocao de satisfacio, de contento no
manuseio do ldpis e do caderno. A menina enquanto sujeito social
ativo faz uma avaliacao apreciativa positiva da atividade que realiza,
abalizando-a como uma atividade prazerosa.
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Cabe mencionar que um dos postulados do Circulo de Bakhtin é
o de que nds avaliamos cada palavra dita, como também, avaliamos as
atitudes, as expressoes e 0s sentimentos, antes mesmo que se tornem
palavra-discurso. Na realidade, a avaliagao social é responsdvel por
individualizar e concretizar o sentido de todas as enunciagoes. Dessa
maneira, analisamos a expressao facial de Maria José como um discurso
vivo que enuncia prazer, deleite, contentamento. Tais sentimentos nao
estao verbalizados em palavras, mas estao presumidos nas e pelas

expressoes faciais da protagonista.

O entretenimento gerado na realizacao da tarefa de escrita é
somente rompido com a aproximacao da mae de Maria José, que toma
bruscamente o caderno das maos da menina e ordena com severidade
que ela va cuidar dos afazeres “que realmente importam”. A avaliacao
social que cabe a mae de Maria José, devido a sua propria condicao de
vida, é entonada na perspectiva de que escrever ndao é uma atividade
significativa, ao menos naquele contexto. O discurso por ela proferido
enuncia a ‘ndo importancia” da escrita para o processo de sobrevivéncia
da familia e nos leva a refletir sobre as condi¢cdes de aprendizagens de
criancas com condigdes sociais igualitarias. Impulsiona-nos a considerar
que aquele espa¢o mostrado no filme é representativo de outros tantos,
espalhados no mundo e socialmente valorados como espa¢os nao

favoraveis as praticas escolarizadas.

Nesse contexto, precisamos perceber as contradicoes entre o
que estd posto na lei e o seu usufruto. Precisamos ponderar melhor
sobre os direitos da crianca na modernidade, ja que tais direitos nem
sempre alcancam as criancas. Muitas delas ficam a margem justamente
por nao corresponderem as suas condi¢oes sociais. Daif defender que é

imperioso que se investigue das mais diversas maneiras as transicoes
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da normatividade infantil, visto que recai em questoes fundadas
nas desigualdades, nas condigdes sociais precdrias, nas diferencas
geogréficas e étnicos-raciais.

Se essa normatividade incorpora uma concepgao
de bem-estar das criangas, assente em direitos de
protecao, provisao e participagao, a realidade
nao apenas contraria aquilo que os documentos
juridicos reguladores preconizam

— 0 que, alids, sempre aconteceu num quadro de
profunda contradicao entre a lei escrita e a lei na
pratica — como, de modo mais grave, o que na

7

presente década parece emergir é um abandono
nao apenas da retérica juridica, mas também da
consideracao das criangas como sujeitos especificos
de direitos (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 960).

Para a ampliacdo desse entendimento, basta fazermos uma
breve reflexao acerca das condig¢oes sociais da protagonista, Maria José;
principalmente, no que se refere a fazer valer o seu direito de aprender.
Basta ponderarmos se a infancia naquele territério admite a constituicao
de uma crianga que usufrua do direito legal de estudar. O tipo de crianca
e de infancia ali retratados sao também retratos espalhados pelo mundo.
Na verdade, essas condicoes mantém as criancas excluidas e invisiveis
ao cumprimento das leis criadas; essencialmente, para protegé-las.
Essas discussoes nos permitem compreender melhor questdes ligadas a
normatividade, a sua aplicacao e as suas implicacoes, posto que essas
interacoes reflexivas favorecem o entendimento da diversidade e das
condicdes da infancia; principalmente, no que concerne ao debate que
nos oportuniza assimilar “os processos de transicio e mudanca em

curso, na relacao entre adultos e criancas, nas suas diferentes dimensoes
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politicas, educativas, culturais” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 961).
Adiante, analisamos as cenas entrelacadas que se referem ao periodo

em que Maria José deixa a infancia e entra na adolescéncia.

QUADRO 4 - DESCRICAO SINOPTICA DO TERCEIRO RECORTE DE CENAS

CICLO 02

CENAS ENTRELACADAS

A nova cena expde a menina ja na adolescéncia; contudo, continua a manusear a
alavanca da cisterna. Isso mostra que a passagem do tempo ndao modificou nem
a paisagem, nem o seu destino. Na lateral do terreiro, aparece um varal com al-
gumas pecas de roupas dependuradas. Maria José, sem expressividade no olhar,
pega a lata de dgua cheia de dgua e a carrega com dificuldade. A expressao de
sua face evidencia o esforgo fisico. Em determinado momento, Maria José poe a
lata no chao para descansar, posiciona as maos na cintura e respira com dificul-
dade, a demonstrar o peso que carrega. Balanga a cabecga, dando a entender sua
insatisfacao e cansago diante da situacao, mas, em seguida, coloca novamente a
lata e segue, o que nos leva a inferir que aquela cena serd repetida vdrias vezes

ao longo de sua vida.

FONTE: RAMOS, J.; RAMOS, M. Vida Maria [Curta-metragem - Animacao]. Fortaleza:
VIACG, 2006.

As cenas expostas revelam que, na adolescéncia, a menina da
continuidade aos trabalhos iniciados na infancia, j& que, na primeira
imagem, Maria José continua a manusear a alavanca da cisterna. Os
afazeres aos quais a menina foi convocada pela mae a realizar naquele

momento da infancia perduram na adolescéncia. Vale ressaltar que, de
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um modo geral, o trabalho, incluindo os afazeres domésticos resulta
de prdticas sociais instituidas pelas proprias condi¢oes de vida dos
sujeitos nelas inseridos. A menina do filme, por exemplo, realiza
tarefas, comumente executadas por habitantes da zona rural, que vivem
e trabalham no campo, de forma especial, as mulheres. A realizacao

desse trabalho é uma condi¢ao de garantia da prépria sobrevivéncia.

A cena analisada enfatiza a ruptura da infancia e, a0 mesmo
tempo, expde questoes ligadas ao territério demarcado no filme
que incidem na vida adulta da personagem. Ao considerar esse
enquadramento social, Sarmento (2015) esclarece que é urgente realizar
estudos, pesquisas e intervencoes, a partir de uma visao que fomente uma
efetiva criticidade da situacdao da infdncia considerada frequentemente
como um problema social. Ele adverte ainda que esse debate precisa ser
calcado na multiplicidade de normatividades da infancia porque esta
“entronca diretamente nas questoes da desigualdade social e na diferenca
cultural, na pratica, “[...] o que uma perspectiva critica introduz no
debate é a recuperacdao do ponto de vista das criancas para a andlise
das desigualdades (SARMENTO, 2015, p. 41). Por essa linha reflexiva,
sobrelevamos que o filme mobiliza uma situacdao comum ao nordeste

brasileiro, mas que é recorrente em outras regioes e em outros pafses.

Esses problemas sdao bem debatidos nos estudos que tratam
da geografia da infancia, visto que essa drea percebe a crian¢a nao
sé na condicao de sujeito social, que impele os estudos dos espagos
por ela produzidos pelo fato de considerar tanto a dindmica desse ser
dentro de suas espacialidades quanto o espaco geogrdfico como um
campo produtivo para compreender a crianca. Na prdtica, as criancas
sdo “constituintes e constituidas pelos espacos do mundo” (LOPES;

COSTA, 2017, p. 105). Em outros termos, as criancas se constituem nas
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infancias; por isso, lancar o olhar para o espago geogréfico é, antes de
tudo, compreendé-lo “como instancia constituinte do desenvolvimento
humano” (LOPES; COSTA, 2017, p. 104). A seguir, dispomos a andlise
das cenas que compdem o desfecho do filme.

QUADRO 5 - DESCRICAO SINOPTICA RECORTE DE CENAS
DESFECHO
CENAS ENTRELACADAS

O cendrio que compde essa cena é composto por uma mesa de canto, ao fundo
da sala da casa de Maria José, com uma imagem de Nossa Senhora Aparecida,
uma imagem de Padre Cicero e duas velas acesas. Na parede, ha um crucifixo
a nos reportar para prdticas religiosas. Ao centro da sala, o corpo da mae de
Maria José estd sendo velado. Maria José estd vestida de preto, com um lengo
marrom cobrindo parte dos cabelos brancos e se dirige lentamente até o caixao
de sua mae. Seu pai estd sentado em uma cadeira, ao lado do caixao, e mantém
o olhar fixo na esposa morta, enquanto apoia-se em uma bengala. O marido
de Maria José encontra-se em pé, ao lado dos filhos. Toda cena é desenvolvida
a partir de um fundo musical finebre, o que permite a manifestacdo de um
sentimento de consternagao e grande tristeza.
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Apds o posicionamento de Maria José, ao lado do caixao, a cena se modifica
a partir de um giro que mostra sua filha, Maria de Lourdes, manuseando a
alavanca da cisterna para encher a lata de dgua. O enfoque da cena, nesse
momento, volta-se ao caderno na janela com o nome de Maria de Lourdes. As
paginas do caderno esvoagcam pela for¢a do vento e, ao tempo que vao sendo
passadas, revelam as outras tantas Marias que a antecederam: Maria José, Ma-
ria Aparecida, Maria de Fatima, Maria das Dores, Maria da Conceicdo, Maria
do Carmo... e, por fim, apresenta a cena inaugural com o nome “Vida Maria”.

—— - v
) Sl 4 1 oo PR T SE 77
o by | Marns N
farma dor T L4
e N A
¢ ol dor GRAtES ‘r,f'&.
= :
o do G ] dors
faran, A B P |
S e e
~ 3 - YA
el e \

[ 1 ‘LCULLCL

A tltima cena se dd com a pdgina do caderno exibindo o nome Maria do Car-
mo; no entanto, as folhas do caderno continuam a esvoacar, o que nos leva a
inferir que é feita uma alusdao as meninas que viveram,/ vivem em situacoes
congéneres e, na sequéncia, finaliza a trama, com o nome do filme, “Vida
Maria”. O foco central é dado as letras cursivas, tal qual o inicio do curta-me-
tragem.
FONTE: RAMOS, J.; RAMOS, M. Vida Maria [Curta-metragem - Animacgao]. Fortaleza:
VIACG, 2006.

O desfecho do filme se dd na retomada das acdes de Maria
José de forma semelhante as a¢des outrora realizadas por sua mae. No
primeiro momento, ela, tal qual a mae, encontra a filha debrucada na
janela, a treinar a escrita do seu nome e toma a mesma atitude que sua
mae tomou quando a encontrou estudando; inclusive, repete 0 mesmo
discurso, apenas troca o nome “Maria José” por “Lourdes” (Maria de
Lourdes). Essa retomada de cenas é fulcral para a compreensao do ciclo
de vida naquele territério. Ao final da cena, Maria José aparece olhando
fixamente para sua filha, Maria de Lourdes, ao longe, realizando as

mesmas tarefas que ela executava no decurso de sua vida, apéds ter tido
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também seus estudos interrompidos por sua mae. O ciclo se completa
com o discurso proferido por Maria José em forma de resmungo: “fica

1”

ai, fazendo nada, desenhando nome!” O resmungar verbalizado no
enunciado demonstra a compreensao e a aceitacao de sua condicao
de vida. E uma resposta ativa a sua condicdo social, porque ali nio ha
como vislumbrar o acionamento de direitos que incluam as meninas

“Marias”.

E preciso ainda salientar que, quando Maria José se
posiciona na sala de sua casa, onde o corpo de sua mae é velado, os
sentimentos percebidos é o de que a personagem aceita a morte da
mesma forma que acata a vida: em profundo siléncio. Essa resposta é,
indubitavelmente, uma construcao social, porque nao se trata de uma
escolha individualizada, mas, sobretudo, de uma resposta coletiva a
sua vivéncia. Na verdade, um individuo nunca se manifesta de forma
isolada; ao contrdrio, as atividades e os papéis por ele desempenhados
se constituem em respostas ativas a realidade social e discursiva em
que ele esta inserido. Compreender isso significa assimilar as vivéncias
complexas, representativas das praticas sociais situadas porque “o
momento da atuagao do pensamento, do sentimento, da palavra, de uma
acao, é precisamente uma disposicao minha ativamente responsavel -
emotivo-volitiva em relagdo a situacao na sua totalidade, no contexto de
minha vida real” (BAKHTIN, 2010 [1986], p. 93-94).

E nesse contexto que a tematica do filme é plenamente exaurida
e nos permite avaliar as a¢oes e as atitudes da protagonista, Maria José,
desde a sua infancia até a sua velhice, como praticas coletivas valoradas
e compartilhadas. Sao praticas sociais constituidas a partir da repeticao
de determinados padrdes que remetem a pobreza, a caréncia, a falta

de politicas publicas, aos discursos institucionalizados, normatizados,
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mas que nao agregam agoes que contemplem as diferentes infancias de
criancas em lugares, espacos e tempos diversificados. E, propriamente,
por nao se levar isso em conta, incorremos sempre no risco de excluir

em vez de incluir.

O arremate final é dado pela retomada da cena de Maria de
Lourdes, manuseando a alavanca para encher o balde de 4gua, a
relembrar a mesma acgao realizada por Maria José, sua mae, na infancia.
Em seguida, é dada certa visibilidade ao caderno abandonado na janela,
cujas folhas sdao esvoacadas pela for¢a do vento, a demonstrar outros
nomes que marcam sujeitos sociais imersos em condig¢Oes sociais
equivalentes. Fecha-se a cena do caderno com o nome “Maria do
Carmo” e, insere-se, a cena usada no comeco do filme com o nome do
filme “Vida Maria”. Essa retomada da cena introdutéria firma-se como
essencial ao processo de exaurir o tema tratado no filme. Ao se reportar
as letras cursivas em seu desfecho, o filme, consequentemente, reporta-
se as primeiras letras da infancia e aos sonhos deixados de lado pela
dura realidade laboral imposta naquele territério e, entre esses sonhos,

estd o processo de escolarizacao.

Nosso entendimento, na condicao de estudiosos, é o de que, para
além do uso de qualquer tipo de escrita, urge refletir sobre as garantias
de usufruto dos direitos constituidos em relacao a educacao escolar. Vale
salientar que o acesso a esse direito comeca no reconhecimento de que o
saber sistemadtico é mais do que uma heranga cultural. O conhecimento
permite que o sujeito desenvolva padrdes cognitivos e formativos que
potencializam sua participacao nos destinos da sociedade. Para tanto,
precisamos defender que “ter o dominio de conhecimentos sistematicos
é também um patamar sine qua non a fim de poder alargar o campo e

o horizonte desses e de novos conhecimentos” (CURY, 2002, p. 260).
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DA RETOMADA DO TEMA

Os estudos da crianca tém conclamado professores, estudiosos
e pesquisadores para, no plano da intervencao concreta, buscarem
o desenvolvimento de agdes integradas que se fundamentem nas
multiplicidades de concepc¢oes de infancia existentes e possiveis. Esse
posicionamento assumido promove, no ambito das metodologias de
intervencao, uma importante transformacao tanto no que se refere ao
trabalho especializado em contextos de vida das criancas quanto na
construcao das politicas publicas. Com isso, assumimos que os estudos
da crianga tém se constituido com proficuidade, justamente porque
fornecem condigoes de reflexdo a abranger acdes contra a pobreza,
a exclusdo, a invisibilidade, ou seja, contribuem com efetivacao
dos direitos da crianca. Na amostra analitica realizada neste estudo
a partir da andlise valorativa das acdes das personagens do curta-
metragem “Vida Maria”, ficou evidente que ao levarmos em conta o
espaco geografico, histdrico, social, cultural e ideoldgico, enquanto
elementos instauradores das praticas desenvolvidas no coletivo social,
percebemos que as condicoes sociais determinam o ser/crianca no
mundo. Este ser, por vezes, é emudecido e invisibilizado, tal qual
aconteceu no filme. Portanto, ao buscarmos assimilar a unidade
temdtica do curta-metragem pelo entrelacamento das infancias e das
linguagens, estabelecemos relacoes dialdgicas significativas entre o

género discursivo filme e a vida real.

As discussoes feitas demandam por estudos complementares
que favorecam implementa¢oes de acOes interventivas, mas, sem
comprometer as constituicoes alteritdrias das criancas em situacoes
idénticas, vindicam por agir, a partir de um olhar humanitdrio,
fundamentado nas infancias instituidas em territérios e condicoes; por
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vezes, distintos daqueles que estamos acostumados a enfrentar. Essa
percepcao ja é em si uma atitude responsiva ativa, porque tende a nos
tirar do lugar comum e nos langar em outro movimento que nos
forca a conceber um outro modo de olhar e de ver o que até entao nao
enxergdvamos. Sobre isso, Sarmento diz que “é essa perspectiva critica
também a tnica que pode fundamentar politicas para a infincia atentas
a diversidade e promotoras de igualdade (MARCHI; SARMENTO, 2017,
p. 962). Assim, como resultados exordiais deste estudo, consideramos
que, para compreender a crianca, é necessdrio assimilar a infancia na
condigao de elemento que age integralmente sobre ela e, por conseguinte,
delibera e autoriza seus modos de ser e de agir. Entendemos com isso
que a temdtica pesquisada integra um campo bastante abrangente; por
isso, ndo apresentamos resultados ultimados, visto que ha ainda muitas
questdes a serem exploradas e discutidas. O que ousamos apresentar
aqui é, sem duavidas, a instauracdo de um didlogo estabelecido tanto
com as vozes sociais conclamadas neste texto quanto com outras tantas

que virdao apés essa leitura.

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, A.; OLIVEIRA, F. de. As relagoes étnico-raciais e a sociologia
da infancia no Brasil: alguns aportes. In: BENTO, M. A. S. (Org.). Educacao
infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos,
conceituais. Sdo Paulo: Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades - CEERT, 2012. p. 47-54.

BAKHTIN, M. M. Estética da criagao verbal. Traducao de: BEZERRA, P. 4.
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003[1979].

BAKHTIN, M. M. Para uma filosofia do ato responsavel. Traducdo de:
MIOTELLO, V.; FARACO, C. A. Sao Carlos: Pedro & Jo3o Editores, 2010[1986].

37

voltar para o sumario



Elizete Santos Balbino | Maria Ediney Ferreira da Silva | Maria do Socorro Barbosa Macedo
Org.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Proposta
preliminar. Segunda versao revista. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em:
< http://basenacionalcomum. mec.gov.br/ >. Acesso em: 30 jun. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacao Basica.
Diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil. Brasilia:
MEC/SEB, 2010. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/
diretrizescurriculares_2012.pdf. Acesso em: 30 jun. 2021.

CURY, C. R. J. Direito a educacao: direito a igualdade, direito a diferenca.
Cadernos de Pesquisa [online]. 2002, n. 116 [Acessado 20 Julho

2021] , pp. 245-262. Disponivel em: < https://doi.org/10.1590/S0100-
15742002000200010 > . Epub 24 Mar 2003. ISSN 1980-5314. https://doi.
org/10.1590/50100-15742002000200010. Acesso em: 10 jul. 2021.

DORNELLES, Leni Vieira. Sobre o devir-crianca ou discursos sobre as
infancias. In: Anais do V Coléquio Internacional de Filosofia da Educacao,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: https://www.
anped.org.br/news/v-coloquio-internacional-de- filosofia-da-educacao-devir-
crianca-da-filosofia-infancia-da. Acesso em: 05 jul. 2021. p. 1-13.

LOPES, J. J. M.; COSTA, B. M. F. Geografia da infdncia: onde encontramos
as criancas?. Acta Geografica, Boa Vista, Edi¢ao Especial, 2017, p.101-118.
Disponivel em: https://revista.ufrr.br/actageo/article/view/4774. Acesso em:
05 jul. 2021.

MARCHI, R. de C.; SARMENTO, M. J. Infancia, normatividade e direitos das
criancgas: transicoes contemporaneas. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 38,
n° 141, p. 951-964, out-dez, 2017. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
es/a/dJB4g8cKkCqfQQvBLNQthNr/?lang = pt. Acesso em: 07 jul. 2021.

MARTINS FILHO, A. J.; DORNELLES, L. V. (Orgs.). Lugar da crianca na
escola e na familia: a participacdo e o protagonismo infantil. Porto Alegre:
Editora Mediagao, 2018. p. 7-10.

38

voltar para o sumério


http://basenacionalcomum/
http://portal/
http://www.anped.org.br/news/v-coloquio-internacional-de-
http://www.anped.org.br/news/v-coloquio-internacional-de-

Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

RAMOS, J.; RAMOS, M. (2006). Vida Maria [Curta-metragem - Animagao].
9 min. color. son. Fortaleza: VIACG, 2006. Disponivel em: https://www.
agrandeartedeserfeliz.com/vida-maria-um-curta-metragem-que-todos-os-
alunos-devem-assistir/. Acesso em: 01 jun. 2021.

SARMENTO, M. J. Uma agenda critica para os Estudos da Crianga. Curriculo
sem Fronteiras, v. 15, n. 1, p. 31-49, jan./abr. 2015. Disponivel em: http://
repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/36710. Acesso em: 10 jul. 2021.

VOLOCHINOV, V. (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia da
linguagem: Problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da
linguagem. Tradugao de: GRILLO, S.; AMERICO, E.V. Sao Paulo: Editora 34,
2017[1929/1930].

39

voltar para o sumario



2

A UTILIZACAO DE PARODIAS COMO
INSTRUMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO NO
ENSINO DE QUIMICA

José Atalvanio da SILVA
https://orcid.org/0000-0002-5916-2130
Oséas Silva SANTOS
https://orcid.org/0000-0001-9298-1130

1. INTRODUCAO

O ensino mondtono e entediante tem afetado o nivel de
aprendizagem dos alunos, gerando falta de atencao e interesse dos
discentes. Este problema estd no centro das preocupac¢oes de muitos
pesquisadores e estudiosos da educacao. Embora o ensino de quimica
seja de grande importdncia, muitos alunos o veem como complicado,
de dificil aprendizagem, enfadonho e desinteressante (ALVES et al.,
2016). Filho et al. (2011) salientam que, quando o aluno vé significado
no que estd estudando, consegue compreender e produzir o saber,
desse modo vale ressaltar a importancia de relacionar os contetidos
com situagcoes do cotidiano, para melhor fixacdo do mesmo. Para

Santos e Maldaner (2010 p. 14), ensinar Quimica no Ensino Médio
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significa instrumentalizar os cidaddaos com conhecimentos que
possam ser inseridos no processo de construcao de uma sociedade
cientifica e tecnolégica comprometia com a justica e a igualdade

social, reafirmando a relevancia de se estudar quimica.

Nesse sentido, no presente artigo, demonstramos os resultados da
pesquisa de campo realizada na qual relacionamos o ensino de quimica
com o uso da musica através da producao de parddias. A pesquisa do
tipo descritiva e de campo foi aplicada a 40 alunos da 3?2 série do Ensino
Meédio vespertino, em uma escola estadual da cidade de Junqueiro - AL.
As parddias musicais foram elaboradas na disciplina de quimica para o
contetido Fungdes Organicas, sendo necessdrio fragmentar a atividade
em etapas. O uso de parddias no ensino de quimica tem apresentado
resultados positivos, entre eles atrair o interesse e a motivacao dos alunos
e estreitar o didlogo entre professores, alunos e conhecimento cientifico.
O planejamento de diferentes estratégias de ensino possibilita ao professor

dos dias atuais alcancar resultados satisfatérios de aprendizagem.

1.1. METODOLOGIAS NO ENSINO DE QUIMICA

De forma geral, as metodologias de ensino sao diversas
e adaptdveis a diferentes contexto e situacOes para maximizar a
aprendizagem do aluno através da dinamizacao do ensino. Para Alves
et al. (2016), na disciplina de quimica nao é diferente e o ensino,
na maioria das vezes, é mondtono e nao atrativo, o que desperta o
desinteresse do aluno.

Para Coutinho (2014), cada aluno possui particularidades
na forma de pensar, agir, compreender, relacionar-se, conviver,
comunicar-se, as quais sao construidas no decorrer da vida. No
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sentido de tornar o ensino de Quimica contextualizado, interessante,
com qualidade e que va ao encontro da realidade do estudante, houve
a necessidade de mudancas.

As metodologias precisam ser modificadas de modo que suceda
uma aprendizagem significativa através de estratégias de ensino
motivadoras. Mediante o uso de metodologias alternativas torna-se
possivel envolver um maior nimero de alunos no processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que existe uma diversidade nas maneiras de
aprender (GARCIA; PEREIRA; FIALHO, 2017). Quando o aluno relaciona
o contetdo da disciplina com o seu cotidiano, melhora o aprendizado e
desperta a curiosidade (FILHO et al., 2011). Para Santos e Maldaner (2010,
p. 14), a quimica no ensino médio tem a fun¢do de instrumentalizar
estes alunos com conhecimento suficiente para contribuir na sociedade

cientifica e tecnoldgica, dentro dos valores de justica e igualdade social.

1.2 A MUSICA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

A musica, quando bem trabalhada desenvolve o raciocinio,
criatividade, outros dons e aptidoes. Desse modo, pode-se aproveitar esta
tao rica ferramenta educacional dentro das salas de aula com a finalidade de
ampliar e facilitar a aprendizagem do aluno, visto que ensina o individuo
a ouvir e escutar de maneira ativa e refletida, além de propiciar ao aluno
um aprendizado global emotivo com o mundo (CAVALCANTT; LINS, 2010).

Barros et al. (2013) destacam que a musica nao ilustra o
conteido que pode ser explorado, mas ela se constitui como um
veiculo de expressao que é capaz de aproximar o aluno do tema a ser
estudado, sendo beneficiado pela facilidade em assimilar a misica ao
conteudo disciplinar, utilizando este recurso de forma prazerosa. Este
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instrumento sempre fez parte da vida da humanidade e se faz presente
em todas as culturas e nas mais diversas situagoes. Ao longo da histdria,
sua presenca foi alternada na sociedade de acordo com o momento
politico ou histérico, refletindo consecutivamente no ambiente escolar
(JARDIM; SILVA, 2013).

Coutinho (2014) reforca que a musica faz parte da vida cotidiana
na sociedade e que se destaca na escola através do uso intenso pelos
estudantes, sem um aproveitamento dos aspectos pedagdgicos que
oferece. Ainda que o emprego da musica em sala de aula nao seja
bastante utilizado, ela pode propiciar ao discente interesse e motivacao
pelos contetidos de Quimica, de uma forma que facilite a compreensao
(SAVISKI; NICOLINI, 2008 apud SILVA, 2013).

Filho (2018) salienta que o uso de parddias e o estudo de letras
de musicas com conteuidos que essa disciplina envolve tornam as aulas
mais dindmicas, satisfatdrias e participativas. Por meio dessa integragao
e dinamica, a relagao professor-aluno tem sido enriquecida, gerando
interesse e despertando a curiosidade dos alunos em sala. Além de
aproximar as pessoas, ela também oferece uma relacao harmonica e
envolvente, promovendo uma troca de conhecimento satisfatério com

interacdo e envolvimento.

Neste sentido, antes de trazermos os resultados da pesquisa de
campo realizada, pretendemos fazer uma abordagem do levantamento
bibliogréfico realizado (Tabela 1), o qual traz informagodes dos trabalhos
que relacionam o ensino de quimica com o uso da mdsica através da
producao de parddias.
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Tabela 1- Artigos relacionados para revisao bibliogréfica.

= ANO DE
NOME DO ARTIGO/DISSERTACAO NOME DO(S) AUTOR(ES) PUBLICACAO
1. Musicalizando o curriculo: uma
proposta de ensino e aprendizagem da Cavalcanti, V. S. Lins, A. F 2010
matemadtica
2. A parddia: uma estratégia educativa Santos C. M. P. Oliveira E. C.
) > N S. Sousa, F. N. Tomaz
para conhecimentos relacionados a 2011
satide Santo, L. C. S.
’ Silva, J. V. P. Tania M.V. Sampaios
3. A mdsica em aulas de quimica:
uma proposta para avaliacdo e Junior, W. E. F. Lauthartte, L. C. 2012
problematizagao de conceitos.
4. A rnusmehp 0(}6 Ser uma estrategia p dra o Barros, M. D. M. Zanella, P.G.
ensino de ciéncias? Analisando concepgoes 2013
5 14 Jorge T.C.A.
de professores da educagao bdsica.
5. A musica como recurso didatico no Coutinho, L. R. 2013
ensino de quimica Hussein, F. R. G. S.
6. Parédias como estratégias do ensino de | Ferreira, G. R. A. M. Lima M.M.C.
: . - Lo z 2013
biologia com intermediacao tecnolégica. | Jesus, R. S.
7. 0 uso de parédias em abordagens
conceituais: vivéncia na formacao inicial | Xavier,R. A. G. 2014
para docéncia
8. A parddia como objeto de aprendizagem | Machado, L.A.R. 2015
Abrantes, K. N. C.
9. Cantando Ligagao Quimica Rodrigues, M.A. S. 2016
Gomes, F Gongalves, A. M.
. . . 2017
10. Metodologias alternativas para o ensino | Souza, E. M. S. G.
de quimica: um relato de experiéncia. Pereira, K.S.Fialho, N. N.
Lopes, D.P. Barros, D.M.B.
11. O uso de parddias musicais como Nascimento, L.T.Reis, J.D.E.
instrumento facilitador de ensino e apren- | Barbosa Juniro, A.S.Silva, D.R.S. 2017
dizagem de funcgoes organicas. Costa, W.C.L
Feio, A. M. Souza, R.F.
12. A composicao de parddias no ensino
de quimica e suas contribui¢cdes no Lupinetti, J. M. Pereira A.S. 2017
processo de aprendizagem.
13. Estratégias diddticas no ensino de Carvalho, C.V.M. Silva, L.A.S. 2018
Quimica: em foco no uso de parddias
14. O uso de parddias para auxiliar o Filho, J.C.T. 2018

aprendizado em sala de aula.

Fonte: Dados da Pesquisa
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Como visto na tabela 1, trouxemos os trabalhos que fazem uso
de contetdos de quimica, tendo como ferramenta facilitadora o uso
de musicas ou parddias. A seguir, traremos algumas consideragoes e
contribuicoes dos autores pesquisados sobre a relevancia do uso da
musica nas aulas de quimica e, em seguida, mostraremos e discutiremos

os dados obtidos na pesquisa de campo.

Cavalcanti e Lins (2010) salientam que a musica pode ser um
recurso interessante que provoca envolvimento dos alunos e os auxilia
a superar suas dificuldades. Até os dias atuais, a musica passou a ser
usada por muitos professores, seja como forma de relaxamento ou
em forma de parddias nos cursinhos como recurso de abstracao nas

férmulas matematicas e quimicas, por exemplo.

Santos et al. (2011) afirmam que conduzir o processo educativo
através do uso de parddias pode proporcionar aulas mais alegres,
atraentes, motivadoras, capazes de transmitir conhecimentos e que
cumpram uma de suas responsabilidades que é a de aliar a promocao
da satde aos beneficios da atividade fisica, dos esportes, e das praticas
recreativas e de lazer. Além disso, a parddia pode ser usada como
estratégia no processo educativo e ser entendida como uma linguagem
que se manifesta pela intertextualidade, consistindo numa forma de
recriar e transformar, por meio de algo que ja foi criado e que pode ser
identificado dentro do processo recriador, além da intencao subversiva,

constituida de critica e ironia, marcadamente reflexiva.

Barros, Zanella e Aradjo-Jorge (2013) enfatizam que as vantagens
para a utilizacdo da musica como recurso didatico-pedagdgico em aulas
de ciéncias se tornou uma alternativa de baixo custo, além de ser uma
oportunidade para o aluno estabelecer rela¢coes interdisciplinares e de

realizar atividades lidicas que ultrapassassem a barreira da educacao

45

voltar para o sumario



Elizete Santos Balbino | Maria Ediney Ferreira da Silva | Maria do Socorro Barbosa Macedo
Org.

formal. Os autores ressaltam que, apesar da musica ndo ilustrar
visualmente o contetido que pode ser explorado, ela se constitui como
um veiculo de expressao que é capaz de aproximar mais o aluno do

tema a ser estudado.

Coutinho e Hussein (2013) apontam que o uso da musica como
recurso diddtico pode contribuir para uma aprendizagem dindmica,
divertida e com exceléncia em sala de aula, através de uma anélise sobre
a aplica¢do da musica como recurso diddtico e as possiveis contribui¢coes
para uma aprendizagem significativa. O aluno entende a musica como

elemento motivacional, que o estimula a buscar o conhecimento.

Segundo os autores, a atividade eleva a sensibilidade e a
criatividade dos alunos. Reforca a relacdo interpessoal entre eles e com
o docente, ao realizarem prdticas de agdes coletivas como a organizacao
de cada atividade (a selecao da musica, o preparo da letra, a organizagao
da apresentacao da musica, do ritmo corporal, da danca e os ensaios),

melhorando a afetividade.

Ferreira, Lima e Jesus (2013) frisam que o professor precisa
criar estratégias que estimulem os alunos, proporcionando aulas
motivadoras e interessantes para a educacao bdsica. O processo de
ensino e aprendizagem deve ser dinamico e multidirecional gerando
a necessidadede criacdo de mecanismos de construcao diferentes dos
tradicionalmente utilizados nas escolas. Trabalhos com uso de parddia
como estratégia de ensino e aprendizagem em turmas do ensino médio,
com intermediagdo tecnoldgica, demonstraram-se ser uma solucao
possivel para despertar o interesse dos alunos, através da inovacao e
diversificacao das praticas escolares.

Xavier (2014) avulta que o método tradicional de ensino

dificulta ao aluno perceber os acontecimentos a sua volta, tampouco
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faz com que se sinta a vontade estudando. Por outro lado, aulas préticas
e dinamicas, que tirem o discente da rotina de sala para enxergar o
conteido ministrado por outra perspectiva, geram entusiasmo e
despertam o desejo de aprender, pois auxiliam a condu¢ao de um ensino
inovador, em que o aluno saberd identificar na disciplina a importancia

de aprender para a vida.

Para Machado (2015), a aprendizagem também pode acontecer
com o auxilio da musica, através da memorizacao do conteido. Desse
modo, a musica se revela como um instrumento de grande potencial para
a educacgao, estimulando a memodria e a inteligéncia, desenvolvendo
habilidades ndo s6 para disciplinas exatas, mas linguisticas também,
ao elaborar letras musicais, ao cantar, elaborar roteiros, envolve
procedimentos que permitem que o aluno identifique o seu papel,

ajudando-o a conviver melhor em sociedade.

O uso de parédias no ensino de quimica tem apresentado
resultados positivos, entre eles atrair o interesse e a motiva¢dao dos
alunos e estreitar o didlogo entre professores, alunos e conhecimento
cientifico. O planejamento de diferentes estratégias de ensino possibilita
ao professor dos dias atuais alcangarem resultados satisfatérios de
aprendizagem. O uso de atividades prazerosas e exercicios lddicos
facilitam o aprendizado, pois os métodos para os processos de
descobertas sdo intensificados (ABRANTES et al. 2016).

Garcia, Pereira e Fialho (2017) ressaltam que a busca por novas
metodologias de ensino pode motivar a aprendizagem e promover o
interesse do aluno para aquilo que ele supde ser uma disciplina sem
importancia no seu cotidiano, além de demonstrar ao aluno o motivo
pelo qual precisa estudar determinados conteidos, podendo assim

beneficiar o processo de aprendizagem. Os autores destacam que o uso
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de materiais didaticos diversificados e metodologias alternativas podem

atenuar as diferencas e a pluralidade existente entre os alunos.

Autores como Lopes et al. (2017) mostram que a parddia, no
ensino de quimica, como ferramenta didatica é promissor, pois contribui
para o processo de ensino e aprendizagem do tema em questao, uma vez
que desperta o interesse e motivacao por parte dos discentes, levando
estes a expansao do conhecimento cientifico de forma dindmica.
Lupinetti e Pereira (2017) salientam que, ao utilizar a ferramenta musica
em sala de aula, o professor pode criar possibilidades de aprendizagem
e de investigacao sobre as duvidas e questionamentos, pois a partir dela
o educando estard expondo sua vivéncia tornando possivel perceber as
compreensdes em relacdo ao contetido e a quimica. Os autores ressaltam
que a musica possui um potencial significativo no processo de ensino
e aprendizagem, cabendo ao professor modificar e convencionar as
suas aulas para utilizar esse recurso como ferramenta mediadora da

aprendizagem no ensino de diferentes contelidos e tematicas.

Damascena, Carvalho e Silva (2018) apresentam um relato de
experiéncia envolvendo a utilizagcao de parédias como estratégiano ensino
de quimica, com enfoque na contextualizagdo e interdisciplinaridade.
A parédia pode despertar a curiosidade e o interesse dos alunos,
facilitando o processo de ensino e de aprendizagem. Segundo os
autores, a utilizacdo de musica parodiada torna-se relevante, pois
trabalha contetdos e conceitos de uma forma lddica, permitindo que
a construcao de saberes ocorra de uma maneira muito mais prazerosa.

Filho (2018) destaca que é preciso buscar novas tecnologias e
ideias que somem numa busca por melhores resultados no ensino e para
a sociedade em geral. As parddias sao uma grande possibilidade para

isso. Através do uso de parddias e andlises de letras de musicas, torna-

48

voltar para o sumério



Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

se possivel produzir aulas mais dindmicas, satisfatérias e participativas,
essa interagdo e dinamica é algo que tem enriquecido as relagdes e
provocado interesse e curiosidade cada vez mais dos alunos em sala.
Destaca-se ainda que a musica possibilita uma troca de conhecimentos

com satisfacao, interacao e muito envolvimento de todos da turma.

2. METODOLOGIA (EM CASO DE ANALISE, OS CRITERIOS
UTILIZADOS)

A pesquisa do tipo descritiva e de campo foi aplicada com 40
alunos da 32 série do Ensino Médio vespertino, em uma escola estadual
da cidade de Junqueiro-AL. As parddias musicais foram elaboradas
na disciplina de quimica para o conteido Func¢des Organicas, sendo
necessario fragmentar a atividade em trés etapas. A primeira etapa
foi realizada através de um questiondrio de diagndstico aplicado com
os alunos, com questoes abertas e fechadas, para sabermos o que os

alunos pensavam sobre o uso da musica nas aulas de quimica.

Na segunda etapa, a turma foi dividida em 6 equipes para a
producao das parddias, com a participacdo de todos os alunos, sendo
atribuido o tema geral sobre Fung¢oes Nitrogenadas: aminas, amidas,
nitro composto e nitrilas. Com os seguintes subtemas: drogas (tipos e
consequéncias para o organismo), agricultura (fertilizantes e agrotéxico),
industrias farmacéutica e cosmética, explosivos, producao de pldsticos
e corantes, cheiros desagradaveis (putrefacao de peixes e carnes).

Na terceira etapa, realizou-se a apresentacdo das parddias.
Cada grupo poderia utilizar instrumentos musicais ou playback
para a realizacao da mesma. A atividade ocorreu durante a aula de
quimica com duracdo de 50 minutos. Ao final, aplicamos um segundo

49

voltar para o sumario



Elizete Santos Balbino | Maria Ediney Ferreira da Silva | Maria do Socorro Barbosa Macedo
Org.

questiondrio, para identificarmos a relevancia da utilizag¢dao de paréddias

em sala de aula.

3. RESULTADOS

Iniciaremos a apresentacao dos resultados trazendo informacoes
colhidas com a aplicagdo do primeiro questiondrio de diagndstico
aplicados aos alunos, buscando analisar a aceitacdao dos discentes a
esta nova experiéncia diddtica. O grafico 1 apresenta o resultado obtido
para as questoes de 1 a 6.

Grafico 1: Resultados do questiondrio I para as questoes de 1 a 6.
100%

77,50%
80% 70% 70% 72,50% L

— 70%
60%
7,50%
40% 15% [l 20% 10% B 12,50% B 50, 22,50%
e 15% 159 20 1598 17,50°
0

0%
Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questdo 4 Questdo 5 Questao 6

ESIM mNAO =NAO RESPONDEU

Fonte: Dados da pesquisa.

Para a questao 1, perguntou-se “Vocé gosta de estudar
Quimica?” Para este questionamento, 70% dos alunos responderam
que sim; 15% disseram nao gostar de estudar quimica e 15% nao
responderam a questdao. Quando questionados sobre “Sentiu ou sente
dificuldade em aprender Quimica?”; na questao 2, notamos que 65%
dos alunos ja sentiram ou sentem dificuldades em aprender quimica,
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enquanto que 20% nao sentiram dificuldades e 15% nao responderam

a questao.

Na questao 3, perguntamos sobre “Seu professor de Quimica
explica bem os contetidos?” e, para este questionamento, verificamos
que, para 70% dos discentes, o professor explica bem o contetido de
quimica, 10% consideram que o professor nao explica bem e 20%

nao responderam.

Também foi questionado se, nas aulas, hd uma relacao dos
contetidos de quimica com cotidiano do aluno. Assim, para a questao
4 “0 professor relaciona a Quimica da sala de aula com assuntos do dia
a dia?”, notamos que, para 72,5% dos alunos, o professor relaciona o
conteido de quimica com o dia a dia, para 12,5% nao hd esta relacao
e 15% nao responderam a questao. Na questao 5, perguntamos “Seu
professor estimula vocé a estudar Quimica?”, sendo verificado que,
para 77,5% dos alunos, o professor os incentiva a estudar os conteidos
de quimica, enquanto que, para 5%, nao hd incentivo por parte do
professor, para que eles estudem quimica, e 17,5% nao responderam

a0 questionamento.

Quando questionados, na pergunta 6, “Vocé acha que a musica em
sala de aula pode tornar o ambiente e o assunto mais agraddvel?”, 70%
dos alunos responderam que sim, 7,5% responderam que a musica nao

torna o ambiente e assunto mais agradaveis e 22,5% nao responderam.

Verificamos que a grande maioria dos alunos gosta de estuda
quimica, como ficou evidenciado na primeira questao, embora grande
parte deles confesse ter dificuldades em aprender quimica, como
mostrou a questdo 2, e, mesmo observando que o professor explica
bem o contetido de quimica, como mencionado na questido 3. Isto
mostra que devemos realizar mais pesquisas para entender de fato
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0 que estd provocando este entrave no aprender quimica. Notamos
também que a porcentagem de alunos que nao responderam as
duestoes é bastante significativa.

Podemos sugerir que sao alunos com pouca frequéncias as
aulas ou que constantemente saem da sala de aula, pedindo para ir
ao banheiro ou tomar 4dgua. Entretanto, reforcamos a necessidade
de mais pesquisas para poder afirmamos tal hipétese e, caso sejam
confirmadas, devemos buscar junto a gestao escolar meios de atrair
estes alunos a escola e também desenvolver formas do aluno ver a
importdncia de participar das aulas sem solicitar auséncia do ambiente

escolar sem necessidade.

Para a questao 6, foi indagado “Quais sao os recursos diddticos

usados pelo professor?” e, para esta questao, obtivemos os seguintes dados:

Recurso didético %
Livro 69
Filmes 4
Brincadeiras 1
Nao respondeu 16

Observamos com os dados da questao 6 que o livro continua
sendo o principal recurso didatico (69%) usado pelo professor em
sala de aula, seguido de brincadeiras (11%) e filmes (4%). Vemos que
as brincadeiras e os filmes podem ser recursos diddticos de extrema
relevancia no aprendizado, uma vez que fazem uso da ludicidade e
estimulam a criatividade, o trabalho em equipe e a troca de ideias entre
0s participantes.

52

voltar para o sumério



Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

De posse destes resultados, seguimos com a segunda parte
da metodologia, que consistiu em formar grupos com os estudantes.
Assim, os 40 alunos que constituiam a turma se organizaram em seis
grupos para a producao das parédias de acordo com os temas propostos
na metodologia deste trabalho.

Os discentes foram instruidos a criarem suas parddias em um
periodo de quinze dias ap6s a aula em que foi realizada a divisao dos
grupos. Sob a orientacao do docente e dos pesquisadores desta pesquisa,
os educandos tiraram suas ddvidas para entdo iniciarem a construcao
de suas parddias, obedecendo as regras propostas: compor uma letra

original, género musical livre escolha, evitar o pldgio.

Apéds o periodo de 15 dias, estabelecido para a criacao das
parddias, os alunos apresentaram os trabalhos em sala de aula, sendo
permitida a utilizacao de playback e instrumentos musicais, caso
necessario. Foi observado que as parddias estavam de acordo com
0s temas propostos e também percebeu-se a euforia dos alunos e

entusiasmo gerados pela execucao do trabalho.

Os quadros a seguir mostram as letras das musicas originais e as
letras das parddias produzidas pelos discentes. Esta tarefa possibilitou
aos alunos verem a quimica com outro olhar e como ela pode ser
incluida em situacoes do cotidiano, além de trazer a musica para o

cotidiano da sala de aula e explorando o lddico.

O quadro 1 exibe a parddia elaborada pelo grupo 1, composto
por 9 alunos, que tem como melodia a musica “Eu sei de cor”, da

compositora Marilia Mendonga.
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QUADRO 1 - Parddia elaborada pelo grupo 1.
Musica Parodia

E ja ta ficando chato, né? A enchegso | E ja esta usando droga em zé? Nicotina,
de saco, pois é! Prepara, que eu ja to | Cocaina, pois €, LSD também ta fazendo
me preparando enquanto cé ta indo, mal saiu do seu estado natural.
eu to voltando. E todas essas drogas s&o amina seu tipo
E todo esse caminho eu sei de cor se | principal cadaverina ta destruindo o seu
eu h&o me engano, agora vai me organismo ja ndo controla mais o seu
deixar s6, 0 segundo passo & ndo me | Vvicio substancias toxicas no organismo

atender, o terceiro & se arrepender, se | Nao deixa,nicotina manchar teu pulmé&o

0 que déi em mim doesse em vocé. a cocaina acelera teu coracéo sentir e
Deixa! Deixa mesmo de ser ver coisas néo reais a droga LSD € o
importante vai deixando a gente pra que faz. (Refrao)

outra hora vai tentar abrir a porta
desse amor quando eu tiver jogado a
chave fora. (Refréo)

Fonte: Dados da pesquisa.

A paréddia do grupo 1 fala sobre drogas, seus tipos e consequéncias
para o organismo. Procurou-se salientar as substancias que contém
funcoes nitrogenadas em sua composicdo, além de apresentar seus
maleficios de acordo com a droga a ser utilizada pelo ser humano. A
equipe destacou nos trechos “nicotina, cocaina, pois é LSD também t4
fazendo mal” e “e todas essas drogas sao amina”.

O segundo grupo composto por 9 alunos, mesmo recebendo
orientacao da professora e dos pesquisadores deste trabalho, mencionou
que nao estava preparado para apresentar a parddia sobre agricultura
(fertilizantes e agrotéxicos) no dia da aula, mas se comprometeu com
a professora em realizar a atividade em outra oportunidade. Embora

nao estivessem prontos para a apresentacdo na data marcada, os
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alunos desta equipe permanecerem presentes para prestigiar as demais

apresentacoes e poderem analisar como fariam sua parddia.

O quadro 3 apresenta a parddia elaborada pelo grupo 3, composto
por 6 alunos, que fizeram um remix com a melodia das musicas “Versos
Simples”, da banda Chimarruts, “Baile de Favela”, do compositor MC
Jodo, “Vida de Empreguete”, do compositor Quito Ribeiro, e “Olha a
onda”, da banda Tchakabum.

QUADRO 3 - Parddia elaborada pelo grupo 3.

Musica

Parodia

Ela veio quente, e hoje eu t6 fervendo.
Que ela veio quente, hoje eu {6 fervendo,
quer desafiar? Num 6 entendendo
mexeu com o R7 vai voltar com a xota
ardendo (vai)

(Baile de Favela)

Todo dia acordo cedo, moro longe do
emprego guando volto do servigo quero
o0 meu sofd, ta sempre cheia a condugéo
eu passo pano, encero chéo a outra vé
defeito até onde né&o ha.

(Vida de Empreguete)

Vou te pegar, essa € a galera do avido
se ligue agora nessa nova onda sou um
pirata jogando a marcacéo, 6606.
ou navegar, cumprindo as ordens do
meu capitdo, capitdo tchaka vem
danc¢ando com a galera nessa aventura
que & pura emogéo, olha a ondal
Onda, onda, olha a onda (4x)
(Olha a onda)

Se vocé nao esta entendendo s&o
funcdes que tem nitrogénio opa perai,
eu tava esquecendo também tem
carbono eoxigénio
(Baile de favela)

Todo dia acordo cedo, eu arrumo meu
cabelo quando olho 0 shampoo a
amina ta la, eu compro logo de potéao
para enxaguar meu cabel&o a quimica
esta presente em todo lugar.
(Muasica vida de empregue-te)
“ou te mostrar que néo é s6 na
cosmeética ndo na farmacia também
tem essa fung&o vamos comigo,
acompanhe essa cangédo. 066.

E na hora, de sedar um animal o que
seria sem amida afinal?Né&o ia dar
certo, ia pegar muito mal. 66 ___ Olha
elaaa...

Amida, amida olha a amida (4x)
(Olha a onda)

-Estrofe falada para fechamento-

E essa foi a forma cantada
de mostrar uma ciéncia
quem gostou bate palma

quem né&o gostou, paciéncia.

Fonte: Dados da pesquisa.

55

voltar para o sumario



Elizete Santos Balbino | Maria Ediney Ferreira da Silva | Maria do Socorro Barbosa Macedo
Org.

O grupo 3 exp0s sua parddia sobre a industria farmacéutica e
cosmética, mencionando as fungdes nitrogenadas presentes em seus
produtos. Trechos como “Quando olho o shampoo a amina td1d” e “e na
hora de sedar um animal o que seria sem amina afinal?”, confirmam este
relato. Os alunos desta equipe se mostraram bastantes euféricos com
a apresentacdo, cada discente cantou, individualmente, um paragrafo
da musica remixada. Para este mesmo grupo, um tnico aluno compos
um rap de encerramento, onde se pode observar que houve um maior
entrosamento e seguranca nesta equipe; inclusive, ficou claro que o
trabalho proporcionou uma maior socializacao, promovendo a troca de
ideias, a relacao aluno-aluno e contribuindo para o processo de ensino
e aprendizagem dos contetidos.

Para as atividades do grupo 4, composto por 5 alunos,
apresentamos o quadro 4 que apresenta a parddia com melodia da
musica “Papum”, do compositor Kevinho.

QUADRO 4 - Parddia elaborada pelo grupo 4.

Mdusica Parodia
N&o para da uma reboladinha, repara, N&o para e da uma olhadinha Repara
olha s6 pra essa menina. Prepara e Olha s06 pra essa bombinha. Prepara,

saia do seu comum hoje ela marca pra fazer uma baguncinha hoje ela mata
qualguer um. (2x) E, quando eu qualquer um... (2x) Papum, E quando
mandar, & papum esse movimento que joga faz papum, o barulho que ela faz
ela faz, papum quando ela joga e vai papum, quando joga pra cima faz
pra tras, papum hoje ela marca papum, hoje ela mata qualquer um... (2x)
qualquer um (2x)

Fonte: Dados da pesquisa.
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A parddia deste grupo versou sobre explosivos; entretanto,
verificamos que a pesquisa realizada pela equipe poderia ter sido
mais elaborada sobre o conteido. Observamos que o objetivo geral
do trabalho que seria inserir as fungdes nitrogenadas no contexto nao
havia sido atendido. Entretanto, a equipe estava animada e segura
durante a apresenta¢ao. Nesse sentido, pode-se afirmar que a atividade
proporcionou socializagao entre os alunos, membros do grupo, o que
pode ser considerado de extrema relevancia no convivio da sala de aula.
Destacamos que o aprendizado ndo consiste apenas na capacidade
de elaborar uma miusica, uma parddia ou outra atividade Itddica. O
aprendizado também ocorre no convivio com o outro, na troca de
informagoes, no ouvir, no falar, escutar o colega. Assim, partindo deste
ponto de vista, podemos afirmar que ouve sim aprendizado durante a
elaboragdo da parddia deste grupo, mesmo que ela nao tenha abordado
o que foi proposto.

O quadro 5 apresenta a parddia elaborada pelo grupo 5, composto
por 5 alunos que teve como melodia a musica “Baile de Favela”, do

compositor Mc Joao.
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QUADRO 5 - Parddia elaborada pelo grupo 5.

Musica

Parodia

["Ela veio quente, & hoje eu 16 fervendo,
que ela velo quente, hoje cu td
fervendo, quer desafiar? Num o
entendendo mexeu com o R7 val voltar
com a xola ardendo (vai),

Que o Helipa, é. baile de favela. que a
Marcone, ¢, baile de favela que a sbo
Rafael, &, baile de favela e o menor
preparado pa foder com a xota dela

{wai).

Ela veio solida, também & soluvel ela
veio zolida, também & solivel, quer
desafiar, nfio 16 entendendo, mexeu com
as nitrilas, ja, jo vio ficar sabendo (val).
Que o plastico, ¢ feito da nitrila que ©
plastico. & feito da nitrila & a pesticida.
sho feitas da nitrila ¢ os fertilizantes
também vio entrar na fila (vail).

Muszica

Parodia

Ela veio quente, e hoje eu WO fervendo,

quear desafiar? Num 14 entendenda
mexeu com o R7 voi voltar com o xota
ardenda (vai)
Qua o Halipa, &, baila da tavala, qua a
Marcona, &, baile de favela que a alo
Raflael, &, baile de favela e os menor
preparado pa foder com a xota dela (vai)
Elira Maria, &, baile de favela invasiio, &,
baile de tavela e as casinha, &, baile de
favela e 0% menor preparado pa foder

com a xeca dela (var)
Que o Hebron, &, baile de favela a

Baillio, &, baile de favela e narua 77

Bailer de faw

E 0% menor Prep
foder com a xaca dala (vai).
Ela var quente, hoje cu td farvendo ela
weio quente, hoje cu 1o fervendo quer
[+ 1 7 Num 16 o

do pa

Que ela veio quente, hope cu 16 fervendo,

Ela veio solda, tambem e soluvel ela
vaio adhda, também & aoldvel, quer
dezafiar, nilo 14 entendendo, mexcu
com ag nitnlasg, ja, ji vio licar sabendo
{vai)
Que o plastice, & faito da nitnla que o
plaatico, & feito da nitnla ¢ a pesticida,

=00 feitas da nitila e os fertilizanles
também vao entrar na fila (vai)

A nitrila, & fungfio nitrogenada a nitrila, &
fungdo nitregenada © as hgagdes, &
simples e tipla elas <30 bem simples,
vacd vai pegas a fita (vai)

Que o carante, pode ser natural ¢ o
corante, sHo hidrossoldveis ele muda de

cor, € inter

anler e 0%

eficios
projudicam sua satdo (vai)
Ela vaio solkda, também & solivel ela
velo solidn, lnmbém & soldvel quer

com o IR/ vai voltar com a xota ardendo
(wau).

Crue o Helipa, &, baile de favela que a
mMarcono, baile de tavela que a 5o
Rafael, &, baile de favela e 03 menor
preparado pa loder com o xota dela (vai).
Que o Heljj

=, Daikes des faveln que o

Marcanec, baile de tavala

Que a sio Rafacl, &, baile de favela ¢ os

menor preparado pa foder com a xota
dala (vai)

d nar, Ndo td or o mexau com
as nitnlas, ja, ja vio hicar sabendo (van).
Que o plastico, vcio do petrdlco c o
paslicho, tem oulios composlos ele &
complicado, logo no calorPodendo
demeter e nlio formar um mal odor (vai),
E o3 coranles, podem ser calidnicos e
o% coranles, podem ser calidnicos e se
for covalente, nio tem nem problema
odos sdio coranles e vai pegar bem no
ezquema {(vai).

Musicn

Parodin

Que o Helipa, &, baile de favela que a

Marcono. ¢. balle do favela que o sho
Rafael, &, baile de favela ¢ os menor
preparadeo pa foder com o <ota dela

{wai).

Eliza Maria. ¢. bolle de favolo invasio. ¢.

bailo de favela ¢ as casinha, ¢, baile do

favela @ os menor preparado pa foder

com a xeca dela (vai).

E esse nome, hidrocarbonetos e essae
noma, com o propria nitrila podem mao
explicar, como & que fica ¢ uma jungho,
o assim forma o nitrila (vai),

Com dois grupos, ésse sio os plasticos
50 for natural, pode ser corante ¢ so for
termorrigide? Ele vais sor plastico vomos
aprender logo. assim val ficar mais facil
(vai).

Fonte: Dados da pesquisa.
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O préximo tema abordado foi sobre producdao de pldsticos
e corantes para o qual o grupo 5 ficou responsavel. A equipe expds
sua parddia seguindo as orientacoes propostas, o que foi evidenciado
em alguns trechos como “Que o pldstico é feito da nitrila”, “E as
pesticidas sdo feitas da nitrila”, “E os corantes sdo hidrossoltaveis”
e “E os corantes podem ser catidnicos”. Os integrantes do grupo se
mostraram comprometidos e seguros com a atividade, além de bastante
empolgados e participativos. A apresentacdo foi muito divertida por ser
uma musica conhecida pela turma, o que ocasionou um envolvimento

geral nao s6 da equipe, mas de toda sala.

Para a temadtica sobre cheiros desagraddveis (putrefacao de
peixes e carnes), o grupo 6, composto por 6 alunos, elaborou a paréddia

com a melodia a musica “Indiozinho”, da cantora Eliana (Quadro 6).
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QUADRO 6 - Parddia elaborada pelo grupo 6.

Masica Parddia
(Refrao) (Refrao)
Um, dois, trés indiozinhos, Um, dois, trés peixinhos,
quatro, cinco, seis indiozinhos, quatro, cinco, seis peixinhos,
sete, oito, nove indiozinhos, sete, oito, nove peixinhos,
dez num pequeno bote. dez com a carne podre.
lam navegando pelo rio abaixo quando Estava vendendo na rua quando o
0 jacaré se aproximou e o pequeno cliente se aproximou e ela saiu correndo
bote dos indiozinhos quase, quase quando sentiu o odor... (Refrao).
virou quase, quase virou, mas néo E o vendedor correu afras para saber o
virou!l (Refréo) que aconteceu e ficou assustado e

quando o cliente respondeu que tinha
uma substancia no peixe que ele
vendeu. (Refrao).

A formula era simples e ele ndo quer
comprar foi quando o vendedor rebateu
que muitos piores tinham la e ainda
escapou o elemento cadeverina que
tinha nos peixes de la. (Refrao).
NH; & a formula e vocé néo pode nega,
cuide bem dos rios para que 0s peixes

n&o venham acabar. (Refrao).

Fonte: Dados da pesquisa.

Os componentes desta equipe estavam seguros e a musica
escolhida pelo grupo foi bastante divertida por ser uma cangao popular
bastante conhecida e envolvente; principalmente, por ter feito parte da

infancia deles. O tema de cheiros desagradaveis (putrefacao de peixes
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e carnes) foi salientando em alguns trechos como “Quando sentiu o

>

odor...”, “Que tinha uma substancia no peixe” e “NH, ¢ a formula”.
Os alunos trouxeram na letra da parddia a ideia de conscientizacao,
deixando a atividade lidica ainda mais educativa do que a proposta que

tinhamos idealizado.

Apés as apresentacoes das parddias pelas equipes, foi aplicado
um segundo questiondrio, contendo seis questoes organizadas de acordo
com o que foi feito em sala de aula, onde avaliavam a metodologia
aplicada. Nesta fase, foi possivel observar se a elaboracao das parddias
havia contribuido para a aprendizagem dos alunos sobre o contetdo
de quimica. O gréfico 2 a seguir mostra os resultados obtidos para as
questdes de 1 a 5, as quais discutiremos nos pardgrafos seguintes.

Para a primeira questao indagamos “Vocé acha que o uso da musica
auxiliou no desenvolvimento de novas habilidades e na criatividade?

Grafico 2: Resultados do questiondrio II.
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Fonte: Dados da pesquisa
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Observamos que, para 73% dos alunos, a inser¢ao da
musica para abordar conteiidos de quimica pode contribuir com o
desenvolvimento de novas habilidades e na criatividade, enquanto
que, para 12%, o uso de parddias nao contribui e 15% nao respondeu
a questao. Os alunos que responderam “sim” para a questao 1 também
justificaram sua alternativa com frases do tipo: “Sim, a musica ajuda
no desenvolvimento”, “Nos ajudou a ‘se’ aprofundar no assunto
e ter mais conhecimento”. “Tivemos que ter criatividade para o
desenvolvimento da musica”, “E uma forma divertida de aprender.”
Isso evidencia que o uso de atividades como a elaboracao de parddias
auxilia na criatividade, trabalho em grupo, facilitando a forma de

transmissao e aquisicao do contetudo.

Quando questionados, na pergunta 2, sobre “Sentiu que a
musica pode ajudar na aprendizagem de Quimica?”, observamos
que 70% dos alunos creem que sim, que a musica pode ajudar na
aprendizagem de quimica. Para 12% dos discentes, o uso da musica
nao contribui com a aprendizagem de quimica e 18% nao respondeu a
esta questao. Também nesta questao os alunos puderam justificar suas
respostas e alguns relataram as seguintes afirmagoes: “Sim, porque isso

» o«

faz com que o assunto fixe mais na cabec¢a”. “Sim, pois a musica ajuda

» o«

a memorizar o conteido”. “Sim, pois quando aprendemos uma musica

nao esquecemos”. “Sim, visto que vocé procura formas de encaixar a

musica com o assunto”.

Os trechos citados reafirmam que o recurso didético utilizado
foi bem aceito pelos educandos, além de ser possivel constatar que
a atividade contribuiu para a criatividade dos alunos e auxiliou na
aprendizagem e memorizacao do contetido. Pode-se ressaltar que o

exercicio também proporcionou uma maior afinidade entre os discentes,
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além de afetividade e unidade que sao fundamentais para um ambiente
harmonioso. Torres (2017) afirma que a proposta de construcao de
parédias é uma ferramenta pedagdgica de contextualizar o contetdo,
pois as letras podem abordar diversos assuntos do cotidiano além
de promoverem interdisciplinaridade com a lingua portuguesa, pois

contribui para a producao textual das letras.

Quanto a questao 3, buscamos saber se os alunos tiveram alguma
dificuldade na producao da parddia. Para esta indagagao, notamos que
55% nao teve dificuldades em elaborar a parddia, enquanto que esta
dificuldade foi relatada por 30% dos alunos, e 15% nao respondeu a
pergunta. Podemos considerar que a dificuldade em escrever a parddia
estd interligada com a dificuldade em ler, interpretar e redigir os textos
proprios da disciplina quimica. Isso evidencia que é necessario mais
incentivo e adocao de praticas de leitura, interpretacao e escrita cientifica

durante as aulas nao somente de quimica, mas de todas as disciplinas.

Para a questao 4, indagamos “Vocé acredita que a atividade
estimulou o trabalho em equipe?” Como podemos verificar, 73% dos
alunos acredita que a elaboracdo da atividade Itidica contribuiu para
o trabalho em equipe. Para 12% dos alunos, a elaboragao da parddia
ndo contribuiu para o trabalho em equipe e 15% nao respondeu. Estes
dados complementam os obtidos para questao 5, quando perguntamos
se os alunos gostaram da atividade realizada. Verificamos que 78% dos
alunos gostou da atividade realizada sobre a criagao das parédias; 7%
nao gostou da atividade e 15% nao respondeu a pergunta.

Podemos considerar os resultados obtidos para estas 5 questoes
como satisfatérios; entretanto, com a aplicacdo da atividade, percebemos
que algumas equipes tiveram dificuldades em realizar uma pesquisa mais

aprofundada sobre o tema. Também notamos um entrave em relacionar
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0 tema com o cotidiano, causando dificuldade na contextualizacao e
assimilacdao dos contetidos. Novamente, podemos sugerir que estas
dificuldades estejam relacionadas a falta de atividades que incentivem
a leitura e a interpretacdo de textos cientificos, que poderao contribuir
para a redacao de trabalhos que exijam uso da criatividade e o uso da

lingua portuguesa.

Para a questao 6, perguntamos “O uso da musica como recurso
didadtico colaborou para um melhor entendimento dos contetdos
abordados?”. Observamos, no grafico 3, que, para 62% dos alunos,
a elaboracdo da parédia ajudou no entendimento dos conteuidos
abordados na disciplina. Para 8% dos alunos, talvez a insercao da
musica nas aulas de quimica possa ter auxiliado no entendimento do
contetido e 2% dos alunos consideraram que a elaboragao da parddia
nao colaborou no entendimento do contetido. Verificamos que 28%
dos discentes nao responderam a questao. Provavelmente, porque sao
alunos que normalmente j4 apresentem auséncias frequentes nas aulas
de quimica ou nao souberam expressar o que tinha sido solicitado na

questao, ou ainda apenas nao quiseram responder a questao.

Grafico 3: Resultado da 62 questdo do questiondrio II.

uSIM

mNAO

m TALVEZ

m NAO RESPONDEU

Fonte: Dados da pesquisa
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1. INTRODUCAO

A Lei N° 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de histéria
e da cultura afro-brasileira e africana, resulta de lutas histéricas
do Movimento Negro no Brasil que, hd tempos, busca combater o
preconceito racial existente na sociedade brasileira e reposicionar o
negro no mundo da educacao. Mais tarde, esta lei passou por uma
atualizacao, a partir da Lei N° 11.645/08, que inclui assertivamente nao
sé o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, mas também o ensino

de historia e cultura indigena no ambito da educagdo bésica brasileira.

4 DOL: https://doi.org/10.48016/9786586680652edunealcap3
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Tais leis sao de fundamental importancia na Educacao, tendo
em vista a necessidade de as escolas propiciarem aos seus discentes
desde cedo a compreensao da importancia da histoéria e da cultura afro-
brasileira e indigena, as contribui¢cdes dos negros e dos povos indigenas
para a formacao da sociedade brasileira, respeitando-as e valorizando-
as, de forma a combater o racismo tanto no espago escolar quanto
fora dele. Nesta perspectiva, a Geografia se coloca como ferramenta
fundamental, dada a importancia desta disciplina para o combate ao
preconceito étnico-racial gerado dentro e fora do espago escolar e a
valorizagao cultural das comunidades remanescentes quilombolas e dos

povos indigenas na sociedade brasileira.

E neste contexto que as reflexdes deste artigo partem de um
trabalho de conclusao de curso realizado em 2017, cuja pesquisa teve
como objetivo analisar de que forma a Lei N° 10.639/03 perpassava o
processo de ensino-aprendizagem da Geografia no Ensino Fundamental
II da Escola Municipal Manoel Izidério, situada na Comunidade
Quilombola Atoleiro, no municipio de Caetés, em Pernambuco
(SANTANA, 2017).

Para tanto, a pesquisa se pautou numa abordagem critica,
com a realizacao de levantamento/andlise bibliografica e documental,
observacoes do ambiente escolar e das aulas de Geografia, aplicagao de
questiondrios a docente e aos discentes, além de conversas informais
junto a estes e com a equipe pedagégica da escola, com o intuito de
coletar dados e informacodes acerca do contexto escolar e do processo de
ensino-aprendizagem da Geografia e verificar como aspectos da histéria

e cultura afro-brasileira se inseriam nesse processo.

Com o intuito de trazer algumas reflexdes a partir da referida

pesquisa, este artigo se encontra estruturado em trés partes. A primeira
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traz algumas notas sobre o ensino de Geografia e sua relagao ao ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, a segunda busca realizar uma
geodiagnose da Escola Manoel Izid6rio e a terceira toma como referéncia
uma andlise de como a Lei N° 10.639/03 perpassava o processo de
ensino-aprendizagem da Geografia, a partir dos questiondarios aplicados

a docente e aos discentes e das observacoes durante as aulas.

2. ALGUMAS NOTAS INICIAIS

A Geografia tem um papel essencial para a educagao, uma vez
que visa possibilitar aos discentes a compreensao do espago geogréfico,
buscando desenvolver neles habilidades essenciais que os tornem
capazes de intervir na realidade de forma critica e reflexiva. Entretanto, o
ensino de Geografia ainda é marcado, muitas vezes, por caracteristicas
enciclopédicas e mnemonicas, distante da realidade dos discentes,
apresentando-se fragmentado e pontual, ndo permitindo conduzir o
discente a percep¢ao do mundo em que habita, o espago geogréfico,
correlacionando-o as diversas escalas (local, regional, global) territoriais.

Callai (2003, p. 58) destaca que a Geografia é a ciéncia que
estuda, analisa e busca explicar o espa¢o produzido pelo homem, o
espaco geografico. Enquanto matéria de ensino, ela deve permitir que o
discente “[...] se perceba como participante do espaco que estuda, onde
os fendmenos que ali ocorrem sao resultados da vida e do trabalho dos
homens e estao inseridos num processo de desenvolvimento.” Por sua
vez, Cavalcanti (2010) reforca que é necessdrio apontar evidéncias do
lugar nao sé como localizagao de algo e como experiéncia cotidiana,
familiar, identitdria, mas também como instdncia que permite perceber
diferenciacoes, fazer comparacoes e compreender processos que
evidenciam as relagoes entre o local e o global.
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Segundo Straforini (2004), o papel da Educacao e, dentro dessa, o
do ensino de Geografia, é trazer a tona as condigdes necessdrias para a
evidenciacdo das contradicoes da sociedade pelo espaco, para que, no
seu entendimento e esclarecimento, possa surgir um inconformismo e, a

partir dai, uma outra possibilidade para a condi¢do da existéncia humana.

E nesta perspectiva que reside a desconstrucio de uma
Geografia apenas centrada numa visdo eurocéntrica e hegemonica, de
forma a se avancar para uma consciéncia critica e transformadora da
realidade, sendo fundamental a Geografia abordar temdticas atuais que
possibilitem o entendimento da atual configuracdao socioespacial da
sociedade, tal como a questdo racial. Dai encontrar-se intrinsicamente
relacionado ao ensino de Geografia o ensino da cultura e histéria afro-

brasileira e indigena, preconizado pelas leis 10.639/03 e 11.645/08.

No que tange particularmente a Lei N° 10.639/03, concorda-
se com Santos (2014, p. 2), quando este autor, ao discutir a questao
étnico-racial com base nesta lei, analisando a producdao académica da

Geografia sobre a tematica, enfatiza que:

[...] a Lei [N° 10.639/03] reposiciona o negro e as
relacdes raciais na educacdo, transformando em
dentincia e problematizacdo o que ¢é silenciado
(como, por exemplo, o racismo no cotidiano
escolar), chamando a aten¢do para como
0os conhecimentos aparentemente “neutros”
contribuem para a reproducao de esteredtipos e
estigmas raciais e para o racismo. A Lei 10.639/03
coloca o desafio de construir uma educagdo para
a igualdade racial, uma forma¢ao humana que
promova valores nao racistas.

A
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E a partir disto que se pode pensar o ensino de Geografia
inserido numa educagao para igualdade racial, auxiliando na superacao
da discriminacao racial, do preconceito e do racismo, rumando a uma
possibilidade de transformacao da realidade posta. E, nesta perpectiva,
pensar o ensino de Geografia na Escola Manoel Izidério, situada na
comunidade quilombola Atoleiro, é fazer desta disciplina uma ferramenta
que propicie aos discentes, a partir do seu cotidiano e do exercicio de uma
consciénca cidada, a valorizacdo da identidade territorial da comunidade
na qual estdo inseridos, resgatando e valorizando sua cultura e sua
histéria, que estdo tao intimamente relacionados as raizes do povo
brasileiro, a histéria da formacao econdmica e territorial brasileira, que,
por sua vez, se encontra vinculada ao processo de mundializacao do
capital, cujas desigualdades sociais e raciais sao reflexo de um processo
histérico, politico, econémico, social e cultural, de forma que os discentes
possam atuar efetivamente sobre a realidade em que vive a partir do

momento em que a conhece e se reconhece nela.

3. GEODIAGNOSE DA ESCOLA MANOEL IZIDORIO

A Escola Manoel Izidério, construida na década de 1960, é
uma escola publica municipal, localizada em uma vila, denominada
Atoleiro, na zona rural do municipio de Caetés, em Pernambuco. E uma
das maiores escolas do municipio, com o ensino da Educagao Infantil

até 0 9° Ano do Ensino Fundamental.

A escola se situa em uma comunidade que, em 2013, foi
reconhecida pela Fundagao Cultural Palmares como sendo remanescente
de quilombo. A comunidade possui cerca 635 hectares de terras,

aproximadamente 1.310 habitantes, distribuidos em 347 familias.
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A maioria dos moradores tem Ensino Fundamental incompleto e a
maior fonte de renda é a agricultura familiar. Alguns trabalham para a
prefeitura, outros trabalham nos municipios circunvizinhos, mas muitos
ainda dependem de programas sociais do Governo Federal como o Bolsa

Familia e outros programas sociais voltados para o campo.

Depois da certificacdo da comunidade como remanescente
quilombola, o Projeto Politico Pedagdgico da escola passou a ser
reformulado, devendo seu curriculo escolar estar voltado para atender
as especificidades da comunidade, tendo como base a Lei N°10.639/03.
Tais adequacoes estavam voltadas inicialmente para os anos iniciais (10
ao 50 ano) do Ensino Fundamental, com o auxilio do projeto Escola
da Terra, que tem como objetivo promover a melhoria das condicoes
de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo
e quilombolas em suas comunidades, através do apoio a formacao
de docentes que atuam nas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e
cultural (BRASIL, 2004).

A Escola Manoel Izidério se apresentava bastante organizada
e havia passado por uma reforma a época da pesquisa, tendo todos
0s seus espacos requalificados. Havia na escola uma pequena sala de
leitura, observando-se que raramente os discentes a frequentavam.
Esta sala ndo possuia livros suficientes, bem como eram pouquissimos
os livros direcionados a histéria e cultura afro-brasileira e africana.
A escola possuia nove salas de aula, todas ventiladas, com carteiras
novas, exceto as improvisadas para o Programa Mais Educacgao, o que
fazia com que seus monitores desenvolvessem as atividades com os
discentes nos corredores da escola. Havia ainda uma sala para a gestora,

que funcionava também como sala dos professores e secretaria.
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Neste espa¢o se encontravam todos os recursos didaticos e
tecnoldgicos disponiveis: quatro computadores, uma impressora, dois
notebooks, um datashow, uma TV, um DVD e um som, todos funcionando
adequadamente, embora nao fossem suficientes. Além desses recursos
tecnolégicos e de livros diddticos e paradidaticos, a escola dispunha
de mapas, atlas, globos, jogos e DVDs educativos, incluindo material
que visava o ensino da cultura afro- brasileira, porém em pequena
quantidade. Infelizmente, a escola ndo tinha uma biblioteca ou um
laboratério de informaética.

Em 2016, a escola possuia 391 discentes matriculados, sendo 212
discentes no turno da manha, distribuidos em oito turmas da Educacao
Infantil ao 5° Ano do Ensino Fundamental I, e 179 discentes no turno da
tarde, em sete turmas do Ensino Fundamental II e mais quatro turmas

do Programa Mais Educacgao, que visava a educagao em tempo integral.

A escola tinha uma gestora, uma coordenadora pedagoégica,
um auxiliar de disciplina, um secretdrio, um porteiro, trés vigias, seis
auxiliares de servicos gerais e seis merendeiras. O quadro de docentes
era composto por 22 profissionais e, destes, apenas dois eram homens e
os demais mulheres. Destas, apenas trés eram empregadas com vinculo
de trabalho efetivo. Todos os docentes eram formados e atuavam em
suas respectivas dreas de formacao, exceto a docente de Geografia, que,
além dessa disciplina, lecionava a disciplina de Artes. A escola contava
ainda com nove voluntdrios, que eram os monitores do Programa Mais
Educacao, que recebiam apenas um auxilio para custear o transporte e

a alimentacao.

A escola promovia vdrias festividades como as Festas Juninas,
com apresentacoes de quadrilhas formadas pelos préprios discentes e

pela comunidade e outros grupos de danga, a exemplo do Grupo Pérola
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Negra, formado apenas por mulheres, visando a valorizagao da cultura
afro-brasileira da comunidade. A participacao da familia na escola estava
vinculada ao comparecimento dos pais dos discentes as festividades que
a escola realizava, a exemplo das Festas Juninas. Outras comemoracoes
também eram realizadas pela escola, como a Festa do Folclore, o Dia
das Criancas e o Dia da Consciéncia Negra. Para este tltimo, além de ser
trabalhada a cultura afro-brasileira durante uma semana pelos docentes
e discentes na sala de aula, a comunidade também elaborava projetos
que eram enviados a escola, com o intuito de formarem um evento
Unico e organizado. Havia ainda outros projetos como o Sarau Literdrio
que se desenvolvia durante uma semana na escola, visando melhorar,
ampliar a leitura e interpretacdo textual e incluir vdrios géneros da

literatura brasileira nas leituras cotidianas dos discentes.

Apesar de haver vdrios projetos e apresentacdes culturais, a
escola nao dispunha de um espaco adequado as apresentacoes, sendo

estas realizadas na praca ou na igreja da comunidade.

E interessante observar que, mesmo o estado sendo considerado
laico e a escola situada numa comunidade quilombola, nela se
verificou um forte direcionamento a religiao catélica, que € a religiao
predominante na comunidade. Segundo Almeida (2013), observou-se
que a religiosidade nao foi influenciada por afrodescendéncia, pois,
ao lado da escola, na praca, ficava a Capela de Santa Luzia, o que
se evidenciava a prdtica do catolicismo. Estas evidéncias também
foram observadas na escola, j4 que, no corredor principal, tinha-se
uma imagem de Santa Luzia, considerada pelos catélicos a padroeira
da comunidade. Registre-se também que, antes de iniciar as aulas, os
docentes da Educacao Infantil ao 50 ano tinham a prética de fazerem

uma oragdo com os discentes.
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Percebeu-se que a escola Manoel I1ziddrio vinha desenvolvendo
um trabalho que buscava propiciar a permanéncia dos discentes na
escola, atraindo-os e lhes oferecendo varias atividades que extrapolavam
o ensino de sala de aula, através da culminancia dos projetos culturais
que eram desenvolvidos, como também das diferentes oficinas realizadas

no programa Mais Educagao.

No entanto, a escola carecia de espagos para comportar
todos os discentes deste programa assim como para a realizacdo das
apresentacoes dos projetos culturais que eram desenvolvidos, como
também precisava de um espac¢o mais adequado para a sala de leitura,
por ser esta um espaco pequeno, nao comportando atividades com
os discentes neste ambiente. Ressalte- se ainda a necessidade de uma
maior participacdo dos pais no ambito escolar para além das datas
comemorativas, a ampliacdo de recursos didaticos que valorizassem a
cultura local e o ensino afro-brasileiro como um todo nas diferentes
disciplinas e a ampliacao das formacoes continuadas que auxiliassem
todos os docentes do Ensino Fundamental a trabalharem de acordo com

as especificidades da comunidade.

4. HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA

Com o intuito de analisar de que forma a histéria e a cultura
afro-brasileira perpassavam o processo de ensino-aprendizagem da
Geografia na Escola Manoel I1zidério, tomou-se como referéncia para
a discussdo neste topico os questiondrios aplicados a docente e aos
discentes e as observagoes durante as aulas de Geografia na escola.
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A docente entrevistada tinha 35 anos de idade, possuia
licenciatura em Geografia e especializacao em ensino de Geografia.
Atuava no magistério ha 14 anos e, destes, hd 12 anos ministrava
a disciplina de Geografia na escola Manoel Izidério. No momento
da pesquisa, lecionava em sete turmas do Ensino Fundamental
as disciplinas de Geografia e Artes. Além deste vinculo, a docente
também lecionava na rede estadual, ministrando as disciplinas de
Artes, Histéria, Sociologia, Filosofia e Geografia em quatro turmas do
Ensino Médio.Durante as observa¢oes em sala, a docente demonstrou
ter dominio de conteido e dominio de sala. A docente definiu a
Geografia como “a compreensao da relacao do ser humano e o meio”,
afirmando que gostava de ensinar Geografia “devido as contribuicoes
e os conhecimentos que a Geografia traz sobre o espaco humano e
suas formas de transformacdes e ocupac¢des”. Questionada sobre
a importancia da Geografia para o Ensino Fundamental, a docente
ressaltou: “A Geografia ajuda o educando a desvendar o mundo,
levando (sic) a conhecer a organizacao do espaco local, nacional e

mundial, bem como suas interrelagdes com a natureza”.

Solicitada para que caracterizasse as suas aulas de Geografia,
a docente afirmou que procurava instigar a curiosidade dos discentes
para que estes pudessem trazer suas contribuicoes para a sala de aula.
Ao responder de que forma os discentes participavam das aulas, a
docente ressaltou que buscava uma interacao durante as aulas com
perguntas sobre o conteido, através de trabalhos e de exercicios
propostos. Questionada sobre de que maneira relacionava os conteudos
de Geografia ao cotidiano dos discentes, a docente respondeu que
“fazendo comparacoes e estimulando o aluno a perceber as semelhancas

e diferencas entre os lugares”. Ela também afirmou nao ter dificuldades
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de relacionar a Geografia com o cotidiano dos discentes, “porque é uma
forma de valorizar a prética escolar e a experiéncia cotidiana do aluno

de maneira reflexiva e critica™.

Entretanto, observou-se que poucas vezes a docente estimulou os
discentes a participarem da aula, limitando-se a fazer algumas perguntas
a eles, sem estimular o espirito reflexivo e critico sobre o contetido
abordado ou a partir da valorizacao das experiéncias cotidianas dos
discentes. Em determinados contetidos, em que possuia mais facilidade
de explicar e citava exemplos préximos a eles, a docente instigou-os
a participarem das aulas. Entretanto, esta vinculacdo dos conteidos a
realidade dos discentes pouco se dava em relacao a realidade social em

que a comunidade se encontrava.

A docente afirmou que a escola disponibiliza recursos
didaticos e ao ser indagada sobre quais recursos utilizava para
ministrar suas aulas, mencionou além dos que a escola possui, textos
complementares, slides, musica, filme, video e cartazes. Mas, durante
as aulas observadas, na maioria das vezes, a docente utilizou o livro
didético, fazendo uma explanacao do contetido e solicitando aos
discentes, individualmente ou em dupla, a resolucao de exercicios do
livro. Poucas vezes utilizou um mapa ou algum outro recurso. Em
geral, a docente abordou os contetidos de acordo com a sequéncia
em que apareciam no livro diddtico. Em sua prética, observou-se uma
Geografia de cunho mais tradicional, voltada para a memorizacao dos
contetidos e pelo uso excessivo do livro didético.

Mesmo utilizando muito o livro didético, a docente avaliava o
livro que utilizava como péssimo, afirmando que restringia o seu uso
a resolucao de exercicios e para mostrar imagens e mapas durante as

aulas, pois, segundo ela, seu contetido é muito resumido e nao abordava
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as questoes afro-brasileiras. Entretanto, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) ressaltava que, no referido livro, se da “enfoque as
temadticas relativas ao respeito aos direitos civis, bem como aquelas que
promovem a valorizagao da diversidade étnica-cultural, da convivéncia
igualitdria, da justica social e das formas de liberdade de expressao
politico-ideolégica” (BRASIL, 2013).

Os Parametros para a Educacao Béasica do Estado de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2013) destacam que propor um trabalho pedagégico
diferenciado com as chamadas escalas geograficas requer estabelecer
conexoes entre 0 que se encontra na perspectiva do nosso campo de
visdo, do lugar de vivéncia e o que se encontra para além dele, buscando
sempre uma relacio com a totalidade, de modo a compreender que
os acontecimentos vividos em nossa cidade, em nosso lugar podem
influenciar outras escalas geogréficas e ser influenciadas por ela. Nesta
assertiva, Cavalcanti (2010) enfatiza que, “[...] se a Geografia contempla
a diversidade da experiéncia dos homens na producao do espaco, as
questdes espaciais estdo sempre presentes no cotidiano de todos eles,
sejam as de dimensodes globais ou locais™.

A docente afirmou conhecer a Lei N010.639/03, discorrendo que
“essa lei trata da obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas, no que diz respeito a historia africana
e sua contribuicdo para a formacao social, cultural e econdémica para
o Brasil.” Ao ser indagada sobre de que forma esta lei perpassava o
processo de ensino-aprendizagem em Geografia na escola, a docente
afirmou que procurava abordar a histéria e a cultura afro-brasileira e
africana em suas aulas “através de oficinas, com a utilizacdo de mapas,
videos e de outros elementos unido a oralidade com a experiéncia

cotidiana dos alunos”. Mencionou ainda que trabalhava a cultura da
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comunidade Atoleiro, através de oficinas, trabalhos e debates, no
quais os alunos expressavam situacoes de racismo e refletiam sobre a

questao racial.

Contudo, ndo se verificou em nenhuma aula observada a insercao
de tematicas relacionadas a histéria e a cultura afro-brasileira ou a
correlacao de contetidos relacionados a estas temadticas, nem mesmo
quando a docente trabalhou o continente africano. E, emrelagdo a cultura
local, as atividades desenvolvidas pela docente, sobretudo as oficinas,
s6 foram observadas durante a semana em que foram desenvolvidos
na escola projetos que culminaram no dia da Consciéncia Negra, fato
também registrado pelos discentes ao responderem os questiondrios.

De acordo com a docente, a escola desenvolvia atividades e
projetos pedagdgicos que visavam o ensino da historia e a cultura afro-
brasileira, mais especificamente no Dia da Consciéncia Negra, quando
promoviam o trabalho de pesquisa histérica sobre as dangas regionais,
sobretudo aquelas ligadas a cultura negra, trabalhavam com mitos
africanos, montando representacoes teatrais e realizavam uma pequena
exposicao de trabalhos dos alunos inspirados em artistas negros.
Embora a comunidade participasse das festividades deste dia em que
ocorriam a culminancia dos projetos da escola e também apresentassem
seus grupos de Samba de Coco e Banda de Pifano, sua participagao
se dava apenas como telespectadora das apresentagoes dos discentes,
nao havendo uma maior interacao entre a escola e a comunidade na

construcao dos projetos da escola.

Cabe destacar que, mesmo a escola desenvolvendo esses projetos,
ainda faltava um longo caminho a percorrer para uma educagao étnico-
racial; principalmente, no que tange a uma estruturagao no curriculo

escolar para que se trabalhe mais a histéria e a cultura afro- brasileira,
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bem como a implantagao do curriculo quilombola. Contudo, para que
isso seja feito, tem que haver uma maior participagdao da comunidade.
Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana estabelecem que, para a implantacdo da Lei
No010.639/03 e do Curriculo Quilombola, a participacao da comunidade
nas tomadas de decisdo da escola é de fundamental importancia, pois
¢ a comunidade que possui um conhecimento mais amplo dos aspectos
histéricos e culturais que apresenta e o processo de ensino-aprendizagem
dos discentes deve contemplar esses aspectos (BRASIL, 2004). A gestao
publica também deve se responsabilizar para que a escola avance sobre
esta questao, fornecendo material didatico e paradidatico necessdrio e
propiciando capacitagoes e formacdes continuadas aos docentes.

A docente de Geografia ressaltava que nao s6 ela como também
os demais profissionais da escola encontram vdrias dificuldades
de trabalhar em sala de aula os aspectos que envolviam a histéria e
cultura afro-brasileira, uma vez que nao havia capacitacao e formacao
continuada para os docentes, bem como nao havia material didético

especifico disponivel que desse suporte as aulas.

No tocante aos discentes, com intuito de apreender na perspectiva
destes de que forma esses aspectos perpassavam o processo de ensino-
aprendizagem da Geografia, realizou-se um cdalculo amostral, a partir
do qual foram aplicados 124 questiondrios, sendo 18 questiondrios por
sala, cuja escolha dos discentes se deu por sorteio.

Contatou-se que alguns discentes nao apresentavam distor¢ao
idade/ano de ensino, mas muitos se encontravam fora da faixa etdria
correspondente ao ano/série. O nivel de aprendizagem variava de turma

para turma, apresentando melhores resultados nas turmas em que
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os discentes ndo apresentavam tanta distor¢ao idade/ano de ensino,
nas quais havia também maior interesse por parte dos discentes pelo
aprendizado e menos indisciplina. Percebeu-se que muitos deles tinham
dificuldades de aprendizagem na disciplina de Geografia, como também

dificuldades de escrever de forma clara e objetiva suas opinides.

Muitos discentes nao souberam definir o que é Geografia,
principalmente aqueles que estdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental II. Quando indagados sobre o que é a Geografia, alguns
deixaram a pergunta do questiondrio em branco, outros deram respostas
vagas e sem nexo e cerca de 70% respondeu a questao. Destes, muitos
associaram a Geografia a localizacao espacial e poucos a relacionaram

ao conhecimento do espa¢o em que viviam. As turmas que

apresentaram dificuldades em definir a Geografia também
tiveram dificuldades em escrever sobre a importancia desta disciplina.
Muitos afirmaram que a Geografia “é para aprender vdrias coisas”
e outros disseram que esta era importante porque ensinava a usar
os mapas, globos, aprender sobre a terra, etc., sem estabelecer uma
relacdo entre esses elementos e entre esses e a sociedade. Observou-
se nestas respostas uma Geografia de cardter descritivo, pautada na
memorizacdo, na localizacdo dos fatos e fendmenos, vinculada a

conhecimentos cartograficos.

A partir das respostas dadas, foi possivel também observar a
dificuldade que os discentes tinham em relacionar os conhecimentos
geograficos aos seus cotidianos, mesmo que a docente tenha afirmado
procurar fazer tal correlacao. Muitos disseram que a Geografia sé estava
presente no seu dia a dia na escola, nos exercicios, nas avaliagdes e
que nao conseguiam vé-la fora da escola e nas suas atividades didrias.

Quando indagados sobre de que forma a docente relacionava os
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conteidos de Geografia com o dia a dia deles, muitos apresentaram

dificuldades em responder.

Percebeu-se que ndo havia uma interligacao dos contetidos
geograficos as questoes afro-brasileiras. Apenas se pontuava algumas
questdes que, para a maioria dos discentes, nao fazia parte das aulas
de Geografia, refor¢ando a ideia que muitos tinham sobre a Geografia,
ou seja, que é uma disciplina apenas para ensinar os aspectos fisicos
da paisagem, das regides, dos estados, dos paises, perpetuando dessa
forma um ensino descritivo que nao ensina os discentes a pensar a sua
realidade de forma critica e sim apenas a memorizar os assuntos sem

contextualizar com suas vivéncias.

Verificou-se que os discentes possuiam um conhecimento sobre
o reconhecimento e a valorizacao da histéria e da cultura afro-brasileira,
sobretudo quando este conhecimento estava relacionado a comunidade
quilombola Atoleiro, na qual muitos estavam inseridos. Tal fato estava
associado as atividades e eventos realizados na escola, que visavam o
reconhecimento e a valorizacao das questoes histéricas e culturais desta

comunidade quilombola, o que provocava o interesse dos discentes.

No entanto, no que tange a insercao deste conhecimento no
processo de ensino-aprendizagem da Geografia, notou-se que nao
havia um didlogo entre os conhecimentos geogrdficos e as questdes
que perpassavam a histéria e a cultura afro-brasileira. A docente de
Geografia conhecia a Lei N° 10.639/03, mas nao sabia como inseri-la no
processo de ensino-aprendizagem da Geografia, o que se devia, dentre
outros fatores, a falta de capacitacdo, a ma formacao dos docentes, a
falta de material especifico que desse suporte as aulas, ao uso excessivo
do livro didético. Isto se reflete numa aprendizagem descontextualizada e

fragmentada dos conhecimentos geograficos e, em particular, da relagao
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desses conhecimentos com as proposicoes da referida lei. Embora a
maioria dos discentes tenha afirmado que a docente aborde aspectos da
histodria e cultura afro-brasileira, o que se observou é que isto ocorre de

forma pontual e descontextualizada.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e indigena na educacao bdsica, a partir das Leis N° 10.639/03 e N°
11.645/08, é fundamental para o reconhecimento da importdncia
cultural e histérica desses povos para o Brasil. Embora muito se precise
avangar para que essas leis fagam cumprir o seu papel no processo
de ensino-aprendizagem, elas representam uma grande conquista no
ambito educacional, fruto de lutas e reivindicagoes dos povos afro-
brasileiro e indigena, nao podendo serem alijadas do contexto escolar
diante dos contextos politicos em que reformas no campo da educacao

ja suscitaram exclui-las.

Nessa assertiva, a Geografia tem muito a contribuir no que
tange a insercao das proposicoes destas leis no seu processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto, ao se olhar para a escola Manoel
Izidério, particularmente no que diz respeito ao estudo da histéria e
cultura afro-brasileira, constatou-se que, mesmo a escola se situando
numa comunidade quilombola e desenvolvendo atividades e projetos
voltados para a valorizacao da cultura local da comunidade quilombola,
sobretudo vinculados a “Semana da Consciéncia Negra”, hd muito a ser
feito para que de fato a prdtica docente consiga estabelecer o didlogo
necessario entre as referidas leis e a Geografia, e os discentes possam

perceber a relacao desta disciplina com o seu cotidiano, associando-o
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aos diversos aspectos da cultura que caracterizam a formacao da
populagao brasileira a partir da Africa e dos africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas dreas social, econdmica

e politica no ambito da histéria do Brasil.

E com base nesses aspectos que se vé como fundamental o
reconhecimento e a valorizacdo do negro, no ambito do ensino da
Escola Manoel Izidério, a partir da aprendizagem da Geografia, de
forma que esta venha a contribuir para uma igualdade racial, bem
como para a valorizacao da cultura local da comunidade quilombola
e possibilitar analisar nao sé o lugar em que os discentes vivem como
também o mundo em que este lugar estd inserido, estabelecendo as

relagdes entre estes.
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1. INTRODUCAO

O saber critico e reflexivo foi, desde tempos remotos, a base
para compreensdao do que seria fundamental para emancipacao da
consciéncia humana. Nesse sentido, as Humanidades surgiram como
uma possibilidade para construcdao do conhecimento complexo e
fundamental na formac¢ao do sujeito; principalmente, frente a “tensao
permanente entre a aspiragdo a um saber nao fragmentado, nao
compartimentado, ndao redutor e o reconhecimento do inacabado e
da incompletude de qualquer conhecimento” (MORIN, 2011, p. 7).
Esta tensao, de tempos em tempos, nos convida a esclarecer que os
conhecimentos classificados como contetidos “das humanidades” nao

sdo apenas apéndices ou aportes para outras areas do conhecimento.
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Na realidade, a vocacdo técnica, quando nao utilitaria, tende
a diferenciar os campos de conhecimento, estabelecendo hierarquias
que isolam os saberes, sem permitir sua interacao, troca e didlogo.
Aponta-se a prioridade crescente, materializada em diferentes leis
e normatizacgoes, das ciéncias exatas e bioldgicas em detrimento das
ciéncias humanas. Em intimeros casos, ainda que buscando esconder
a inclinacao em buscar destitui-las de carater cientifico a imposicao de
medidas e san¢des acabam por desvelar os mecanismos sutis, porém
eficazes de destituicao do potencial aparato que as ciéncias humanas
carregam, na construcao de visoes de mundo em consonancia com
nocoes de igualdade, alteridade, pertencimento e cidadania. Nogoes
estas essenciais para o exercicio do direito pleno de todo ser humano
enquanto sujeito, que nao depende apenas das prerrogativas legais
ou dos documentos que delimitam direitos e deveres, mas que sao
acessadas por meio de posicionamentos compromissados, provenientes
de reflexdes amparadas no entendimento de que todos podem e devem
participar de uma forma ativa, organizada e consciente da construgao da
vida coletiva com seus dilemas, impasses e condi¢des de possibilidades

para mudangas.

Frente a estas apreensdes, propomos langar luz sobre as
medidas normativas implementadas na escola, diretamente ligadas
aos componentes das ciéncias humanas, no intuito de tracar um breve
panorama sobre como os contetidos das dreas de conhecimento, ligadas
a este ramo do saber, estao distribuidas ao longo dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, bem como ao longo do Ensino Médio,
apo6s algumas medidas propostas pela Base Nacional Comum Curricular
- BNCC. Ressalta-se que a BNCC consiste em uma politica ptblica

de Estado, onde estao reunidos um conjunto de atores individuais e
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coletivos, publicos e privados, sendo prevista na Constituicao Federal
de 1988, em trés das metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-
2024 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB), de
1996. Nessa ultima, destaca-se a necessidade de uma base nacional
comum “[...] a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos” (BRASIL, 1996).

Agrega-se a esta a Lei 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional
de Educacao (PNE 2014 - 2024) e que designa como eixo central
reforcar as relacoes de poder que envolvem a BNCC, quando aponta
na meta n° 7, estratégia 7.1: [...] estabelecer e implantar mediante
pactuacao interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a educagao
bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos(as) para cada ano
do ensino fundamental e médio, respeitados a diversidade regional,
estadual e local [...] (BRASIL, 2014).

Vale destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio - DCNEM (BRASIL, 2012), além da Lei n° 11.684, de
2 de junho de 2008 (BRASIL, 2008), que altera o artigo 36 da LDB,
n° 9.384/1996, entende como disciplinas que compdem as Ciéncias
Humanas a Historia, a Geografia, a Filosofia e a Sociologia. Partindo do
pressuposto de que a produ¢ao do conhecimento é uma obra humana,
realizada ao longo do tempo e espaco diversos, onde cada uma destas
disciplinas foi paulatinamente sendo construida e instituida por meio
de particularidades, amparados por estatutos epistemolégicos tinicos.

Todavia, para além das andlises destas prerrogativas, interessa-

nos deter atencdo sobre a forma como as ciéncias humanas se diluem
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ao longo dos anos fundamental e médio da educagao bdsica, porém
com énfase na pratica docente. A proposta que assumimos é a de
pensar o professor das ciéncias humanas na dindmica da préxis,
onde a0 mesmo tempo em que o sujeito age/reflete e ao refletir age.
Teoria e prdtica se constituem juntas, perpetuando-se na praxis.
Contudo, sem desconsiderar a dimensao do desafio que esta postura
requer, consideramos que a forca do lugar de fala do professor, seu
poder de enunciar, nos revela facetas de sua prdtica que colocam em
xeque proposi¢cdes, por vezes assertivas, que surgem em mecanismos

orientadores como a Base Nacional Comum Curricular, dentre outros.

Em termos metodoldgicos, a presente pesquisa tem carater
qualitativo e caracteriza-se por ter a coleta de dados em dois momentos.
Um primeiro momento foi realizado o envio de dois questiondrios
online (Google Forms), de cardter misto, por ter divulgacdo simples e
facil execugao. Os questiondrios foram criados exclusivamente para esta
pesquisa, aplicados no periodo de 1° a 7 de fevereiro de 2021, enviados
para as redes de contato dos autores. Um total de 98 individuos
participaram do estudo no primeiro momento. Destes, 47 sujeitos (39
do sexo feminino e 8 do sexo masculino) responderam ao questiondrio
destinado ao Grupo 1, composto por professores de Geografia, Histéria e
Pedagogia dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto o Grupo
2, composto por professores dos anos finais do Ensino Fundamental nos
componentes Geografia, Sociologia, Pedagogia, Filosofia e Histdria, cerca
de 51 professores (34 do sexo masculino e 17 do sexo feminino) respondeu
o formuldrio. Em ambos os grupos os professores desempenhavam suas

fungdes em regimes administrativos publicos e privados.

Em um segundo momento da pesquisa, foram realizadas

entrevistas de forma remota, com uso do Google Meet, com cerca de
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14 professores. Neste grupo, composto por 6 mulheres e 8 homens,
que trabalhavam do Ensino Fundamental ao Médio, na rede ptblica e
privada de ensino. Os dados aqui apresentados sao frutos destes dois
momentos distintos, onde foram priorizados os relatos provenientes
das entrevistas, bem como as respostas encontradas nos formuldrios

disponibilizados em rede.

Inicialmente, apresentaremos, ainda que de forma breve, como
as ciéncias humanas sdao compreendidas em cada uma das etapas do
ensino Fundamental I e II ao Ensino Médio, explanando seus objetivos
principais, as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
em cada etapa, além das propostas de acao sugeridas aos docentes. Em
contrapartida, alguns relatos das entrevistas e dos questiondrios aplicados
aos professores da drea das ciéncias humanas serao transcritos, isto como
possibilidade de apreensao dos dilemas enfrentados frente as mudancas

normativas propostas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

1.1 As Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental:

De acordo com a proposta presente na BNCC, a drea de Ciéncias
Humanas deve contribuir para o desenvolvimento das nocoes de tempo
e espaco, conceitos fundamentais da area. O raciocinio espaco-temporal
baseia-se na ideia de que o ser humano é responsavel pela produc¢ao do
espac¢o em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia
histérica. A possibilidade de identificacao dessa circunstancia impoe-se
como condicdo para que o ser humano compreenda, interprete e avalie
os significados das agoes realizadas no passado ou no presente, o que o
torna responsdvel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos

fendmenos naturais e histéricos dos quais é agente.
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A partir desta apreensao, o aluno é instigado a pensar em
conceitos fundamentais para relacdo espaco e tempo, onde o0s
componentes Histéria e Geografia tracam parametros tedricos que
visam favorecer a compreensao dos diferentes tempos sociais e da
natureza, priorizando as relacdes com os espacos. Para efetivacao dos
objetivos propostos, é de fundamental importancia o uso de diferentes
linguagens: mapas, imagens, fotografias, documentos etc. Todos
utilizados com a finalidade de explorar nocoes de espaco e tempo
de forma a permitir que os alunos se tornem produtores e leitores de
mapas dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos.
Sem, contudo, abandonar a capacidade de refletir e valorizar a critica
sistemdtica a acdo humana, as relacdes sociais e a producao de
conhecimentos decorrentes das circunstancias histéricas e geograficas

que as estabeleceram.

No contexto do que é proposto pela BNCC para o ensino
fundamental, as Ciéncias Humanas ainda devem estimular uma formacao
ética, de forma a conduzir a construcao do sentido de responsabilidade,
valorizando principios como: direitos humanos, respeito ao ambiente
e a coletividade, a solidariedade, a preocupagao com as desigualdades
sociais, além da participacao e protagonismo voltados para o bem
comum. Isso percebendo as experiéncias humanas a partir do respeito a
diversidade de pontos de vista e visdes de mundo. E perceptivel que as
bases para construcao de principios fundamentais para reproducao da
vida em sociedade estao presentes no que a BNCC propde para o ensino
nos dez anos de escolarizacao, salvo os anos dedicados a educacao
infantil, porém é imprescindivel ater-se aos pormenores do que cada
uma das etapas enseja, isso com a intencao em refletir sobre quais reais

possibilidades para sua efetivacao.
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1.1.1 As Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: uma base consistente, mas quais as reais possibilidades

para sua aplicacao?

A importancia destinada as experiéncias e vivéncias individuais
e familiares nos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo permeadas por
proposi¢coes que trazem como ferramenta o lddico, as agoes de escuta,
a troca de experiéncias, com a possibilidade para explanar diferentes
espacos, sejam estes na escola, na rua onde o aluno reside, em espacos
de convivéncia como igrejas, associacoes etc. Ferramentas como o
trabalho de campo, entrevistas, a observacao, além do desenvolvimento

de andlises e argumentagoes sao instrumentos presentes na BNCC.

J& nas etapas iniciais, os alunos se deparam com atividades
embasadas na investigacao, fato que potencializa descobertas, estimula
0 pensamento critico, além de despertar a criatividade. A pesquisa sobre
diferentes fontes documentais e o registro das experiéncias trazem o
cotidiano como base para discussdo, o que facilita na abordagem das
peculiaridades locais. O professor que atua em d4reas urbanas ou em
comunidades quilombolas, campesinas dentre outras, encontra nesta
forma de trabalho a possibilidade de aproximar os dilemas enfrentados
no local onde o aluno se insere. Esses procedimentos sao fundamentais
para que compreendam a si mesmos e aqueles que estdo em seu
entorno, suas histérias de vida e as diferencas dos grupos sociais com

0s quais se relacionam.

Em termos conceituais, os componentes de Histéria e Geografia
buscam atribuir sentidos as dindmicas das relacdes entre pessoas e
grupos sociais, assim como entre o homem e a natureza, nas atividades
de trabalho, lazer. Busca ainda tratar dos registros historicos da

humanidade, a relagio com o tempo, as formas como sujeito ocupa
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seu lugar no mundo, dentre outros. Quanto as unidades temadticas
para o componente Histéria no que se refere aos anos iniciais, a base
entende que deve ser contemplada a constru¢ao do sujeito desde o
momento no qual a crianca toma consciéncia da existéncia do “Eu
e um Outro”. A BNCC considera que o processo de constituicao do
sujeito é marcado por um complexa e longa trajetdria, sendo
necessario que determinados conceitos sejam desenvolvidos de forma
gradual, ancorados nas percepg¢oes do cotidiano que possibilitam ao
aluno construir a consciéncia de si e do outro, reconhecendo que cada

sujeito ocupa seu lugar em sociedade de forma tnica.

Quanto ao componente Geografia, o conceito de espaco é
trabalhado associado a categoria tempo, sendo que ambas precisam ser
pensadas de forma articulada, como um processo continuo e marcado por
intensas transformacoes. Dessa forma, ambos 0s componentes buscam
associar memoria e identidade social, a medida em que propiciam uma
reflexao sobre o fazer humano frente ao tempo, aos seus semelhantes e

a natureza que o cerca.

Diante desta perspectiva, o espaco vivido assume um cardter
primordial para que o aluno consiga estabelecer relagoes com o que estd
proximo de sua realidade, sem deixar de retomar nas acdes pretéritas
as razoes que possibilitaram sua comunidade, seu lugar a existir de
forma peculiar no mundo. Afinal, todo conhecimento a respeito do
passado é também um conhecimento sobre o presente. Cabe a ambos
os componentes, Histdria e Geografia, compreender os significados de
diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos

de pessoas, coisas e saberes.

Entretanto, frente a todas as proposicoes que a BNCC estabelece,

cabe dar vazao ao que os sujeitos diretamente envolvidos no processo
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de ensino e aprendizagem destes componentes pensam e compreendem
sobre o real alcance do que o documento propde. Para os professores
participantes da pesquisa, que responderam o formuldrio do Google
Forms e que foram entrevistados, foi realizado o questionamento
sobre quais as possiveis mudancas e inovagdes que a proposta para os
componentes das Ciéncias Humanas - Histdria e Geografia - trouxe para
o ensino e aprendizagem dos alunos. E se estas sao de fato aplicaveis

no cotidiano escolar.

“A apresentacao da BNCC pareceu aplicavel e
democrdatica. Valoriza a realidade local e nos da
a possibilidade de propor discussdes sobre nossa
realidade. A dificuldade é a carga hordria muito
pequena. (PARTICIPANTE GRUPO 1= ETAPA 1 DA
PESQUISA).

“Continuamos trabalhando separadamente, nunca
existiu ‘ciéncias humanas’. O que temos é Histdria e
Geografia, fragmentado e separadas. (PARTICIPANTE
GRUPO 1= ETAPA 1 DA PESQUISA).

“Trabalhar com o cotidiano foi, sem ddvida, uma
forma mais fdcil de tratar alguns conceitos de
forma mais tranquila, principalmente da Geografia.
Sinto dificuldade com alguns assuntos referentes
a natureza, como relevo, clima. A quantidade de
aulas para estes componentes nos anos iniciais é
muito reduzida, pois os contelidos exigem mais
tempo para apresentacao e entendimento dos
alunos” PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA DA
PESQUISA - ENTREVISTA).
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“Tenho a sensacao de estar trabalhando mais
do mesmo, nao consegui ver de fato uma
mudanca consistente. Mas nao posso negar que
encontro muito mais ciéncias humanas no ensino
fundamental” (PARTICIPANTE DA SEGUNDA
ETAPA DA PESQUISA - ENTREVISTA).

Frente aos relatos, é perceptivel que um dos fatores limitantes é
a carga hordaria destinada a Histdria e Geografia. Apesar de contar com o
mesmo niimero de aulas (2 semanais) que outras disciplinas como Ciéncias,
Artes, Lingua Inglesa, o cabedal tedrico que Histdria e Geografia requerem
nao consegue ser efetivamente trabalhado dentro da carga hordaria
destinada. Sem contar que a BNCC se propoe a trabalhar os saberes em
grandes eixos estruturantes, nomeados no documento como “ciéncias

humanas”, mas continuam sendo ministrados individualmente.

E preciso atentar que o “monoglotismo” cientifico ou cultural,
fato que acontece quando professores ou alunos abordam a realidade
a partir de apenas uma ciéncia, separada e isoladamente, tem nao
somente um cerceado as formas de pensar, mas o silenciado inimeras
possibilidades para que alunos e professores possam estabelecer
correlacbes precisas, por vezes fundamentais, para construcao
do pensamento reflexivo. Morin (2011, p. 20) declara que a nao-
comunicacdo entre a cultura cientifica e a cultura humanistica traz
graves consequéncias para ambas, o que significa repensar que esta

madaxima também se aplica a propria escola.
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1.1.2 O segundo ciclo do ensino fundamental: o inicio da invisibilidade

das ciéncias humanas?

O Ensino Fundamental - Anos Finais constitui em uma das
etapas de transicao presentes na Educacido Bdsica, momentos como
esse exigem de pais, professores e demais envolvidos uma compreensao
sobre as exigéncias que recaem sobre os alunos; principalmente,
quando partem do convivio com um ou no maximo trés professores,
para cerca de oito ou mais profissionais. Um momento em que
o tempo de convivio com os professores, a dindmica na troca das
aulas, a estruturacdo da carga hordria, dentre outros fatores, agrega
ao cotidiano escolar do aluno dos anos finais uma gama de exigéncias
decorrentes dessas mudancas, que acabam por reverberar, por vezes,

na aprendizagem.

Olhar para os saberes destinados ao ensino dos alunos nesta
etapa da educacdao escolar requer considerar estas modificacoes;
principalmente, considerando a necessidade do aprofundamento
gradual dos conhecimentos, assim como o compromisso de dar
continuidade a compreensao de noc¢oes anteriormente ja tratadas. Na
realidade, soma-se a este compromisso o fato de esse momento ser
crucial na vida dos alunos, ja que a entrada na adolescéncia agrega
ao pensamento novas perspectivas e suposicoes sobre o espago que
os cerca. Por isso, o aperfeicoamento da instrumentalidade conceitual
para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo torna-se
fundamentalmente importante para a vida em sociedade. Isso fica ainda
mais dramdtico, pois o0 mundo ganha uma maior complexificacao, as
interrelagdes entre os lugares e agdes dos sujeitos ndao ocorrem mais
apenas no nivel local, em didlogo direto com seu lugar de origem, mas

a aceleracdo dos processos sociais conduzem a uma sobreposicao de
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escalas, permeadas por um mosaico de discursos e apreensdes que
exigem o entendimento, cada vez mais aprofundado, sobre facetas
da reproducao da vida em sociedade, sejam estas econoémica, social e
politica. Essas influéncias acabam por levar o aluno a chocar-se com
o mundo posto, com suas contradi¢oes, desigualdades, diferencas,
que, por vezes, sao dadas a conhecer a estes jovens de forma dura e
sem parcimonia.

Segundo a BNCC, os conhecimentos desta etapa do ensino
devem propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo e
compreender fend6menos sociais, politicos e culturais, na medida em que
consolidam de forma ética, responsavel e autbnoma posturas frente a
realidade que os cerca, no enfrentamento dos mais diversos fenémenos
sociais e naturais. Com esse intuito, os pressupostos dispostos na
base, em articulacdo com as competéncias gerais da Educacao Bdsica,
assumem as seguintes competéncias especificas:
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QUADRO 1 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em

uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-in-
formacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, consi-
derando suas variagdes de significado no tempo e no espago, para intervir
em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a interven¢ao do ser humano na natu-
reza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes
que contribuam para a transformacao espacial, social e cultural, de modo
a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e diuvidas com relagio a
si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumen-
tos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento
e a valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago
e em espagos variados e eventos ocorridos em tempos diferentes no
mesmo espago e em espagos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exerci-
tando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum
e a construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacdao e comunicacao
no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a loca-
lizacdo, distancia, direcao, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e
conexao.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Esse conjunto de competéncias nos possibilita apreender que as
Ciéncias Humanas nos anos finais do Ensino fundamental tomam como
ponto de partida as préticas da vida em sociedade; principalmente,
por sua capacidade em prover bases e meios de desenvolvimento e
ampliacao da capacidade dos alunos de apreensao da realidade, a partir
da relacao espacgo- tempo-fazer humano, ou seja, a compreensao do
papel da temporalidade das prdticas sociais e delas na configuracdao
do espaco, em suas diferentes escalas, mas que, por fim, estabelecem
relacao com o local; por conseguinte, com a realidade que cerca a vida
dos alunos.

Contudo, quando voltamos a atencao para distribuicao dos
contetidos, através das unidades temadticas e as sequéncias de habilidades
a serem trabalhadas, observamos o distanciamento gradual da
perspectiva mais local. Ou seja, o objeto do conhecimento, habilidade e
competéncia priorizam uma escala distante. Como exemplo, a sequéncia
de habilidades propostas para o 9° Ano do componente Geografia.

e (EF09GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia
europeia foi exercida em vdrias regides do planeta,
notadamente em situagoes de conflito, intervengoes militares
e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

Corporagoes e organismos internacionais.

e (EF09GE02) Analisar a atuacdo das corporagoes internacionais
e das organizagoes economicas mundiais na vida da
populacdo em relacdo ao consumo, a cultura e a mobilidade.
As manifestagoes culturais na formag¢ao populacional.

e (EFO09GEO03) Identificar diferentes manifestacoes culturais de

minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
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cultural na escala mundial, defendendo o principio do

respeito as diferencas.

e (EF09GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos
de viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania,
valorizando identidades e interculturalidades regionais
(BNCC, 2017 p. 394, grifos nossos)

Ja no quadro referencial do 8° ano, ainda para o componente
Geografia, foram definidas 24 “habilidades”, algumas extensas,
quando nao desconectadas do que o documento trata como ensino e
aprendizagem e o préprio conceito de habilidades. Essa apreensao de
desconexdo entre as habilidades, bem como distanciamento entre os
objetos de conhecimento, pode ser constatado nos dados da pesquisa.
Cerca de 42 % dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental
nos componentes Geografia, Sociologia, Pedagogia, Filosofia e Histdria,
que respondeu o formuldrio, concorda com o distanciamento entre o
que a BNCC compreende como habilidades e o que de fato é proposto no
rol de contetidos dispostos na relacao das competéncias e habilidades.

Nos relatos dos docentes entrevistados, duas apreensdes foram
recorrentes: a primeira refere-se ao fato de que as escalas de proximidade,
tanto no que se refere a relacao espacgo- tempo, quanto as escalas dos
fendmenos sociais se distanciam substancialmente da realidade dos
alunos. Para um maior engajamento dos alunos, os professores relatam
buscar fatos que se aproximem da realidade brasileira ou estabelecam
com ela uma relagdo. A segunda questao recorrente foi a sensagao
de que os didlogos entre os campos do saber das ciéncias humanas
torna-se cada vez mais escassos a medida em que avancam os anos finais
do Ensino Fundamental.

102

voltar para o sumério



Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

Vale destacar que em alguns relatos dos professores que
desempenhavam suas atividades ao longo de todo Ensino Fundamental
e o Ensino Médio a constatacao de que as Ciéncias Humanas perdem
gradativamente nao apenas espaco, mas amplitude para discussao,
pois, além de ficarem restritas a dois componentes apenas, o fator

interdisciplinar ndao consegue ser estabelecido de fato.

2. 0 ENSINO MEDIO, METODOLOGIAS ATIVAS E ITINERARIOS
FORMATIVOS: QUAL O LUGAR DAS CIENCIAS HUMANAS?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consiste em um
documento onde estao definidas as aprendizagens essenciais para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos ao longo das
etapas e modalidades da Educacdao Bdasica no Brasil. Entretanto, a
versao final da BNCC, que incluiu o Ensino Médio, foi homologada no
dia 14 de dezembro de 2018. A partir desta data, foi estabelecido um
prazo de dois anos para que as redes publicas e privadas efetivassem
a implantacdo da base para o Ensino Médio. Em paralelo a esta
implementacgdo, ficou estabelecido que ocorreria a reelaboracao dos
referenciais curriculares federais, estaduais, municipais, assim como
os da esfera privada. Posteriormente, seriam reformulados os Projetos
Politico Pedagdgicos de cada unidade escolar, amparados por politicas
publicas que envolveriam a adaptacao de materiais diddticos, bem
como os processos de avaliacao da Educacao Bdsica.

Em termos de organizac¢ao para o Ensino Médio, as tinicas disciplinas
que passaram a ter habilidades prescritas pela BNCC foram Lingua
Portuguesa e Matematica, pois sua abordagem, segundo o documento,

necessita ser realizada de forma especifica em todos os anos letivos:
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QUADRO 2: ORGANIZAGAO DOS CONTEUDOS ANTES/DEPOIS -BNCC

ANTES DEPOIS
ORGANIZACAO POR ORGANIZACAO POR AREAS DO
COMPONENTE CURRICULAR CONHECIMENTO

Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,

Arte e Educacao Fisica Linguagens e suas Tecnologias

Matematica Matematica e suas Tecnologias

Quimica, Fisica e Biologia Ciéncias da Natureza

Histéria, Geografia, Sociologia e

: . Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Filosofia

Fonte: Dados da Pesquisa.

E preciso destacar que essa estruturacao condiz com as avaliacdes
de larga escala, tais como o Programa Internacional de Avaliacao de
Estudantes - PISA, isso em ambos os documentos. Ou seja, tanto na
reforma do Ensino Médio quanto na formulacdo da BNCC chama-se
atencao para a importancia da qualidade da educacao, porém qualidade
que toma como aporte apenas duas dreas do conhecimento. Sabemos
a importancia em valorizar a linguagem e a matemdtica, mas nao
podemos deixar de reconhecer que, em termos de estruturacao, essa
prioridade pode significar um enfraquecimento das demais dreas, como
as Ciéncias Humanas. Para a BNCC, na 4rea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas integram as disciplinas, Filosofia, Geografia, Histdria
e Sociologia, propostas a partir de uma ampliacdao e aprofundamento
das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino
Fundamental. Um dos principios chaves para BNCC, segundo o
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documento, é o de que a educacao, para essa drea do conhecimento,
deve ser pautada por uma educacao ética, embasada na apreciacao da

conduta humana, atitude necessaria para o viver em sociedade.

Observa-se que, enquanto no Ensino Fundamental, a BNCC se
concentra emrelacdes do Eu com o Outro, a proposta para o Ensino Médio
busca tratar do coletivo, da vida em sociedade, tomando como base
objetivos como analisar, relacionar, comparar e compreender contextos
e identidades sociais, visando problematizar, criticar e tomar posicoes
conscientes, além de trazer a necessidade de oportunizar o uso e a

analise critica das novas tecnologias, explorando suas potencialidades.

Uma das estratégias pedagégicas assumidas pela BNCC, para o
ensino das Ciéncias Humanas, foi do uso das Metodologias Ativas. Ainda
com base no documento, ao utilizar metodologias ativas, o professor
passa a propor atividades que se desenvolvem a partir de problemas e
situagoes reais. Assim, uma série de ferramentas de pesquisa podem ser
utilizadas, possibilitando aos envolvidos na pesquisa entrar em contato
com problemas reais de aprendizagem, por meio de variadas atividades
com diferentes graus de complexidades, tais como jogos, experimentos,
criacdo de desafios, além de atividades como discussoes, exercicios de
simula¢do, dentre outros. Dessa forma, a realidade vivenciada pelos
alunos torna-se fonte para problematizacdo, assumindo um carater
fundamental na significancia da aprendizagem, bem como desperta
diferentes olhares na compreensao dos dilemas cotidianos enfrentados
pela comunidade onde estao inseridos.

Para Fonseca (2015, p. 218), metodologia ativa se configura
em conceito amplo, na medida em que mobiliza uma variedade de
estratégias de ensino, como a aprendizagem baseada em problemas,

problematizacao, aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem
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por pares (ou peer instruction), design thinking, método do caso e sala
de aula invertida, dentre outras. Estratégias essas que buscam valorizar
o incentivo ao pensamento critico, responsabilidade frente ao ato de
ensinar, respeito aos ritmos, tempo e outros aspectos peculiares de cada
aluno no decorrer do processo de aprendizagem. Essas metodologias
reinem concepgoes de aprendizagem que investem no conhecimento
como construcao, exigindo do sujeito movimento de busca, critica,

estudo, producao, autonomia e compartilhamento entre os seus pares.

Segundo Yamamoto (2016), o uso de metodologias ativas no
processo de aprendizagem fomenta a investigacao, proporcionando
um pensamento critico e despertando responsabilidade a medida em
que se sentem coparticipantes pelo ato de aprender. Para o autor, esta
compreensao nao estd limitada a apreensdo de um método eficiente, mas

seu proposito essencial liga-se diretamente aos objetivos da aprendizagem.

Vale ressaltar que uma aprendizagem significativa requer
clareza e compreensao de quais sao os objetivos a serem alcanc¢ados
no decorrer do ato de aprender e ensinar, bem como da relevancia
de tal conhecimento. Ausubel (1980) destaca que a aprendizagem
significativa busca fornecer sentido, estabelecendo relacoes de modo
ndo arbitrdrio e substancial entre novos conhecimentos e 0s conceitos
que ja existem no rol de conhecimentos adquiridos. Constitui em uma
reorganizagao da estrutura cognitiva, onde uma nova informacgdo acaba
por estabelecer relagdes com um aspecto relevante na estrutura do
conhecimento do estudante. Nesse sentido, uma aprendizagem que
parta de uma metodologia ativa busca, ao menos em tese, conectar
estes conhecimentos sem, contudo, se distanciar de uma reflexao sobre
0 que estamos a aprender e a ensinar.
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Por fim, outra mudanca foi a inclusdo dos denominados
itinerdrios formativos, considerados eixos para orientacio das
disciplinas que visam flexibilizar o curriculo, permitindo que os alunos
“escolham” o que irdo estudar. Cada escola dedicou parte de sua carga
hordria a oferta dos itinerdrios. Segundo a BNCC, o foco dos itinerdrios
formativos é expandir a aprendizagem, sendo que cada itinerdrio esta
vinculado a uma determinada area de conhecimento. A implementacao
dos itinerarios formativos, nas instituicoes publicas de ensino, passa
por componentes curriculares propostos e pelo aprofundamento
curricular, sendo possivel compor por meio das dreas de conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza,
bem como propor opgdes de areas integradas. O estudante ainda pode

optar pela formacao técnica e profissional.

Frente ao exposto a respeito das mudancas oriundas da reforma do
Ensino Médio, alinhada a BNCC, cabe-nos relembrar os intensos debates
que acompanharam toda construcao dessas mudancas. Reconhecida por
alguns estudiosos como arbitrdria e verticalizada, a reforma do Ensino
Médio suscita questdes que perpassam por questdes estruturais das
escolas, além de problemas como as parcerias entre ptblico e privado, com
financiamento de fundo publico (Fundeb), a precarizacao do curriculo na
escola publica, o que poderd beneficiar a oferta privada a médio e longo
prazo, dentre outras possiveis consequéncias. Sem deixar de mencionar
0s ataques sistemadticos que as Ciéncias Humanas vém sofrendo, isso nao
apenas na reducao de sua carga hordria, mas na retirada de contetdos
e formas de abordagens sobre determinados assuntos, dentre outras
medidas. E vélido lembrar ainda que boa parte destes movimentos
foram oriundos de manifestos como Escola Sem Partido (ESP), grupos

extremistas, religiosos e até ministérios de governo.
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Todavia, consideramos essencial possibilitar, mais uma vez, que
as apreensoes, percepc¢oes, pontos de vista e relatos das experiéncias dos
professores sejam aqui transpostas. Acreditamos que o lugar de fala traz
a consciéncia e a consisténcia das acoes dos individuos em suas lutas,
condicao que desperta a lucidez, a propriedade e o esclarecimento de ser
atuante no cendrio de discussao. Assim, aos professores entrevistados
que atuavam no Ensino Médio, na drea das Ciéncias Humanas, foram
feitos questionamentos que buscaram compreender o0s possiveis

impactos destas mudancas na pratica docente.

Quando questionados sobre o fato de perceberem ou mesmo
enfrentarem alguma forma de cerceamento dos conteddos das Ciéncias
Humanas, cerca de 22% responderam que sim. Nos relatos foi possivel

encontrar exemplos Ccomo:

“Confesso que algumas vezes fiquei com medo de
aprofundar assuntos de cunho politico, religioso
nem se fala. Com esse negécio de poder gravar,
quem ¢é professor sabe aonde isso pode chegar.
Nao me sinto bem sendo gravado. E nao é pelo que
falo, mas o que podem fazer com essas gravacgoes”.
PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA
- ENTREVISTA).

“Trabalho em uma escola onde temos cameras em
toda sala, agora com o ensino remoto realmente
acabo nao tratando a fundo alguns contetddos.
Nao sei quem estd realmente acompanhado as
aulas. Tenho medo de ser mal interpretado.”
PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA
- ENTREVISTA).
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Sobre as mudancas decorrentes dos itinerarios formativos, 13 %
dos entrevistados relatam que conhece pouco a respeito de como serd
implantado, enquanto 21,8 % nao acreditam que os alunos escolherao por
interesse, mas por facilidade em alcancar aprovacao. Quando abordado
sobre a escolha de uma drea vinculada ao ensino profissionalizante,

alguns entrevistados declararam:

“Pode até ser que os alunos escolham os itinerarios
da area profissionalizante, mas, se o curso nao der
frutos, quer dizer, se nao for realmente bom, eles
abandonam. Nao tenho duvida. Dai a importancia
em saber quem serao os responsaveis em ministrar
esses cursos? No minimo alguma instituicao
privada.” PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA DA
PESQUISA - ENTREVISTA).

“Para nossa regiao existiriam cursos que seriam
bastante aproveitados, mas se vai despertar
interesse nos alunos, isto jd é outra histéria. Nao
vejo alguns alunos da escola particular fazendo este
tipo de curso, pelo desinteresse mesmo ou por nao
precisar trabalhar.” PARTICIPANTE DA SEGUNDA
ETAPA DA PESQUISA - ENTREVISTA).

Quando questionados sobre o conhecimento sobre metodologias
ativas, 48% declararam nao conhecer, 39 % disseram conhecer, mas nao
aplicar e apenas e 13% afirmaram ja ter aplicado algum recurso voltado
as metodologias ativas. No que se refere aos itinerdrios formativos,
cerca de 38% consideram ineficaz e destacam experiéncias sem éxito.
Alguns fracassos atribuidos a falta de planejamento, outros a prépria
estrutura de orientacao das disciplinas escolares separadamente.
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“Vejo estes itinerdrios como uma manobra clara para
reduzir mao de obra. Colocam vdrios professores
de éareas diferentes, uma verdadeira salada, para
discutir identidade, isso aqui em nossa regiao.
Mas a minha discussao enquanto historiador é
uma, do colega que é da filosofia é outra, se nao
tivermos um ajuste antes, um planejamento vird
uma confusao na cabega do aluno. Ele ndo entende
nada.” PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA DA
PESQUISA - ENTREVISTA).

“Nunca consegui entender alguns conteidos da
filosofia, e explicar para os alunos? Nao sei nem
pra mim. Por isso fico sé na discussao da Histéria
mesmo. Quando preciso falar algo, falo sé da
minha drea mesmo, nao arrisco. Cada um no seu
quadrado” PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA
DA PESQUISA - ENTREVISTA).

“Falta planejamento e tudo ficou mais dificil agora
com o ensino remoto. Até estabelecemos o que
podemos tratar na semana nos itinerdrios com os
alunos, mas dai sempre fica para um professor
apenas para falar do assunto. A secretaria estadual
elegeu que deviamos trabalhar identidade, devido
a histdria local, mas estd muito dificil conseguir
organizar as aulas para que os alunos realmente
entendam.” PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA
DA PESQUISA - ENTREVISTA).

“Quando falam dos itinerdrios, sempre penso
sobre um debate que assisti. O debate falava que,
se faltasse um professor de alguma disciplina, os
itinerdrios formativos poderiam suprir a caréncia
convocando os professores disponiveis na escola.
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Fiquei pensando na minha cidade, que estd em
uma regido pobre, e com certeza isso vai acontecer
aqui, por que falta muito professores em muitas
dreas.” PARTICIPANTE DA SEGUNDA ETAPA DA
PESQUISA - ENTREVISTA).

Sem adentrar em uma discussao que verse algum juizo de
valor sobre o ensino por disciplinas ou de forma interdisciplinar, é
preciso considerar que a pratica dos professores esta sendo diretamente
afetada com as mudancas decorrentes da implementacao dos itinerdrios
formativos, fato que levanta a necessidade em repensar os formatos

sugeridos, bem como as reais possibilidades para sua aplicagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A contribuicao das Ciéncias Humanas é incontestavel, porém
os discursos que buscam relativizar ou diminuir esta relevancia
sdo constantes na trajetéria dos que se dedicam a esta 4rea do
conhecimento. Talvez algumas perguntas centrais, ao finalizar estas
argumentagdes, seriam: por qual motivo é preciso deter, barrar,
restringir o ensino das humanidades? A justificativa estaria pelo fato
deste conhecimento nos aproximar do que verdadeiramente somos:
humanos? E, por meio dessa aproximacdo, determinadas visoes de
mundo, calcadas na ldgica desigual de sobrevivéncia de um sistema
como o capitalismo, estariam ameacadas?

Sem a pretensao em buscar respostas prontas, mas com
a intencdo clara em assumir o debate, sabemos, desde tempos
pretéritos, que o conhecimento sempre foi considerado uma arma na
reversao de status quo. Todavia, ndao estamos falando de qualquer
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conhecimento, o saber que tratamos aqui é o que desperta duvida,
0 que instiga a refletir, a (re)pensar, a revisitar posturas e situacoes
possivelmente excludentes, discriminatérias ou ainda emancipatérias
e libertadoras. Estamos aqui tratando da defesa ou da necessidade
de reconhecer a eficiéncia de um campo de saberes, no despertar de
mentes para nao mais seguir o ritmo da dominagao. Acreditar que o
ato de pensar de forma reflexiva emancipa, engradece o espirito, ao
tempo que estabelece estratégias de combate sejam essas discursivas
ou no campo das acoes. Quicd, seja esse 0 motivo para os ataques as

Ciéncias Humanas.

Porém, para discussao aqui estabelecida, tomamos como ponto
de partida a escola. Ao final, foi possivel constatar que ocorre uma
diminuicao, seguida de um empobrecimento, frente as habilidades
e competéncias que a BNCC estipula. Dos anos iniciais, voltados a
construcao do “Eu”, aos distantes continentes asidticos e africanos
ensinados nos anos finais do Ensino Fundamental, os alunos realizam
uma trajetdria de distanciamento com suarealidade, o que possivelmente

pode acarretar um menor interesse.

Ao chegar no Ensino Médio, os alunos sao convidados a
escolher dentre os itinerdrios propostos o que querem estudar.
Mas aqui retomamos a fala de um dos professores entrevistados:
os alunos irao fazer essa escolha com base em seu interesse ou
considerando a facilidade para aprovacao? Independente da escolha,
esse questionamento nos convida a refletir qual formato de ensino
estamos dedicando aos jovens, pois os motivos que o motivarao
no ato de escolher podem nos desvelar questdes que envolvem
a consciéncia e a responsabilidade frente a uma decisdao a ser

tomada. Por outro lado, nao podemos deixar de lancar luz sobre os
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tramites econ6micos e financeiros que envolvem a implementacao
dos itinerdrios formativos, em especial os voltado a educacado

profissionalizante.

Por fim, cabe aqui retomar as implicacoes das mudancas
decorrentes da BNCC, assim como as reformas desencadeadas,
posteriormente, na pratica de inimeros professores e professoras da
Educacao Bdsica brasileira. Retomamos as sdbias palavras de Paulo
Freire, quando declara que a educacao problematizadora implica em
um constante empenho na desmitificacdo e no ato de desvelamento

da realidade.

Ela se faz num “esforco permanente através do qual os homens
vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que
e em que se acham” (Freire, 2013, p. 100). Esse processo continuo e
progressivo que encerra o ato de “desvelar” implica em uma dimensao
“prdxis”, que se constréi no fazer cotidiano, no enfrentamento das
adversidades que a vida nos guarda. Por serem protagonistas nesse
processo, os professores assumem um lugar de fala, onde nao cabe
subterfligios, pois embasam seus discursos em agdes. Por esse motivo,
possuem forte poder de desconstrucao das mais belas proposicoes que

a letra da lei pode impor.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A formacao de professores(as) é tema de incessante discussao.
Os cursos brasileiros de licenciaturas, desde instituidos, foram
marcados, em seus debates, pelas dimensoes politicas, econémicas e
sociais, entre outras. Tais cursos sao estratégicos para articulagao com a
educacao basica.Nesse contexto, este artigo tem como objetivo discutir
a formacao de professores(as) e o0 movimento em defesa do Curso de
Licenciatura em Pedagogia a luz das ultimas normativas impostas pelo

Conselho Nacional de Educacao.

A fundamentacgao tedrica, deste estudo, foi pautada na andlise

documental, realizada a partir de textos legais e pesquisa bibliografica.

6 DOI: https://doi.org/10.48016/9786586680652edunealcap5
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Também ajudaram neste texto as participagoes nas lives realizadas pelas

instituicoes académicas e entidades cientificas.

Na pesquisa bibliografica, recorremos a base tedrica
fundamentada em autores(as) como Aguiar e Dourado (2019), Santos e
Mossord (2019) e Saviani (2009), para o aprofundamento do tema em
questao. Também foram relevantes para escrita deste texto os debates
nas participacoes em féruns de discussao, a partir das lives realizadas
por universidades e entidades cientificas, com o propdsito de fortalecer
a defesa referente a formacao de professores(as) e, em especial, ao Curso
de Licenciatura em Pedagogia, este ultimo, sendo o mais prejudicado,
no contexto da Resolucao CNE/CP n° 2/2019, desencadeados a partir
de abril de 2021.

Nesse contexto, esta producao textual se encontra distribuida em
cinco (5) secoes, além das consideracoes iniciais e finais: na primeira
secdo intitulada Algumas consideragoes sobre a trajetoria histdrica da
formacdo de professores(as), expomos, sucintamente, uma retrospectiva

de periodos que balizaram a formacao de professores(as).

Na sequéncia, em Algumas reflexées a luz da Resolu¢do CNE/
CP n° 2/2019: impactos na formagdo docente e com risco para o Curso
de Licenciatura em Pedagogia a partir das imposicoes atuais do CNE,
apresentamos o quadro 1, tratando do percurso histérico das licenciaturas
e, em especial, do Curso de Pedagogia, tendo como referéncia os
marcos legais. Também expomos outras consideracdes referentes as
licenciaturas em geral e a formacdao de pedagogos(as). Sinalizamos
pontos inconsistentes desta Resolu¢do, pondo em risco o curso em

destaque, sem esquecermos os danos para as demais licenciaturas.

Na secao subsequente, Breves pontuacoes a luz da Portaria MEC
n° 412/2021, manifestamos nosso descontentamento com a publicacao
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por trazer uma proposicao de desconsiderar a universidade no que
tange a oferta de licenciaturas voltadas a uma formagao docente sélida

e pautada nas dimensoes indissocidveis: ensino, pesquisa e extensao.

Na se¢do Matriz Nacional Comum de Competéncias do Diretor
Escolar: mais um documento em discorddncia a democratiza¢do da
gestdo escolar, tecemos algumas criticas, no que dizem respeito as
incoeréncias quanto aos termos e as visoes restritas e padronizadas das
competéncias, entre outros pontos questionaveis.

1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A TRAJETORIA HISTORICA
DA FORMACAO DE PROFESSORES(AS)

A discussao e a preocupac¢do com a formacao de professores(as)
ndo sao recentes, pois remonta ao século XI. Comenius, no século
XVII, indicava a necessidade da referida formacao, de acordo com
Saviani (2009, p. 148), quando aponta que “[...] havia escolas,
tipificadas pelas universidades instituidas desde o século XI [...],
em que pese Comenius tenha também ressaltado a necessidade da
formacao supracitada. Este autor ressalta ainda, recorrendo a Duarte
(1986), que a primeira instituicao educacional, no que diz respeito a
formacao de professores(as), data de 1684, em Reims, denominada
Semindrio dos Mestres.

No entanto, o quesito formacao docente aporta, com exigéncia
institucional, somente no século XIX, apds a Revolucao Industrial, a
partir da problemdtica ‘instrucao’ popular, desencadeando “[...] o
processo de criagao das Escolas Normais como institui¢oes encarregadas
de preparar professores” (SAVIANI, 2009, p. 143). Esta terminologia,
“[...] Escola Normal, foi proposta pela convencao, em 1794, e instalada
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em Paris em 1795 [...] (SAVIANI, 2009, p. 143). Desde aquela época,

houve a diferenciacao entre as Escolas Normais:

[...] Escola Normal Superior para formar professores
de nivel secundario e Escola Normal simplesmente,
também chamada Escola Normal Primadria,
para preparar os professores do ensino primadrio
(SAVIANI, 2009, p. 143).

Infelizmente, as Escolas Normais responsdveis, naquele tempo,
pela formacao docente de nivel secundario foram “[...] deixando de lado
qualquer preocupagao com o preparo didatico- pedagogico [...]” (SAVIANTI,
2009, p. 143). Ainda, durante o século XIX, Alemanha, Inglaterra e Estados
Unidos implantaram Escolas Normais, acompanhando Franca e Itdlia.
Serd que a situagdao da nao importancia em relagdo a area pedagdgica
nas licenciaturas, exceto na pedagogia, que é a base do curso, é uma
coincidéncia ou é uma heranca daquela época? Tal situacdo parece que

ter sido um legado nada satisfatorio as licenciaturas.

No Brasil, em 1939, a formacdo de professores(as) tem seu
percurso histérico desencadeado e marcado por muitas discussoes
emblemadticas. Santos e Mossord (2019, p. 3) sinalizam que “[...] sua
origem esta associada a regulacao da atividade docente, a exigéncia da
licenga para exercer a docéncia e ao registro de professores, os quais

constituem um marco na politica de formacao de professor [...]".

Nessa época, essa formacdo estava vinculada aos cursos
instituidos e ligados a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Posteriormente, houve a desvinculacdo das licenciaturas dessa
faculdade, com a criacdao dos departamentos especificos, para cada drea

de conhecimento, nas universidades, na década de 60, do século XX.

119

voltar para o sumario



Elizete Santos Balbino | Maria Ediney Ferreira da Silva | Maria do Socorro Barbosa Macedo
Org.

Esse novo formato, além de “[...] uma resposta politica diante da
demanda da sociedade pela expansao de vagas e pela democratizagao
do ensino superior” [...]” (SANTOS e MOSSORO, 2019, p. 3) possibilitou
um ajustamento atrelado a histéria brasileira, no que se refere as

licenciaturas, com momentos de recuos e davancgos.

Outro elemento que vale ressaltar, antes dos periodos elencados
por Saviani (2009), foi a andlise da educacao imperial realizada por Rui
Barbosa, em 1882, quando teceu uma critica no tocante a situacao em

que se encontrava, naquela época, o ensino superior brasileiro®.

Saviani (2009) sinaliza, a partir da andlise acerca da discussao
pedagdgica atrelada as mudangas sociais, a distribuicdo, em seis

periodos, da histéria da formacao de professores(as):

1°. periodo: entre 1827-1890, onde houve tentativas
descontinuas de formacao de professores(as). Havia obrigatoriedade
de “instrucao” dos(as) professores(as) que eram pagos(as) por
eles(as) proprios(as). Nesse periodo, hd prevaléncia ao modelo das
Escolas Normais.

2°, periodo: entre 1890-1932, foi consolidado e expandido o
padrao das Escolas Normais, tendo a escola-modelo, como anexo, com
a reforma paulista da Escola Normal.

3°. periodo: entre 1932-1939, houve a organizagdo dos Institutos
de Educacao, cujas demarcacoes foram as reformas de Anisio Teixeira,
no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo, em Sao Paulo,
em 1933.

7 Atual educagao superior
8  Atual educagdo superior brasileira.
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4°, periodo: entre 1939-1971, foi a vez da organizacao e
implantagao dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e solidificagao
do modelo das Escolas Normais.

5°. periodo: entre 1971-1996, foi o momento de substituicao da

Escola Normal pela Habilitacao Especifica de Magistério.

6°. periodo: entre 1996-2006, ocorreu o advento dos Institutos
Superiores de Educacao, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do
Curso de Pedagogia.

Ap0s a cronologia apresentada, segundo visao de Saviani (2009),
serd que se pode arriscar dizer que mais dois periodos poderiam ser
acrescentados a essa discussao sobre o percurso histérico da formacao
docente? Serd que o 7° periodo, na trajetdria historica dessa formacao,
poderd ser registrado, entre 2015-2019, tendo como demarcagao a
Resolugao CNE/ CP n° 2, de 1° de julho de 2015?

Essa etapa foi considerada como um grande marco a educagao,
tendo em vista que a elaboracdo da normativa 2/2015 foi pautada
numa construcao coletiva, com realizacao de audiéncias publicas, onde
muitas das sugestoes propostas pela comunidade académica e pela
sociedade civil foram acatadas e inseridas ao documento, fortalecendo
a democratiza¢ao da educacao em prol da melhoria da formacao inicial
e continuada de professores(as), consolidando uma articulagao entre as
duas dimensoes da formacao.

Lamentavelmente, a Resolucao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015 foi revogada pela Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, de forma desrespeitosa e desastrosa, rompendo com a formacao
continuada e sem permitir que um ciclo de tempo fosse completado,

para que uma avaliacao pudesse ter sido realizada. Sera este o inicio
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do 8° periodo da formacado de professores(as), no Brasil, mesmo que

marcado por um recuo, de forma negativa?

Na intencao de uma visdo panoramica sobre o percurso
histérico trilhado pelo Curso de Pedagogia e um melhor detalhamento,
apresentamos, a seguir, o Quadro 1 com um registro sistematizado
acerca dos impactos nas licenciaturas e, em especial, na Licenciatura

em Pedagogia, a luz de alguns documentos legais.

QUADRO 1 - CURSO DE PEDAGOGIA: UM PERCURSO HISTORICO MARCOS

LEGAIS SOBRE O CURSO

DOCUMENTO ¢ FORMATO
o
N | ANO | opiciAL SINTESE DO CURSO
Instituicao do Curso no
cerne da organizacao da
Faculdade Nacional de
Filosofia, da Universida- Bacharelado
. de do Brasil /Implemen- e Licencia-
gsclreltg(-)uc:lle tagdo da reforma Fran- tura
1 1939 4 de abril de cisco Campos.e (}ebates
1939 acerca da criacao das
universidades brasi- lei-
ras com influéncia do “Esquema
idedrio da Escola Nova 3+1
. Continuacao
Estabelecimento do D Hardiae
P 1962 Parecer CFE n° curriculo mini- mo T -
251, de 1962 e da duracao do . X
D Licencia-
tura
Parecer CFE n°
252, de 11 d A . q
abril dfie 1963 Conferéncia do grau de li-
3 1969 Resolucdo CFE cencia- do(a)
n° 2, de 12 de Licenciatura
] Fixacdo do curriculo minimo | (instituicao de
maio de 1969 = R
e da duracao do curso habilitagoes)
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2006

Parecer CNE/CP
n° 5/2005, de 13
de dezembro de
2005. Diretrizes
curriculares da
Pedagogia
Parecer n°
3/20006, de 21
de fevereiro de
2006
Resolucao CNE/
CP n° 1, de 15
de maio de 2006

Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de
Pedagogia
Reexame do Parecer CNE/
CP n° 5/2005, que trata
das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Cur- so de
Pedagogia
Instituicao das Diretrizes
Curri- culares Nacionais para
0 Curso de Graduacao em
Pedagogia (Licen- ciatura).

Licenciatura (ex-
tincido de habili-
tagoes)

503

2019 ()

Parecer CNE/
CPn°22,de?
de novembro de
2019 Homologa-
do pela Portaria
n° 2.167, publi-
cada DOU

de 20/12/2019

Resolucao CNE/
CP n° 2, de 20
de dezembro de
2019, DOU de
23/12/2019,
Secdo 1, pp.
115-119 (Repu-
blicada por ter
saido com incor-
recao, no DOU
de 10/02/2020,
Secao 1, p. 87)

Portaria MEC
n° 412, de 17 de
junho de 2021
DOU 18/06/2021

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a
Educacao Bdsica e Base Na-
cional Comum para a
Formacao Inicial de Profes-
sores da Educacdo Bdsica
(BNC-Formacao)

Definicao das Diretrizes
Curricula- res Nacionais
para a Formacao Ini- cial de
Professores para a Educacao
Bdsica e institui a Base Na-
cional Comum para a Forma-
¢ao Inicial
de Professores da Educacao
Bdsica (BNC-Formagao)

Instituicao do Programa
Institu- cional de Fomento
e Inducao da Inovacao da

Formacao Inicial Con- tinua-
da de Professores e Diretores
Escolares

Serd o retor-
no as habili-
ta- ¢oes(?)

Serd um
risco de
extingao do
Curso(?)

Fonte: elabora¢ao da autora (2021)
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Relacionamos, a seguir, outros pontos emblemadticos referentes
as licenciaturas em geral e ao Curso de Licenciatura em Pedagogia que
influenciaram na trajetéria da formacao docente.

1° Semindrio de Educa¢do Brasileira (1978 - UNICAMP) -
Discussao entre educadores(as) preocupados(as) com a reflexao e a
acao ligadas as relagdes da educagao com a sociedade criou o Centro de
Estudos Educacao e Sociedade - CEDES, transitando pelas discussoes
sobre formacdo docente, que passou a editar, a partir de 1979, a
Revista Educacdao e Sociedade e, posteriormente, Cadernos CEDES,
com publicacoes acerca da formacao de professores(as), entre outras

temadticas, envolvendo educacao.

12 Conferéncia Brasileira de Educac¢ao (1980 — PUC-SP) - Criacao
do Comité Pré-participacao na Reformulagao dos Cursos de Pedagogia

e Licenciaturas.

Comissao Nacional pela Reformulacao dos Cursos de Formacao

de Educadores

- CONARCFE (1983) - Constituicio desta Comissao e, na
sequéncia, a transformacao em Associacao Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educac¢ao - ANFOPE (1990).

- Lei n° 9.394/1996 - Insercao do Curso Normal Superior e
dos Institutos Superiores de Educac¢ao (ISE), dando lugar para novos
embates, em relacao aos perfis dos(as) egressos(as) dos Cursos Normal

Superior versus Licenciatura em Pedagogia.

Apds os pontos destacados, vamos continuar apresentando
o cendrio da formagao docente com alguns avancgos significativos,
mediante politicas respaldadas, dentre outras, na Resolucao CNE/CP
n° 1/20006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
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de Graduacao em Pedagogia, licenciatura; na Lei n° 11.738/2008, que
regulamenta o piso salarial profissional nacional para os profissionais
do magistério publico da educacao béasica, demonstrando valorizacao
aos(as) profissionais da educacao brasileira, apesar de que, atualmente,

em alguns estados, ndo esteja sendo cumprida esta legislacao.

Outro avanco estd evidenciado na realizaciao de duas
Conferéncias Nacionais de Educacao, em 2010 e 2014, em prol de uma
melhor organizagao educacional brasileira. Também ressaltamos a Lei n°
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacao para o decénio
2014-2024, e a Resolucao CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos

de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

A excecdo, nesses avancos, estd localizada no periodo posterior
as modificacoes das diregdes politicas que ocorreram no pais a partir
de agosto de 2016 até o momento, pondo em risco toda conquista

conseguida relativa a formacao de professores(as).

Situacao real de recuo e ameaca as licenciaturas encontra-se na
revogacao da Resolugcao CNE/CP n° 2/2015 pela Resolugao CNE/CP n°
2/2019, em vigéncia, estando esta ultima pautada em “[...] um texto
alinhado com o projeto da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
para a Educacao Bésica [...] (SANTOS e MOSSORO, 2019, p. 14). Nesse
sentido, parece ser reflexo de uma predilecao politica do Ministério
da Educacao - MEC numa perspectiva de contexto neoliberal, com
vinculagao aos interesses mercadolégicos.

Essa prioridade politica assumida pelo MEC,
influenciada  principalmente  pelo  Conselho
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Ainda,

Nacional de Educacao (CNE) e instituicoes e
fundagdes privadas, como o Movimento Todos
pela Educagao, Fundagao Lemann, Movimento
pela Base, Unibanco, dentre outros, deixou em
segundo plano importantes metas estabelecidas
[...] (AGUIAR e DOURADO, 2019, p. 33-34).

[...] Observa-se, portanto, que as politicas de
formacao de professores continuam no centro do
debate da educacao nacional. Fica ainda latente
a necessidade da consolidacdo de uma politica
nacional de formagao de professores [...] e o
reconhecimento das licenciaturas como principal
espaco de formacao nao dissociado do ensino, da
pesquisa e da extensio (SANTOS e MOSSORO,
2019, p. 14).

Isto posto, vamos tecer observacoes que indicam implicacoes a

formacao docente e, diretamente, ao Curso Licenciatura em Pedagogia.

2. ALGUMAS REFLEXOES A LUZ DA RESOLUCAO CNE/CPN°® 2/2019:
IMPACTOS NA FORMACAO DOCENTE E COM RISCO AO CURSO
DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA A PARTIR DAS IMPOSICOES

ATUAIS DO CNE

A Resolugao CNE/CP n° 2/2019 estd constituida por trinta artigos,

instituindo apenas a formacao inicial com um, ‘considerando’ apenas

sendo composto de cinco tépicos. O documento, em tela, inclui ainda

um anexo com dois tipos de competéncias, sendo dez competéncias

gerais e trés competéncias especificas, destas ultimas cada uma delas
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com desdobramento em quatro itens. No Quadro 2, visualizamos
esta composicao, de forma sucinta. Vale ressaltar que essa desastrosa
Resolucao tem como ponto central a ruptura entre a Formacao Inicial e
Formacao Continuada.

QUADRO 2 - DADOS SOBRE O ANEXO DA RESOLUGAO CNE/CP N° 2/2019

1 GERAIS - 10 =
1. CONHECIMENTO A 0
PROFISSIONAL
. 2. PRATICA PRO-
2 ESPECIFICAS FISSIONAL 4 22
3. ENGAJAMENTO a -
PROFISSIONAL
TOTAL 2 3 22 62

Fonte: elaboracao da autora (2021)

Na sequéncia, elencamos, como exemplos, possiveis dispositivos
prejudiciais a formacgao docente, que estao prescritos na Resolugcao em
questao. Entao, vejamos:

O art. 2° trata do desenvolvimento da formacao docente, a partir
das competéncias gerais e aprendizagens essenciais da BNCC, que
revela uma reduc¢ao da formacao docente aos conhecimentos da BNCC;

O art. 13 faz alusado a trés tipos de cursos, para o Grupo II,
destacando os dois primeiros para um questionamento:

- formacdao de professores multidisciplinares da Educacao
Infantil;
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- formacao de professores multidisciplinares dos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Por que desvincular estas duas etapas e nao mencionar que
terdo formacgao em Cursos de Licenciatura em Pedagogia?

Os arts. 19 e 20 tratam da Formagao em Segunda Licenciatura,
quando esta Resolucao versa sobre Formacao Inicial. Serd que a primeira
licenciatura nao é considerada? Entdo, por que tratar de Segunda
Licenciatura?

O art. 21 indica Formacgdo Pedagégica para Graduados(as) nao
licenciados(as). Mais uma vez, lembramos que esta Resolucao trata de
Formacao Inicial. Por que, entao, tratar de quem ja possui graduagao?
Serd que a graduacgao nao é uma Formagcao Inicial, mesmo que nao seja
uma licenciatura?

O art. 22 trata da formacao para atuacdo em Atividades
Pedagdgicas e de Gestao, nos termos do Art. 64 da Lei n° 9.394/1996,
sendo considerada essa formacao como complementacdo de carga
hordria e tendo que cumprir mais 400 horas, além das 3.200 horas ja
cumpridas ou em Cursos Lato Sensu ou Stricto Sensu. Estes dois ultimos

sdo vinculados a cursos de p6s-graduagao, apdés uma formacgao.

O § 3° do art. 23 dispde sobre processo avaliativo individual ou
em equipe. Mesmo sendo opcional, serd que é pertinente um Trabalho
de Conclusao de Curso ser realizado em equipe? Como fica o objeto de

estudo? E coletivo?

Diante desses e de outros descompassos, dois artigos que
constituem a Resolucdo CNE/ CP n° 2/2019 parecem respeitar a
Resolucao CNE/CP n° 2/2015. Sao eles:

128

voltar para o sumério



Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

O art. 27 fixa o prazo limite para implantacao, desta Resolucao,
por parte das IES. Mas, em seu paragrafo tnico, hd permissao de um
prazo maior (trés anos), para as IES em que seus PPC implementaram o
disposto na Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2015. Diante dos desmontes, pelo
menos, “uma luz no final do tunel”, a fim de dar tempo, quem sabe,

para se conseguir a revogacao desta prejudicial Resolugao.

O art. 28 garante o direito de conclusao aos(as) licenciandos(as)
que ingressaram, nos cursos, na vigéncia da Resolu¢dao CNE/CP n°

2/2015. Pelo menos, assegurado este direito.

Por outro lado, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, bem mais
completa e articulada, constituida por vinte e cinco artigos, contemplando
formacao inicial e continuada, contendo treze ‘considerando’ e
respeitando a conexao entre a formacao inicial e continuada, foi

revogada pela questionada Resolugcao CNE/CP n® 2/2019.

3. BREVES PONTUACOES A LUZ DA PORTARIA MEC N° 412/2021

Mesmo com o crescimento do movimento de resisténcia as
Resolucoes CNE/CP n° 2/2019 e n° 1/2020, foi publicada a Portaria
MEC n° 412/2021, de 17 de junho de 2021 e, na sequéncia, houve o
lancamento do Edital n° 35/2021, instituindo o Programa Institucional
de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacao Inicial Continuada
de Professores e Diretores Escolares e mencionando a Matriz Nacional
Comum de Competéncias do Diretor Escolar.

O objetivo da Portaria MEC n° 412/2021 visa promover a oferta
de cursos de licenciaturas e de formacdo continuada inovadoras, que
atendam as necessidades e a organizacao da atual politica curricular
da educacao bdasica e da formacao de professores e diretores escolares
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que atuam nessa etapa de ensino (Onde fica a autonomia universitdria
das IES?)

As propostas pedagdgicas dos cursos de licenciaturas apoiados
devem, obrigatoriamente, estar alinhadas a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, aos curriculos e as matrizes estabelecidos pelas
redes de ensino, aos projetos politicos pedagdgicos das escolas e a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial - BNC - Formacao
Inicial (Imposicao quanto ao alinhamento de documentos limitadores
a formacado e a proposta para promocao de cursos concorrentes aos

ofertados pelas IES?)

A oferta dos cursos de formacdo continuada deve,
obrigatoriamente, estar alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Continuada de Professores da Educacdao Bésica, a
Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Bdsica - BNC - Formac¢ao Continuada e a Matriz Nacional
Comum de Competéncias do Diretor Escolar (mesmo questionamento
anterior: imposicao quanto ao alinhamento de documentos limitadores
a formacgao e a proposta para promoc¢ao de cursos concorrentes aos

ofertados pelas IES?)

Um dos objetivos especificos do Programa disposto na Portaria
MEC em tela é promover a adequacao da Pedagogia e das Licenciaturas
a BNCC, aos curriculos e as matrizes estabelecidos pelas redes de
ensino, as propostas pedagdgicas curriculares das escolas de educagao
bdsica e a BNC - Formacao Inicial (mais uma vez, redu¢ao dos projetos
pedagdgicos dos cursos a documentos limitadores a formagao)

O Edital n° 35/2021, desde sua publicacao, vem recebendo criticas
ferrenhas e com posicionamentos firmes a nao adesao, desse Programa,
pelas universidades, além de outras entidades cientificas e académicas,
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como Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituicoes Federais de
Educacao Superior - ANDIFES e Colégio de Pré-Reitores(as) de Graduagao
- COGRAD. Também a Sociedade para o Progresso da Ciéncia - SBPC se

manifestou contréria a este Edital que institui esse Programa.

Sao vdrias as frentes de resisténcia em busca de um objetivo
comum: reverter o quadro tao desfavoravel a formacao de professores(as)
que enfrentamos no momento e, em especial, ao Curso de Licenciatura
em Pedagogia. Mas continuam sendo publicadas muitas normativas do

MEC e CNE, que causam mais inquietacoes e preocupacoes.

4. MATRIZ NACIONAL COMUM DE COMPETENCIAS DO DIRETOR
ESCOLAR: MAIS UM DOCUMENTO EM DISCORDANCIA A
DEMOCRATIZACAO DA GESTAO ESCOLAR

Outro problema identificado, contrdrio a democratizacao da
formacao na Licenciatura em Pedagogia e demais Licenciaturas, chama-
se Matriz Nacional Comum de Competéncias do Diretor Escolar em
pauta e mencionada na Portaria MEC n° 412, de 17 de junho de 2021,
publicada no DOU 18/06/2021, a qual é outra normativa que causa
descontentamento e preocupacao a comunidade académica, porque
compromete também a autonomia das universidades, principalmente

das publicas.

Quanto a esta Matriz Nacional supracitada, em um breve recorte
sobre atuacao do(a) gestor(a) escolar, pensamos haver um equivoco no
que tange a inconsisténcia de algumas concepg¢des. Um exemplo dessa
inconsisténcia se encontra no pardgrafo “A atuacao do diretor escolar
concorre diretamente para a qualidade do trabalho realizado na escola
e é destacada em diversas pesquisas sobre gestao e lideranca escolar, a
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partir de diferentes abordagens e contextos. [...]” (BRASIL, 2021, p. 2).

Nesse breve recorte, a expressao diretor escolar lembra uma
época em que se defendia uma estrutura administrativa vertical,
amparada por uma linha de pensamento resgatada da administragao
empresarial, tendo como caracteristicas: hierarquia vertical, regime
monocratico, chefia. Em que pese encontrarmos pensamentos diversos
a esses, defendemos uma coeréncia entre gestao e liderancga escolar com
gestor(a) escolar.

Ao reler a citacdao, observa-se um retrocesso no que cerne a
consideracao de alicercar o respectivo documento sobre competéncias

padronizadas de cunho tecnicista.

QUADRO 3 - DADOS SOBRE A MATRIZ NACIONAL COMUM DE
COMPETENCIAS DO DIRETOR ESCOLAR

T ( 7 =

B. PEDAGOGICA 6 6 30

C. ADMINISTRATIVO- 4 4 26

FINANCEIRA

D. PESSOAL E RELACIONAL 7 7 21
TOTAL 4 24 24 116

Fonte: elaboracdo da autora (2021)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este texto, precisamos chamar a atencao para
o fato de que a discussao da formacdao de professores(as) nao pode
estar dissociada de outros elementos fundamentais, para uma melhor
compreensao dessa formacio, tais como: condicdoes de trabalho,
envolvendo a carreira docente que refletem as questdes do saldrio
e da jornada de trabalho. A precarizacao das condicdes de trabalho
nao apenas pode comprometer a acao dos(as) professores(as), mesmo
quando sao bem formados, como também tais condi¢coes poderao tornar
dificil uma boa formacao, pois causam desencorajamento na busca dos

cursos de formacao docente.

Na perspectiva de um fechamento provisdério a este estudo,
recorremos aos possiveis encaminhamentos de enfrentamento,
constantemente divulgados, realizados e expedidos em defesa das
licenciaturas brasileiras e, especialmente, dos Cursos de Licenciatura
em Pedagogia, em decorréncia da adogdo desta atual politica nacional
de formacao docente contrdria a democratizacdao da educacao brasileira:

e Participacao docente e discente nas discussdes sobre
movimento em defesa do Curso de Licenciatura em
Pedagogia frente a Resolugao CNE/CP n° 2/2019.

e (Criacdo de féruns estaduais para discussoes e organizacoes
de enfrentamento.

e Elaboracao de documento a ser protocolado no CNE com as

seguintes solicitacoes:

* Revogagao imediata da Resolugao CNE/CP n° 2/2019,
sendo mais dificil de ser conseguida, porém nao impossivel;
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* Prorrogacdo por mais dois anos para adequacdo aos
projetos pedagodgicos dos cursos, talvez uma possibili-
dade mais préxima.

Vamos continuar com a palavra de ordem: resisténcia! Vamos
fortalecer as discussoes sobre formacao de professores(as) e o movimento

em defesa do Curso de Licenciatura em Pedagogia! Vamos a luta!
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1. INTRODUCAO

A educacao brasileira vem passando por inumeras reformas
curriculares em atendimento as prerrogativas legais com a inten¢do de
melhorar a educagdo nacional. Sabe-se que ainda muito se tem a fazer para
que a tdo sonhada qualidade e equidade da educag@o seja de fato e de direito
efetivada em todas as regides do pais. Com isso, a formacao docente necessita
ser pensada também a partir das mudangas curriculares, sobretudo com
todas as problematicas atuais postas a humanidade, a economia, a educacao,
a comunicacdo e aos processos de ensinar e aprender nas condigdes de

1solamento social.

Em detrimento das transformacoes tecnoldgicas ocorridas

socialmente, a educacdo precisa ser redirecionada no sentido de
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acompanhar a insercao das tecnologias digitais nos processos educativos;
principalmente, nesse momento com os desafios enfrentados com as
atividades remotas no desenvolvimento das atividades de ensino. Sobre
o uso das Tecnologias Digitais da Informa¢dao e Comunicacao (TDIC)
na universidade, pode-se afirmar que ainda sao pouco utilizadas, mas

professores e alunos usufruem mais em outras areas de sua vida.

E fundamental dizer que os meios de comunicacdo tém
exercido forte influéncia em dreas sociais, econ6micas, politicas e na
educacao, bem como em relacao aos avangos digitais nos trabalhos na
universidade. Portanto, ressalta-se a utilizacado de vdarios dispositivos
tecnolégicos como sistemas governamentais, sites, blogs, redes sociais
e afins, viabilizando diversos beneficios tanto para os docentes, que
tem a possibilidade de inovar sua pratica pedagégica, quanto para os

estudantes, com as facilidades de diversos recursos ao seu favor.

No ano de 2020, a sociedade planetdria viveu o inicio da terrivel
pandemia do COVID-19, que estd afetando drasticamente o mundo,
a humanidade, a satdde e a vida das pessoas. Ressalta-se também o
reconhecimento da importancia da ciéncia e o imprescindivel papel que
ela desempenha na solugao ou minimizagao das patologias que surgem
com a evolucdao humana. Dessa forma, ressalte-se o desenvolvimento
de pesquisas em todas as dreas e, neste trabalho, na 4rea da educacao,
a qual foi impactada em todos os niveis e modalidades, obrigando
por meio de decretos as instituicoes a trabalharem de modo de
teletrabalho, home office, aulas remotas, teleconferéncias, videos
aulas, webndrios, a regimes especiais de atividades nao presenciais e
outras formas metodolégicas mediadas pelas tecnologias. A insercao
das TDIC na educagao requer uma reorganizacao das instituicoes

em seu planejamento e nas reformulacoes curriculares; primeiro, em
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atendimento as legislagcdes para a Educacao Superior, para a formagao
de professores que irao atuar na Educacdo Bdésica, em especial, a
Resolugao N° 2, de 20 de Dezembro de 2019; e segundo, a situacao
da pandemia (durante e pds-pandemia), que influencia no trabalho
de toda a comunidade académica, especialmente, dos docentes para
conhecimento, aprendizagem das novas linguagens comunicacionais e
dos recursos tecnolégicos digitais.

Essas questoes motivaram o desenvolvimento dessa pesquisa'®,
realizada com os docentes e discentes da Licenciatura de Histdria -
Campus I da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), a qual
discorre sobre a formacdo dos professores e como esses profissionais
pensaram e desenvolveram suas aulas a partir destes recursos e como
foram utilizadas, ou simplesmente se os mesmos usufruiram como mais
um instrumento que ampara uma concep¢ao metodoldgica tradicional.
Além disso, buscou saber quais as TDIC que os professores conheciam,
como trabalhavam em aula, a percepcao dos estudantes sobre essas
aulas e as aprendizagens que elas possibilitaram. A investigacao traz
a discussao sobre as concepcoes acerca da insercao das TDIC na
universidade, na pratica pedagdgica docente, na aprendizagem dos
discentes, bem como os desafios que estao vivenciando no ensino e na

aprendizagem com as atividades remotas.

Para tanto, se fez necessdrio analisar como a cultura digital
tem permeado o trabalho universitdrio, principalmente, no ensino-
aprendizagem mediante a organizacao dos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC), especialmente a Licenciatura de Histéria - Campus I, com

a inclusdo de estratégias concretas em articulagdo com as tecnologias

10 Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC) desenvolvido por meio da parceria Pro
Reitoria de Pesquisa e Pds Graduagdo (PROPEP) / Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) e o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

138

voltar para o sumério



Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

digitais ao curriculo. A pesquisa teve como objetivo compreender a
organizagao curricular da referida licenciatura e o redirecionamento
metodolégico em fungao da pandemia do COVID-19 com as atividades
remotas para o desenvolvimento do ensino. A proposta pedagdgica
desse curso tornou-se uma fonte documental, pois, mediante sua
andlise, foi possivel identificar se a mesma contemplava as diretrizes
curriculares para formacdao de professores em seus principios e
fundamentos, sobretudo os referentes as metodologias inovadoras, o
uso pedagdgico das tecnologias e linguagens digitais como recurso para

o desenvolvimento pelos professores em formacao.

Existem expectativas de que a formacdo dos professores seja
melhorada com o trabalho mediado pelas TDIC, que possa trazer
conhecimentos para a educacao, para a formacao dos seus profissionais,
viabilizando ampliar o conceito de aula, espaco e tempo, comunicacao
audiovisual, estabelecer novas articulagdes entre o presencial e o virtual,
entre o estar juntos e o estar conectados a distancia. Portanto, defende-
se que a formacao de professores seja debatida em prol das mudancas
necessdrias quanto a reorganizacgao das licenciaturas no atendimento as

novas demandas da qualificacao e valorizagdo profissional.

Isso implica em didlogos sobre o curriculo e as modificagdes
necessarias para as novas formas de ensinar e aprender. Sempre
existiram desafios em todas as épocas, mas nunca como 0s que
estdo sendo experimentados nessa fase com as aulas remotas. Assim,
endossa-se a importancia dessa discussdo para a drea educacional,
para universidades, para as licenciaturas e, no ambito da UNEAL, uma
reorganizacao administrativa e pedagdgica, bem como as modificacoes
curriculares na formacao dos professores e o repensar do exercicio

profissional nesta sociedade de cultura digital.
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2. CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA SOBRE AS MUDANCAS
NOS FORMATOS DE TRABALHO NA UNIVERSIDADE E NA PRATICA
DOCENTE

No ano de 2020, o mundo viveu o inicio da pandemia do
COVID-19, ainda em curso, o que esta desafiando a ciéncia, as politicas,
a educagao, a universidade e a docéncia. A nova realidade imp0s ir
além das regras, fatos, teorias, procedimentos conhecidos e disponiveis
na tentativa de eliminacao do virus, minimizacao das problemdticas
surgidos nos diversos setores da vida humana.

No exercicio cotidiano, o docente defronta-se com diversas
situacOes para as quais ndo encontra respostas pré-elaboradas e
necessitam ser analisadas pelo processo cldssico de investigacdo
cientifica. Na prdtica profissional docente, o didlogo a partir das
adversidades enfrentadas deixa transparecer aspectos divergentes que
se encontram ocultos na realidade, como também cria novos marcos
de referéncias, novas formas de trabalhar e perspectivas de reagir a
determinadas circunstancias.

A situacdo causada pelo virus impds as instituicoes, a
universidade, ao trabalho com a formacao inicial e continuada dos
professores, bem como aos docentes, novas exigéncias, dentre
elas, que as relacoes sejam mediadas pelas TDIC em detrimento do
isolamento social, que, por sua vez, afeta o processo educativo. Esses
fatores foram norteadores para delimitacdo de questdes que refletem
sobre essa temadtica: a organizacao curricular das licenciaturas
tem respondido as diretrizes curriculares para a formac¢do inicial
dos professores para atuar na Educacdo Bdsica? Como estao sendo
ministradas as atividades remotas? Como o0s professores estao

concebendo, inserindo e trabalhando as TDIC na pratica pedagdgica
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do ensino e na aprendizagem? Quais as dificuldades dos professores e

dos estudantes?

Percebe-se que, na sociedade contemporanea, o cendrio
socioeducacional foi amplamente modificado com a evolucdao da
internet que tem contribuido com vdarios setores da sociedade.
Atualmente, com a pandemia do COVID-19, tornou-se vital, pois
as pessoas foram obrigadas, mediante decretos das vdrias esferas
governamentais, a ficarem em isolamento social, adotando estilos
diferentes de vida, mas nao sem comunicagdo e intera¢ao, gragas aos
dispositivos tecnoldgicos que possibilitam a comunicagdo, a interagao
e o trabalho com as novas formas, chamadas de teletrabalho, home

office, aulas remotas, dentre outros.

Isso nos leva a pensar sobre os obstaculos enfrentados pelas
instituicoes educacionais, pela universidade, pela docéncia e, de
modo especial, com a formacdo dos professores. Assim, tem-se
como pressuposto que a universidade, mesmo sendo o ambito de
ensino superior, ainda em pleno século XXI, ndo tem infraestrutura
tecnolégica para o desenvolvimento das atividades online e tem
privacdes no desenvolvimento de um curriculo hibrido. Portanto,
mesmo ja sendo critério posto na Resolucdao CNE/CP n° 2, de 20 de
Dezembro de 2019, no Capitulo III, Art. 8°, Inciso IV - “emprego
pedagdgico das inovagdes e linguagens digitais como recurso para o
desenvolvimento, pelos professores em formacgao, de competéncias
sintonizadas com as previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e com o mundo contemporaneo” (BRASIL, 2019), a
comunidade académica tem dificuldades em trabalhar com as
tecnologias digitais, essencialmente, o uso pedagdgico desses

dispositivos no ensino e na aprendizagem,
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Essa prerrogativa legal exige formacao inicial e continuada dos
professores no que diz respeito a outro pressuposto: o de que alguns
docentes da Educacdao Superior nao tiveram formacoes especificas
sobre recursos tecnoldgicos e nao usam em seu exercicio profissional,
constituindo-se assim em um desafio a inclusao na pratica pedagoégica.
[sto representa um transtorno tanto para os professores quanto para os
estudantes que, além da questdo do acesso a internet e dos recursos
tecnolégicos que dispdem ou nao, tém a necessidade de formas
totalmente diferentes de aprendizagens.

3. A INSERCAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA UNIVERSIDADE E NO EXERCICIO DOCENTE

O século XXI vem se destacando com as transformacoes
evidenciadas em diferentes dreas como na socioecondmica, politica,
cultural e na drea tecnoldgica, que impactou de certa forma todos
os setores. Na educacdao e na formacdao docente, verifica-se essa
questao, ainda mais complexa em funcao da expansao e sofisticacao
das Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicagdo e Informagao

(TDIC), que muito lentamente chegam as institui¢oes educativas.

Com a evolucao da internet, as transformagoes foram
significativas e o acesso imediato a uma grande quantidade de
informacoes, conhecimentos nunca vistos na histéria da humanidade.
Mas isso também pode causar problemas na vida das pessoas,
quando os limites ndo sao colocados e ainda ela nao é regulamentada.
Segundo Castells (2005, p. 40), “[...], além disso, um novo sistema de
comunicagdo que fala cada vez mais uma lingua universal digital esta

promovendo a integracao global da producao e distribui¢ao de palavras,
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sons e imagens de nossa cultura [...]”. Nesse mundo globalizado, no

qual a informacgao é digitalizada, Pérez Gdmez (2015, p. 14) afirma que:

[...] 0 acesso ao conhecimento é relativamente facil,
imediato, onipresente e acessivel. [...] Vivemos na
aldeia global e na era da informacgao, uma época
de rdpidas mudancas, de aumento sem precedentes
de interdependéncia e complexidade, o que esta
causando uma mudanca radical na nossa forma de
comunicar, agir, pensar e expressar.

Nesse sentido, estamos em uma sociedade tecnolégica (PEREZ
GOMEZ, 2015, p. 14), chamada também por Castells (2005) de sociedade
em rede, a qual exige politicas de educagao voltadas para formagoes das
aprendizagens dos novos dispositivos tecnoldgicos. E preciso reconhecer
que a educacao necessita de mudancas no processo de formacao dos
professores, nas prdticas pedagoégicas com o uso das TDIC, mesmo
que timidamente inseridas, mas agora, com a pandemia do COVID-19,
os docentes e estudantes tiveram que de forma imediata passar a ter
aulas remotas com a utilizacdo desses recursos. Essas transformacoes
radicais influenciaram diretamente a educacao superior, a formacao dos
professores e as concepcoes de ensinar e aprender nessa sociedade em
que cada vez mais os jovens estudantes estdo imersos no cyberespaco,
comunicando-se com outras pessoas sem sair de casa, estao cada vez

mais conectados ao mundo da informacao e comunicacao.

A nova geragao ja estava presente no ambiente virtual, pois ja
nasceu nesse novo paradigma e para eles é um ambiente natural, o que
faz a geracdo passada, aqui se encontra uma parcela do corpo docente,
estranhar essas formas de ensinar e aprender. Para Coll e Monereo

(2010, p.31), “a imagem de um professor transmissor de informacao,
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protagonista central das trocas entre seus alunos e guardiao do
curriculo comegou e comeca a entrar em crise em um mundo conectado
por telas de computador”. Os professores que nao acompanharam as
transformacgoes e inovacgdes ocorridas com o avango da tecnologia se
sentem como imigrantes dentro dessa nova geracao, sao desafiados pela

tecnologia a mudar a sua forma de ensinar.

Os computadores, smartfones, internet, softwares, jogos
eletronicos e outras tecnologias sdao amplamente utilizados pelos
estudantes em seu dia a dia. Na educacao, os estudantes, no uso das
TDIC, se tornam mais autobnomos, com habilidades mais desenvolvidas
em relacdo a internet quando comparado a alguns professores. Em
relacao as dificuldades docentes, Coll e Monereo (2010) relatam que é
preciso investigar essas dificuldades porque as tecnologias tém vdrias
possibilidades de uso no ensino e na aprendizagem e pedagogicamente
podem ser utilizadas, reinventadas e reconstruidas pelos professores e

pelos alunos.

O ensinar, como principio desta profissdo, nao significa mais
simplesmente o repasse dos contetidos historicamente acumulados,
vai além, na construcao de novos conhecimentos, essencialmente
porque nessa sociedade as informacdes sao produzidas em quantidade
e socializadas com uma velocidade impressionante. No entanto, a
questao central é de como essas informacdes serdo transformadas em
conhecimentos, tarefa complexa a ser planejada pelos professores
como mediadores da aprendizagem dos estudantes e que envolve

também sua formacao continuada.

O volume de informacodes deixa as pessoas com sensacgoes
de impoténcia diante do conhecimento. Na educacdo, hd a demora

em admitir a urgéncia dos novos recursos de aprendizagem deste
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tempo e o sentido de aprendizagem nessa sociedade. Cabe aos
professores um repensar do ato educativo em atendimento as novas
demandas da aprendizagem para este século, pensar como articular
essas informacoes aos conteddos historicamente acumulados tao
necessdrios as novas geragoes e a producao dos novos conhecimentos.
Essas sdao questoes merecedoras de reflexdo pela universidade, a
qual foi delegada como sendo o local por exceléncia da producao do
saber. Da mesma forma, o aprender neste tempo é desafiante, pois
requer a capacidade de andlise e compreensdo das informacoes, dos
conhecimentos, da apreensao desta realidade, o que implica na funcao
docente a proposicao de novas formas metodolédgicas que estimulem a
aprendizagem dos estudantes.

Na estrutura educacional, o ensino superior deveria ser
responsdvel por integrar com mais facilidade as TIDC no seu sistema
didatico-pedagégico, isso porque dispde de uma metodologia mais
autodidata e autonoma (SILVA, 2014). Assim, os professores e alunos
introduzem em seu cotidiano de aprendizagem dispositivos tecnoldgicos
que os auxiliem em seus trabalhos. Ao passo que, ao incorporar tais
tecnologias na pratica docente e discente, as universidades contribuem
diretamente para a implementacdo de uma educacdo situada na
perspectiva digital, formando profissionais aptos para as exigéncias da

modernidade e pautada pelo desenvolvimento tecnolégico.

O ensino e aprendizagem mediada pelas TDIC serd respaldada
nesse trabalho por Castells (2005), Coll e Monereo (2010), Kenski (2013)
e Pérez Gomez (2015), que abordam a tematica sem uma visao iluséria
que muitos tedricos apresentam das tecnologias, como se elas fossem
resolver todos os problemas do mundo, mas sim com o entendimento

de que as tecnologias fazem parte da evolugao humana e que “as
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tecnologias digitais introduzem uma nova dindmica na compreensao
das relagoes com o tempo e espaco” (KENSKI, 2013, p. 27).

Nessa perspectiva, faz-se necessdrio que os docentes reconhecam
que estamos em um novo mundo, no qual novas aprendizagens
sao importantes para as demandas de estudantes que tém um perfil
diferente dos tradicionais. Conhecer os recursos tecnoldégicos implica em
formacao para que se possa inclui-los na pratica profissional. Integrar
os recursos oferecidos pelas TDIC nao quer dizer que o professor vai
mudar totalmente o espaco educacional, mas ele vai usar os recursos
que se identifica, em diversas formas, na intencao de melhorar seu

trabalho e a aprendizagem dos alunos.

A insercao das TDIC na prdtica profissional docente perpassa
a compreensdao dessa nova sociedade, da formacgao inicial e
continuada docente, dos recursos disponiveis, seus pontos positivos
e negativos. E preciso aprender, entender e ter condicdes para
resolver as problemadticas do cendrio educacional. Nesse contexto,
ainda existe a questdo da resisténcia ao uso das tecnologias como
recurso pedagoégico, expressa em alguns discursos como falta de
tempo, auséncia de uma formacao especifica para esse fim. De fato,
existem vdrias dificuldades em todos os ambitos educacionais, mas

o foco aqui serd o ensino superior.

A esse respeito, Pérez Gémez (2015, p. 21) afirma que: “[...]
Para participar desta nova estrutura social, é preciso passar por uma
nova alfabetizacao. Aprender a ‘linguagem da tela’, das ‘tecnologias da
interrupcao’ chega a ser tao necessdrio como a alfabetizagao relacionada
com a leitura e a escritura verbais”. O que requer um trabalho voltado
para aprendizagem, ndo apenas para decifracao das plataformas digitais,

exige-se mais do que isso, a compreensao das entrelinhas, das conexoes
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com a vida em sociedade, requer conhecimentos técnicos e éticos das

pessoas sobre esses espacos.

Na perspectiva sociomaterial, concebida por Gourlay (2017),
entende-se que o digital é constituido em rede, em praticas complexas,
mas sempre estao articuladas ao real. “[...] Isso leva em conta tanto
o digital quanto o analégico, o sincrono e o assincrono, o presente
e o distante” (GOURLAY 2017, p. 420). Portanto, o professor deve
planejar o uso pedagégico das TDIC a partir de sua realidade, das
condicdes efetivas e do didlogo permanente com os estudantes sobre

suas aprendizagens.

Para o professor, a aprendizagem das tecnologias digitais vai
proporcionar o uso de diversas tecnologias e integrd-las no ensino e
aprendizagem, pois oferecem uma gama de opgdes para a articulagao
ao trabalho docente. O professor serd o responsdvel por selecionar
os recursos tecnolégicos que considera os mais importantes para ser
usados em sala de aula. Nem tudo que a tecnologia oferece é vidvel para
a educacao, para a sala de aula, requer conhecimento para fazer um
planejamento do que pode ser utilizado na pratica pedagdgica.

Segundo Oliveira, Pinto e Silva (2018, p. 55), “as tecnologias
digitais possibilitam tornar o ensino de Histéria mais interessante,
oportunizando ao aluno a possibilidade de conhecer novas formas de
aprender, interagir e de construir a partir de suas vivéncias e competéncias
seu proprio conhecimento”. Esse pensamento se confirma porque é
notoério que cada vez mais os estudantes estao usando a tecnologia
para pesquisar, fazer seus trabalhos, responder questoes, trocar ideias
com outros alunos virtualmente. Tudo isso deve ser dialogado entre
estudante e professor para que esse Ultimo repense suas concepcgoes e

suas formas metodoldgicas de trabalho.
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Assim, a universidade também deve redirecionar seu projeto
pedagdgico, seus curriculos com a finalidade de inovar a educagao
superior, mais que inovar, viabilizar as novas aprendizagens que
demandam o século XXI. Corroborando com essa ideia, Kenski (2013,
p. 15) alerta: “[...] para a reformulacdao das condicdes de ensino,
nao basta a mudanca em suas formas de atuacdo. Sao necessdrias
também mudancas estruturais nos curriculos, na administracao, na
organizacao do trabalho e na hierarquia de poderes que permeiam
todas as esferas educacionais”.

Desse modo, acredita-se que a formacao docente necessita de
investimentos em cursos de formacao continuada com a capacidade de
subsidiar esses profissionais em sua prdtica pedagdgica. Nesse contexto,
urge uma politica formativa para a comunidade académica, uma vez que
nao tem sentido se manter a formacao de professores nas universidades
se o conteudo dessa formac¢do for macicamente reduzido ao exercicio de
uma reflexdo sobre os saberes profissionais, de cardter tdcito, pessoal,
particularizado e subjetivo. E preciso que haja a insercio das TDIC
no desenvolvimento das atividades da universidade, no exercicio e na
formacao docente para que assim o ensino e a aprendizagem sejam
repensados a partir dos principios e fundamentos da formacao de

professores na sociedade contemporanea.
4.CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS POR

MEIO DO ENSINO REMOTO A PARTIR DA OTICA DOCENTE E DISCENTE

Para iniciar, recorreu-se ao entendimento dos conceitos sobre
a alfabetizacao e letramento digital, para inseri-los no contexto dessa

discussao, assim como a compreensdao dos resultados obtidos na
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pesquisa por meio das vozes docentes e discentes desse estudo. Nesse
sentido, durante o periodo pandémico as novas necessidades impostas
a vida, as relagdes humanas e ao trabalho impulsionaram a investigacao
do processo de ensinar e aprender de forma remota mediante a utilizacao
das TDIC.

Segundo Silva (2014), vem se tornando cada vez mais comum 0
uso de recursos tecnoldgicos para fins educacionais, seja para lecionar
ou estudar, de forma que a comunidade interna escolar e o sistema
educacional estao cada vez mais interativos com as denominadas
TDIC. Dessa maneira, o autor, a partir de uma pesquisa realizada com
professores universitdrios, classifica os principais recursos tecnolégicos
utilizados para esses fins como sendo os computadores, editores de textos,
software da web, bem como “[...] software de seguranga/protecao do
computador, software de ferramenta para gerar apresentacoes, software
de leitor de documentos PDF, ambientes virtuais de aprendizagem,
software de visualizagao/edicdo de imagem e projetor multimidia
(SILVA, 2014, p. 3)”.

Compreendeu-se entdo que o avanco das TDIC na mediacdo
pedagdgica trouxe flexibilidade para a educagdao no quesito espago-
tempo, diminuindo a demora nas repostas as diuvidas do aluno, a
separacao fisica, entre outras questdoes que a utilizacao de recursos
tecnolégicos ajuda a resolver (OLIVEIRA, 2017). De tal modo, a cultura
digital foi tornando- se cada vez mais concreta e crescendo a demanda
por profissionais que saibam utilizar pedagogicamente esses recursos
no ambiente denominado ciberespaco, isto é, o ambiente virtual de
aprendizagem. Como explica Alves (2008, p. 3), “o desafio que se
impoe ao professor seria adquirir competéncias que lhe permitam

mediar pedagogicamente atividades no ciberespaco, e nao simplesmente
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transpor para o online a pedagogia utilizada em contextos sociais”,

explanando que o uso de TDIC necessita de uma formacao especifica.

Do ponto de vista conceitual, a alfabetizacao digital constitui-
se em uma troca de saberes e experiéncias, de modo que um rigor
metodoldgico e critico se faz necessdrio no momento da utilizacao das
tecnologias digitais tanto pelo docente quanto pelo discente e que se
faca com o devido preparo, a fim de atingir um crescimento intelectual
e social de ambos. Isso sé é possivel com uma formacao continuada que
promova tal capacitagao, visto que o uso de recursos digitais é comum
e cotidiano na sociedade, porém, para fins profissionais, educacionais e
sociais, requer-se uma metodologia criteriosa.

Nesse sentido, constitui-se a necessidade do chamado letramento
ou literacia digital, ou seja, uma formacao dada aos profissionais
docentes e aos discentes com o objetivo que 0os mesmos desenvolvam
habilidades precisas para o uso diddtico-pedagégico das TDIC. “Trata-
se do conjunto de conhecimentos, capacidades e competéncias (e os
processos da respectiva aquisicao) relativas ao acesso, uso esclarecido,
pesquisa e andlise critica dos media, bem como as capacidades e
expressao e de comunicacao através desses mesmos media (ALVES,
2008, p. 4)”. Letramento digital diz respeito a alfabetizagao digital em seu
carater funcional, metodoldgico e educativo, de maneira que, quando
se fala em letramento digital, refere-se ao processo de amadurecimento
quanto ao uso das tecnologias digitais da informagao e comunicagao na
sua funcao educacional, ou seja, a utilizacao de forma consciente, com
finalidade de se atingir objetivos e metas tracadas.

Letramento digital envolve aquisicao e utilizacdo de
conhecimentos, técnicas, atitudes, qualidades pessoais, a capacidade

de planejar, executar e avaliar a¢des digitais na solugao de tarefas do
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cotidiano, inclui também a capacidade autocritica para refletir sobre
o desenvolvimento da alfabetizacido digital de si préprio (PEREIRA,
2011). Em Alves (2008, p. 2), evidencia-se que “literacia digital trata da
capacidade de acessar, analisar, compreender, utilizar e avaliar de modo
critico as TDIC”, ressaltando que, para além dessas fungoes, 0s recursos
digitais devem ser utilizados de forma consciente para promover a
imersao da comunidade educacional no ciberespaco, possibilitando o
entendimento de como as TDIC podem e devem agregar positivamente
no ensino em geral, sobremaneira no superior, responsdvel pela

formacao dos mais diversos profissionais.

Nessa responsabilidade, a universidade como local de producao
do conhecimento cientifico e formagdao dos profissionais para o
mercado de trabalho necessita planejar a inser¢cao das TIDC no rol
de seus processos, pois “a informacdo ndo pode ser vista como algo
estdtico [...]. Ela precisa ser, como produto social, compartilhada de
forma democrdtica, impactando o desenvolvimento social, politico e
econdmico do pais e a qualidade de vida dos cidadaos” (OLIVEIRA,
2017, p. 159). Assim, a utilizacao de dispositivos tecnoldgicos pode
contribuir intensamente para a promogao de tais objetivos e a instituicao
de ensino superior desenvolva uma politica gestora e pedagdgica que

possibilite os meios necessdrios para a consecucao dessas finalidades.

Na Universidade Estadual de Alagoas, em seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) datado de 2019, que tem vigéncia
até 2024, consta uma série de politicas que devem ser adotadas pela
universidade a fim de suprir a necessidade tecnoldgica da instituicao.
Em seu programa de apoio pedagdgico, esta registrado que a UNEAL
estd comprometida com a promocao de “a¢des de apoio ao acesso as

tecnologias de informacao [...], com a oferta de cursos para capacitagao
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bdsica na drea” (ALAGOAS, 2019, p. 61), isto é, ndo somente responsavel
por promover o acesso a recursos tecnoldgicos essenciais para o
desenvolvimento de suas atividades, como também se responsabiliza

pelo letramento digital de seu corpo docente e discente.

O compromisso acima, escrito no artigo 7.1.5 no plano da
UNEAL é de fundamental importancia para a compreensao de como
se desenvolvem as politicas internas de incorporacdo da universidade
no ciberespaco. Necessdrio frisar que a instituiciao no seu plano de
desenvolvimento, apesar de ndo expressar diretamente a deficiéncia
dquanto as questdes tecnoldgicas, principalmente de aquisicao de
recursos tecnoldgicos, estabelece algumas metas com o intuito de ter
disponibilidade de uma quantidade que supra a necessidade do campus
(ALAGOAS, 2019), visto que a demanda é maior que a oferta.

Apesar de constar nos documentos oficiais da UNEAL um
plano de integracdo da mesma com os recursos tecnoldgicos e sua
introducao no ciberespa¢o, hd uma discrepancia entre tal discurso com
a realidade vivenciada na universidade, como serd exposta a seguir.
Com o advento da pandemia e o inicio das atividades remotas que
a instituicdo comecga a promover, hd a caréncia de alguns eventos
relacionados a uma formacao continuada no que tange as tecnologias,
bem como a fazer uso do ambiente virtual para realizacao de atividades
fins e meios, como lives, cursos de extensio, eventos cientificos e
a promocao de uma formacdo continuada em como utilizar as

plataformas digitais para o ensino.

Nesse item “recursos digitais”, o curso de licenciatura em
Histdria, por meio de seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), também
aponta mecanismos pelos quais o curso se compromete com a imersao

pedagdgica no ciberespago, bem como na incrementagao de TDIC em
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suas atividades bdsicas, apresentando preocupacao com a insercao das
tecnologias na formagao do discente, futuro professor de histéria, bem

como na formacao continuada do docente.

Dessa forma, um dos objetivos do curso é a formacdo para
as competéncias e habilidades das quais se pretendem agregar aos
seus formandos, quanto a utilizacao de “tecnologias da informacao e
da comunicacado voltadas ao ensino e a pesquisa” (ALAGOAS, 2017,
p. 18), bem como o dominio de “métodos e técnicas pedagégicas,
inclusive tecnologias da informacao (TICs), que permitam a construg¢ao
do conhecimento em diferentes niveis em lugares e tempo diversos”
(ALAGOAS, 2017, p. 19); assim, as tecnologias tratadas no documento
como TIC (tecnologia da informagdo e comunicacao) se consolidam nao
somente como um recurso auxiliar do curso, mas também como um

meio necessdrio para a formacao qualitativa do graduando.

[...] Portanto, a tecnologia precisa estar inserida
em um projeto pedagdgico de curso que busque o
desenvolvimento integral do aluno e que o capacite
para o uso e a correta aplicacdo dos recursos e
processos tecnoldgicos em seu fazer pedagdgico,
atendendo dessa maneira uma formacdo que
corresponda as demandas de uma sociedade em
permanente mudanga (ALAGOAS, 2017, p. 22-23).

E essencial o dominio e habilidade em manusear tais recursos,
visto que o ensino de Histéria na atualidade estd intrinsecamente
conectado com o ciberespaco, dado que “as tecnologias digitais
possibilitam tornar o ensino de Histéria mais interessante, oportunizando
ao aluno a possibilidade de conhecer novas formas de aprender, interagir

e de construir a partir de suas vivéncias e competéncias seu proprio
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conhecimento” (OLIVEIRA; PINTO; SILVA, 2018, p. 55) e promovendo
assim um processo de ensino e aprendizagem inerente a cultura digital
dessa sociedade.

Ao analisar as falas do corpo docente da licenciatura de Histoéria,
ficou evidente o quao a cultura digital permeia a educacao superior,
pois, quando questionados sobre a utilizacao de TDIC para realizacao
de seu trabalho antes do periodo de atividades remotas, 100% (cem
por cento) afirmaram que ja a utilizavam, direta ou indiretamente, para
ministrar suas aulas, de modo que mais de 80% (oitenta por cento)
dos discentes entrevistados colocam os recursos tecnoldgicos como

importantes para o desenvolvimento de seus trabalhos.

Esses elementos demonstram que as tecnologias na educagao,
sem 0 aparato das instituicoes e dos professores, nao cumprem o papel
socioeducacional. Logo, as TIDC ndo vieram para substituir ou alterar
o sistema educacional, mas para agregar e completd-lo. “A escola
desempenha um papel fundamental no suporte da cultura tecnolégica
da sociedade globalizada” (ALVES, 2008, p. 7), de tal forma que a
adaptacdo a esta cultura precisa se dar a partir das novas demandas
dessa sociedade, incluindo as TDIC na educagdo, para além do uso
meramente técnico, mas integrando-as na dinamica do processo de

ensino e aprendizagem na universidade.

Desse modo, cinco professores entrevistados colocam que, apesar
de a UNEAL dispor de alguns recursos tecnoldgicos, como projetores de
multimidia e computadores, sdo em quantidade insuficiente para o uso
dos mesmos, obrigando-os a disporem de seus préprios recursos para
fins profissionais. Assim, 80% (oitenta por cento) desses classificaram
as TDIC como importantes para ministrar aulas, mas nao essenciais,

visto que nem sempre possuem a sua disposicio os equipamentos
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necessdrios. Esse fator impactou diretamente na adesao ao sistema de
atividades remotas devido a pandemia, expondo que 66% (sessenta e
seis por cento) dos professores nao se sentem capacitados para o uso
eficiente das tecnologias digitais, necessitando de auxilio tanto material
quanto instrucional. Afirmaram também o jd exposto que, apesar
da UNEAL ter utilizado seu espago virtual para promover algumas
atividades de formacgdo continuada na drea de TDIC, nao supriram

todas as caréncias impostas.

Como responderam 50 % (cinquenta por cento) dos entrevistados,
por ter a UNEAL iniciado essas formacoes durante a pandemia e de
modo remoto, constitui-se para esses professores em suas primeiras

formacoes nessa drea.

Nesse sentido, a andlise das aulas remotas sob a dtica dos
professores, quando questionados sobre as implicagoes psicoldgicas
desse momento singular da sociedade, expressaram suas inquietagoes
nao necessariamente com as TDIC, visto que hd um consenso da sua
relevancia, mas sim quanto a calamidade sanitdria atual e a caréncia de
um apoio psicoldgico para lidar com todas as transformagoes cotidianas
de calamidade publica e de perdas familiares tanto dos estudantes quanto
dos professores, alguns acometidos pela doenca e seus efeitos no processo
de ensino e aprendizagem. Da mesma forma, a andlise pedagdgica da
situacdo mostra que 66% (sessenta e seis) dos professores observaram
uma queda no rendimento dos alunos devido a mudanga repentina na
modalidade de ensino e a necessidade de adaptagao as novas exigéncias,
com as atividades remotas, quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos.
Além disso, foi elencado por muitos discentes as condi¢Oes estruturais
desfavoraveis de insercao tecnoldgica, acesso a internet, equipamentos

tecnoldgicos e ao ambiente domiciliar ser adaptado para os estudos.
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Em vista disso, a questao levantada no Grafico 2 mostra que
existe uma correlacao entre o fato da baixa quantidade de recursos
tecnolégicos na universidade, a necessidade do professor ter que utiliza-
lo por conta prépria e o baixo rendimento dos alunos no periodo em
que mais necessitam fazer uso constante das TDIC para seus estudos. O
que levou 33% dos docentes afirmarem que tiveram graves dificuldades
de adaptacao, o que poderia ter sido evitado caso o curso de Histéria
ja estivesse familiarizado intrinsecamente com a cultura digital. Isso
justifica a necessidade da implantacao urgente de uma politica formativa
nos planos de desenvolvimento institucional e do curso em pauta. O
Gréfico chamado de 2 na pesquisa apresenta essa discussao:

Grafico 2 - Quanto ao rendimento dos alunos e da aula, vocé considera
que a metodologia com utilizagao dos dispositivos tecnoldgicos contribuiu

satisfatoriamente na relagao de ensino e aprendizagem?

@ Sim, aulas mais interativa por meio de TDIC
demonstraram-se benéficas no momento de avaliagéo
de aprendizagem

@ Sim, mas pouco observavel

@ Em parte porque a forma metodoldgica das aulas remotas requer disponibilidade
de equipamentos tecnoldgicos assim como posturas diferenciadas do presencial.

@ Nio, a utilizagéo de TDIC ndo mudou em nada a relagéo de ensino e
aprendizagem com alunos

@ Nio, pelo contrario, observei queda no rendimento dos alunos que tiveram que
se inserir na modalidade digital de ensino devido a COVID-19

Fonte: Silva, (2021)".

A falta de recursos tecnoldgicos na universidade contribui
diretamente para o baixo rendimento dos alunos, visto que ja existe
uma relagao cultural com a tecnologia por parte dos discentes, sua
aplicacao na educacao se dd de maneira diferenciada, necessitando da

intermediacao feita pelo profissional formado, no caso, o professor. O

11 SILVA, Willames Nunes da. Estudante bolsista da referida pesquisa. 2021
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que implica nas formacdes continuadas apontadas anteriormente. De
igual modo, essa formagao poderd minimizar outro problema indicado,
no grafico 2, pelos docentes, relacionado a metodologia inovadora para
0 ensino, visto que a educagdo contemporanea exige uma metodologia
didatica que responda as demandas formativas, ndo a mera transcricao

de um sistema presencial para o virtual.

Quanto aos discentes, nota-se o quanto estao inclusos na cultura
digital, precisando também integrar seus estudos ao ciberespaco;
contudo, necessitam passar pelo processo de letramento digital em
sua maioria. O que foi expresso por 96% ( noventa e seis por cento)
dos estudantes quando responderam que fazem o uso de recursos
tecnoldgicos para seus estudos e 72% (setenta e dois por cento)
reconhecem a importancia das TDIC para suas aulas presenciais.
Assim, foi possivel identificar as varias possibilidades de utilizacao de
recursos tecnoldgicos para fins educacionais, a variedade dos mesmos
e a abrangéncia no ciberespago, como na leitura de textos, pesquisas,
grupos de estudo, resolugao de atividades, produgdes cientificas, entre
outras. Pela escassez de equipamentos tecnoldgicos na instituicao,
92% ( noventa e dois por cento) dos entrevistados assinalaram que se
veem na obrigacdo de utilizarem seus celulares pessoais, classificado
também como sendo o principal recurso tecnoldgico que o auxilia nos

estudos didrios.

Essas concepcoes estdo expressas em Gourlay (2017, p. 414),
quando diz: “[...] com o advento de dispositivos mdveis em rede e
computadores domésticos e notebooks, o aluno poderia estar em quase
qualquer lugar; em espacos publicos compartilhados, em movimento,
ou nos complexos espacgos privados da casa”. O entendimento de que os

ambientes virtuais de aprendizagem podem agregar na universalizagao
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do ensino superior, na articulacio com as TDIC pode contribuir em
outros aspectos como, a nao evasao das universidades, devido as
jornadas e cargas hordrias de trabalho, assim como as dinamicas dos
empregos atuais. Também é uma maneira de estar acessivel por mais
tempo e oferecer mais disponibilidade para quem é impossibilitado de

estar no campus universitario continuamente.

Essa disponibilidade, no caso do docente, foi discutida com o
desenvolvimento das atividades remotas, principalmente nos momentos
de carga hordria assincrona, a falta de compreensao tanto pelos docentes
quanto pelos discentes sobre a utilizacao do tempo, o quantitativo de
atividades, a intensificacdo da comunicacao pelos grupos de whatsapp
a toda hora revelou o despreparo para essas atividades. Outro ponto é
a relevancia no aspecto do acesso as TDIC, evidenciado na questao da

forma de acesso e apreensao nos processos educacionais.

Considerando esses aspectos, Barreto (2015, p. 323) aborda:
“[...] Por outro lado, a énfase na acao ‘comunitdria’ também favorece o
afastamento do critério de disponibilidade doméstica, inevitavelmente
referida as desigualdades de poder aquisitivo entre os sujeitos ‘incluidos’
e ‘excluidos’, bem como de disponibiliza¢ao do servigo de banda larga
para as diversas regides”. A esse respeito, a inclusao e exclusao digital é
ponto fundamental nos discursos referentes as tecnologias digitais, pois
esses dois pontos ainda sdao os maiores problemas na democratizacao

do acesso.

H4 uma série de dificuldades, sejam elas de ordem social,
econOmica ou cultural, que impossibilitam a educacdo, a universidade
e seus cursos de efetivar a articulacdao com as TDIC. Problemadticas essas
reveladas agora na pandemia por intimeras questdes, algumas delas

apontadas nessa discussao quando perguntado aos discentes sobre suas
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dificuldades de estudo com as atividades remotas, as mesmas foram

registradas no grafico chamado de 3 na pesquisa:

Grdfico 3 - Devido a pandemia da COVID-19, quais as suas principais
dificuldades em se manter estudando de forma remota?

Acesso a internet

Disponibilidade de tempo 11 (22%)

Ambiente familiar ndo propicio para estudos

Recursos tecnologicos

Dificuldade em se manter focado nas aulas 21 (42%)
Familiaridade com as plataformas de acesso as aulas e trabalhos remotos
Outros

Fonte: Silva'??, (2021).

A partir dessa indagacao, 74% (setenta e quatro por cento) dos
discentes frisaram que as TDIC sao essenciais para o curso de Histdria
e que o mesmo se vé limitado nesse momento para diversas questoes
praticas, como para desenvolver pesquisa, aula de campo, outras. Mas,
Oliveira, Pinto e Silva (2018) afirmam que se pode recorrer a tecnologia
para suprir diversas necessidades apresentadas no curso, bem como
a possibilidade de dinamizacgao e diversificacao metodolégica de um
curso. Por outro lado, a politica institucional deve partir da realidade
existencial, entendendo que as tecnologias digitais nao irao resolver
todos os problemas da educagao, como escreve Gourlay (2017, p. 417-

418), em seu estudo:

As politicas educacionais tendem a considerar o
digital como uma for¢a que, de alguma forma, é
qualitativamente diferente de tudo o que a rodeia.
Ela tende a ser imbuida de uma for¢a ‘mdgica’, como

12 SILVA, Willames Nunes da. Estudante bolsista da referida pesquisa. 2021.
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resultado, e, como tal, é frequentemente discutida
em termos de seu potencial para ‘transformacao’
de préticas individuais, subjetividades, resultados e
configuragoes educacionais.

Essa constatacao sobre as TDIC e os ambientes virtuais de
aprendizagem nao deve ser considerada na educagdo, porque esses
recursos possuem também limitacoes e problemas. Por isso devem
ser inseridos no trabalho em conjunto com os métodos presenciais e
fisicos, essa associacao possibilitard maior compreensao dos contetdos,
a universalizacao e a democratizacao do ensino superior, haja vista
as universidades devem estar preparadas com politicas de incentivo a

integracao das TDIC ao trabalho desenvolvido presencialmente.

Outros elementos apontados no grafico acima sao as
consequéncias do ensino remoto e que referenciam para esse formato
de trabalho a necessidade de letramento digital, por meio de formagao
para o uso de TDIC. Um deles que chamou a atencao foi a dificuldade
em se manter concentrado, devido a dinamicidade dos aparelhos
tecnolégicos como computadores e celulares, exigindo do estudante um
nivel a mais de comprometimento e concentracao para ndo se distrair
com as outras possibilidades de utilizacao desses recursos, bem como
um acompanhamento psicopedagdgico, para que nao haja uma queda
de rendimento dos respectivos alunos, como exposto pelos professores.

Nesse sentido, faz-se necessdrio suprir algumas caréncias da
comunidade académica para que ocorra de fato um redirecionar da
universidade e formacoes voltadas para as demandas atuais, dentre as
quais a democratizacao ao acesso a internet e aos recursos tecnoldgicos.
Um deles, os computadores, requisito indicado por 48% dos alunos

entrevistados como sendo um dos maiores fatores de exclusao dos
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mesmos nas atividades remotas. Equipamento imprescindivel no mundo
contemporaneo e esse dado evidencia a necessidade de uma politica
social de inclusao digital que promova a duplicidade da democratizagao
da educacao e da tecnologia (BARRETO, 2015).

5. CONCLUSAO

Partindo do exposto, o ensino remoto de fato nao pode se
tornar parametro para o uso de TDIC na educacdo, visto que o
mesmo foi necessdrio a um momento inesperado de isolamento social
da humanidade. Porém, hd urgéncia que as universidades sejam
estruturadas cada vez mais e se preparem para a introducao efetiva dos
recursos tecnolégicos em sua comunidade, o que é imprescindivel nessa

sociedade para uma educacao de qualidade.

No Estado de Alagoas, observa-se a necessidade de maiores
investimentos na drea de inovagao e tecnologia, como também esses
investimentos nas institui¢coes de ensino. Assim, a UNEAL, presente
no interior do Estado, por meio de seus planos, projetos e programas
desenvolve um trabalho em prol da producao, desenvolvimento
e divulgacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, pois essa
instituicao possui uma potencialidade de impacto e alcance essencial

para a abertura de novas pontes educacionais e profissionais.

Nesse contexto, a UNEAL devera viabilizar condi¢oes de
infraestrutura tecnoldgica aos seus cursos para que, NO cendrio
académico local, desenvolva um plano de modernizacao de forma a
impactar diretamente a formacao dos futuros profissionais, nesse caso,
os da drea de Histéria. Inclusive, deve ser mencionado que a Licenciatura

em Histéria é das poucas ofertadas de maneira gratuita no interior
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do estado. Esse curso também deverd pleitear recursos e aparatos
digitais para expandir as fronteiras de seu projeto politico-pedagdgico,
mediante a inser¢do digital de seus participes com o desenvolvimento

de atividades no mundo virtual.

Na efetivacdo dos objetivos especificos de identificar nos
documentos da UNEAL um plano de agao que buscasse integrar a
universidade as inovagoes tecnoldgicas e também de analisar o curso
de Histéria da referida instituicao, bem como a relag¢do de seus docentes
e discentes com as TDIC, faz-se necessdrio salientar que a existéncia de
tais registros e discussoes nao conferem a demanda prdtica, como visto

nas entrevistas.

Nesse sentido, é importante que a equipe gestora da universidade
procure, em seu ambito académico, iniciar um trabalho voltado para
formacao continuada de sua comunidade, realizar investimentos em
recursos tecnoldgicos e preparar os colegiados dos cursos para aderirem
a cultura digital amplamente vivenciada fora do ambiente universitdrio.
A busca pelo letramento digital da comunidade interna deve tornar-
se objetivo precipuo da institui¢do, assim como a discussao sobre as
TDIC seja para além das atividades remotas, tao importantes durante a

pandemia esse momento trdgico da humanidade.

Em suma, pensar a educacao, a universidade e as licenciaturas
na contemporaneidade implica necessariamente em redimensionar as
formacgoes sobre as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
em uma aprendizagem continua para toda a comunidade académica;
em especial, para quem esta a frente do processo de ensinar e aprender,
os docentes e discentes, para que 0s mesmos tornem-se protagonistas e

multiplicadores desse conhecimento.
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1. ESBOCO DE UMA ANALISE DE DISCURSO DO CAMPO ACADEMICO

O texto em pauta tem como objetivo discutir limites e possibilidades
de uma Anadlise de Discurso do campo académico a partir do corpus
constituido por narrativas autobiograficas escritas por estudantes de
graduagao nos campi universitdrios surgidos com o processo de expansao

e interiorizacao das universidades federais brasileiras.

Nesse sentido, representa um exercicio epistemoldgico no
sentido de reunir elementos para a construcdo de um delineamento
tedrico-metodoldgico, que auxilie na ida a campo para coletar dados
no que se refere as pesquisas na interface entre Educacao Superior e
Ciéncias Sociais, quando o foco recai sobre as trajetérias de formacao

dos estudantes.

13 DOI: https://doi.org/10.48016/9786586680652edunealcap?
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Para inicio dessa caminhada, faz-se necessdrio esclarecer que,
com esta interface entre Educacao Superior e Ciéncias Sociais, criamos
a possibilidade de relacionar relatos autobiogrdficos de estudantes
(o corpus), para o desenvolvimento de uma Andlise do Discurso
autobiografico (o método), objetivando analisar as experiéncias
universitdrias de estudantes origindrios de escolas publicas do Semiarido
Brasileiro nos novos campi, criados com o processo de expansao e
interiorizacdo da Educacao Superior publica.

Nessa trilha que segue uma matriz sécio-histérica, pensamos
que discutir as possibilidades e limites de uma Anadlise de Discurso do
campo académico implica numa interface tedrico-metodoldgica, tecendo
relacoes estre os estudos de Michel Pécheux, Pierre Bourdieu e Walter
Benjamin, na tentativa de reunir categorias proximas que possibilitem
uma leitura das préticas dos sujeitos enquanto agentes, enunciadores
de discursos e construtores de narrativas em suas atividades cotidianas.
Assim, autobiografia, andlise de discurso e campo académico passam
a compor uma base de sustentacao do processo/projeto epistemolégico

nessa interface.

O conceito de campo, elemento central na obra de Pierre Bourdieu
(1996; 1989; 1983), pode ser definido como um espaco estruturado de
posicoes onde dominantes e dominados lutam pela manutencao e pela
obtencao de determinados postos. Dotados de mecanismos préprios, os
campos possuem propriedades que lhes sdao particulares, existindo os
mais variados tipos, como o campo da moda, o da religiao, o da politica,
o da literatura, o das artes e o da ciéncia e, compondo este ultimo,
0 campo académico, foco do estudo em pauta. Nessa leitura, tem-se
que a estrutura do campo é como um constante jogo, no qual, cientes
das regras estabelecidas, os agentes participam, disputando posi¢oes e

ganhos especificos.
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Nessa empreitada tedrico-metodoldgica, sentimos a necessidade
ainda de interagir com a nocao de narrativa como matéria prima, a
partir da qual poderiamos chegar a compreensao de autobiografia,
considerando a matriz sécio-histérica comum aos autores de base
materialista, cada um a sua maneira. Para Walter Benjamin, a matéria
prima da narrativa é a vida humana. Denunciando que, historicamente,
a narrativa vem perdendo a sua legitimidade, este pensador reclama
que “o narrador ndo esta de fato presente entre nds, em sua atualidade

viva. Ele é algo de distante, e que se distancia ainda mais”.

O filésofo berlinense ressalta no inicio do seu texto ensaistico
O Narrador que “os tragos grandes e simples que caracterizam o
narrador se destacam nele”. No entanto, a arte de narrar estd em vias
de extin¢do. Fato preocupante, visto que a narrativa estaria na fonte da

verdadeira transmissao da experiéncia.

De acordo com as investigagoes de Gagnebin (1994, p. 56), a
respeito do ensaio Experiéncia e pobreza, outra producao de Benjamim,
em comparacao com O Narrador, podemos observar que a problematica
do declinio da narragao preocupou Benjamin desde o inicio de sua obra
nos anos 20 do século passado até sua morte; sobretudo, por que ela
(a narrativa) “concentra em si, de maneira exemplar, os paradoxos da
nossa modernidade e, mais especificamente, de todo seu pensamento”.

Nessa direcdao, sublinhamos que, no ensaio mencionado,
Benjamin chama atencao para os multiplos usos da narrativa e de sua
importancia para a vida cotidiana em sua expressao real, vinculada a
experiéncia de cada narrador quando ressalta que

Ela tem sempre em si, as vezes, de forma latente
uma dimensdo utilitdria. Essa utilidade pode
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consistir seja num ensinamento moral, seja numa
sugestao pratica, seja num provérbio ou numa
norma de vida - de qualquer maneira, o narrador
é um homem que sabe dar conselhos (BENJAMIN,
1994, p. 200).

Consultando a obra de Benjamin para tratar da experiéncia e o
saber de experiéncia, Jorge Larrosa (2002, p. 2) também nos auxilia a
pensar a narrativa enquanto mediacao dialética nas relagoes objetivo-

subjetivas, quando esclarece que,

[...] a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o
que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta
organizado para que nada nos aconteca.

Nessa direcao, Walter Benjamin, em O Narrador (1994) ja
observava a pobreza de experiéncias enquanto caracteristica marcante
do mundo moderno, enfatizando que nunca se passaram tantas
coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara. O autor afirma que “o
primeiro indicio da evolucao que vai culminar na morte da narrativa é o
surgimento do romance no inicio do periodo moderno” (p. 201). Mas o
surgimento dos meios de comunicagdo atrelados a informacao é o fato

que agrava o declinio da narrativa tradicional.

Nesse contexto, o que distingue inicialmente o romance da
narrativa é que o primeiro trata ou busca reunir elementos em torno
do “sentido da vida”, ja a narrativa busca tecer os fios que asseguram
“a moral da histéria”, estando ai, para Benjamin, o estatuto histérico

completamente diferente de uma e outra forma.
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Larrosa (2002, p. 21) discute essa questao fazendo referéncias
e corroborando a posicdo de Benjamin segundo a qual o declinio da
experiéncia vem sendo acentuado na atualidade “em primeiro lugar
pelo excesso de informacgdo. A informacao nao é experiéncia. E mais, a
informacgao nao deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrdrio
da experiéncia”.

No contexto atual evidenciado por Larrosa (2002), encontramos
posicoes tedricas na afirmativa de que vivemos na era da “sociedade
da informacao” ou “sociedade do conhecimento”. Por outro lado,
encontramos posicoes que exercitam o combate a essas ideias a exemplo
do que fez de forma interessante o pesquisador Newton Duarte (2008),
em seu livro Sociedade do Conhecimento ou Sociedade das Ilusoes?

O pesquisador brasileiro supracitado esclarece que tais
teorizacdoes embebidas de uma tendéncia que se intitula de “pods-
moderna”, em que a educagdo estaria associada as pedagogias
do “aprender a aprender” ou as ideias construtivistas, mascaram a
realidade das relacdes sdcio-historicas vivenciadas na sociedade
atual, pregando inclusive que: 1) aquilo que o sujeito aprende por
si mesmo é superior, em termos educativos e sociais, aquilo que ele
aprende através da transmissao por outras pessoas e 2) o método de
construcao do conhecimento é mais importante do que o conhecimento

jd produzido socialmente.

Duarte, em texto de 2001, j& combatia 0 que denominava de
cinco ilusdes da entao denominada “sociedade do conhecimento ou
da informacao”. A primeira ilusdo criada pelas ideias “pds-modernas”
sustenta que o conhecimento nunca esteve tao acessivel a todos como na
atualidade; a segunda ilusao relaciona-se ao fim das grandes narrativas

ou a capacidade para lidar de forma criativa com situagoes singulares
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do cotidiano; como terceira ilusao o autor diz que tais posicoes tedricas
tratam o conhecimento como uma convenc¢ao cultural resultado de
uma negociacao de significados; uma quarta ilusdao assegura que 0s
conhecimentos sobre fendmenos naturais e sociais tém todos o mesmo
valor, nao havendo entre eles uma hierarquia; e a quinta ilusao estaria
relacionada ao apelo a consciéncia, aos processos subjetivos, para a
resolucao de problemas objetivos, evidenciando uma dicotomia entre
objetividade e subjetividade.

Tais posicdes carregam um Vviés subjetivista e, por isso,
polarizado, apelando para experiéncias forjadas. Nessa direcao, “acabar
com as guerras seria algo possivel através de ‘experiéncias educativas’,
que cultivem a tolerancia entre criancas e jovens”. A guerra € vista como
conseqiiéncia de processos primariamente subjetivos ou, no maximo,
intersubjetivos (DUARTE, 2001).

Sobre a critica as “grandes narrativas” ou meta-narrativas
impetrada pelos que se intitulam de pés-modernos, Benjamin, ja em
O Narrador, oferecia elementos para uma reflexao coerente, afirmando
que o homem de hoje nao cultiva o que nao pode ser abreviado. “Com
efeito, o homem conseguiu abreviar até a narrativa. Assistimos em
nossos dias ao nascimento da short story” (seria uma critica da critica

das grandes narrativas?).

A assim chamada “sociedade da informacao e do conhecimento”
desdgua e reforca a énfase contemporanea pela valorizacao da
informacgao e da técnica, através de mediagdes diversas, em um jogo
entre midias concorrentes e extremamente comerciais para manter-nos
informados, acentuando toda uma “retérica destinada a constituir-nos

como sujeitos informantes e informados” (LARROSA, 2002, p. 21).
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Para Benjamin (1994), a narrativa nao é informacao, é resultado
da experiéncia do narrador com sua realidade prética, pois “o senso
pratico é uma das caracteristicas de muitos narradores natos”, visto que
a fonte a que recorrem todos os narradores é a experiéncia que passa de
pessoa a pessoa. Esclarecendo essa tensao o pensador berlinense (1994,

p. 202) nos mostra que,

[...] com a consolidacao da burguesia - da
qual a imprensa, no alto capitalismo, é um dos
instrumentos mais importantes — destacou-se uma
forma de comunicacao que, por mais antigas que
fossem suas origens, nunca havia influenciado
decisivamente a forma épica. Agora ela exerce essa
influéncia. Ela é tao estranha a narrativa como

2

0 romance, mas ¢ mais ameacadora e, de resto,
provoca uma crise no proprio romance. Essa nova
forma de comunicacgdo é a informacao.

Por sua vez, as narrativas escritas que menos se distinguem
das histérias orais sao as melhores, na visdo deste pensador, pois a
verdadeira narrativa “ndo estd interessada em transmitir o “puro em si’
da coisa narrada como uma informag¢ao ou um relatério. Ela mergulha a

coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele”.

Retomando as reflexdes de Gagnebin (1994, p. 57) sobre
O Narrador, “como uma pratica comum, as histérias do narrador
tradicional nao sdo simplesmente ouvidas ou lidas, porém escutadas e
seguidas; elas acarretam uma verdadeira formacao, vélida para todos os

individuos de uma mesma coletividade”.

Segundo a defesa de Benjamin (1994), imprime-se na narrativa

a marca do narrador, “como a mao do oleiro na argila do vaso”. Nesse

m
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sentido, a narrativa pode ser comparada ao artesanato, como um oficio
manual, artefato diferente das produg¢des comerciais originadas com o
surgimento da imprensa e sua producao em série prépria de um modelo

industrial, com o desenvolvimento das forcas produtivas.

E nesse contexto sécio-histérico que o autor de O Narrador
denuncia, desde o inicio do século que se passou, a raridade das
pessoas que sabem narrar devidamente, no sentido do intercimbio de
experiéncias, no sentido da formacao, do “conselho tecido na substancia
viva da experiéncia” ou da sabedoria. Por que a caracteristica comum
a todos os grandes narradores seria a mobilidade, o0 movimento, ja que

experienciar implica movimento, motricidade, emogao e sabedoria?

2. NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE ESTUDANTES: PACTO DE
SINCERIDADE OU INVENCAO DE SI?

O narrador assimila a sua substdncia mais intima
aquilo que sabe por ouvir dizer. Seu dom é poder
contar sua vida; sua dignidade é conté-la inteira (
BENJAMIN, 1994, p. 221).

O livro de Carla Milani Damiao intitulado Sobre o Declinio da
‘Sinceridade’: filosofia e autobiografia de Jean-Jacques Rousseau a
Walter Benjamin (2006), resultado de sua pesquisa de doutoramento,
concluida em 2003, teve uma importancia singular quando resolvemos
ampliar a leitura sobre a autobiografia na fronteira ou na interface
entre Filosofia, Ciéncias Sociais e Educacao; sobretudo, quando nessa
interface, a Andlise de Discurso representa a possibilidade metodoldgica
de leitura mais aproximada das narrativas de estudantes universitarios

em contexto de formacao.
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Carla Damido (2003) realiza uma investigacao préxima do
nosso interesse atual sobre a temadtica, realizando uma discussao na
interface entre filosofia e narrativa autobiografica, ressaltando aspectos
que sao orientadores para o nosso trabalho tais como: a constitui¢ao
da subjetividade e da identidade narrativa, o problema da verdade
ou sinceridade do relato, a questdo da memoria. De nossa parte,
privilegiamos a interface entre Ciéncias Sociais e Educacao, através da
Andlise de Discurso como método, no qual os relatos autobiograficos
servem de corpus para o estudo.

Damiao (2003, p. 25), em sua pesquisa, realiza um
levantamento sobre a temdtica autobiografia e ressalta que o
termo surgiu no final do século XVIII; primeiramente, em alemao
(Autobiographie, em 1779), e depois, em inglés (autobiography,
1809). O termo permitiu assim o agrupamento de certos textos e a
classificacdao destes sob um género literdrio.

Ainda segundo a autora (2003, p. 25), o francés Philippe Lejeune
seria o principal estudioso do assunto na atualidade. Lejeune afirma
que o termo surge no séc. XIX, mas o livro que retne a dimensao do
género é As Confissoes, de Rousseau, de 1782.

Para Damidao (2003, p. 30), Philippe Lejeune, autor de
L’Autobiographie en France (1971), Le Pacte Autobiographique (1973),
Je est un autre (1980) e Moi aussi (1986), é um autor que se dedicou
a investigacao dos géneros literdrios e forneceu a definicao mais citada
de autobiografia, para quem essa seria uma “narrativa retrospectiva em
prosa que alguém faz de sua propria existéncia, de maneira a acentuar
sua vida individual, em particular sobre a histéria de sua personalidade”.

Segundo Damiao (2003, p. 31), “a questao da identidade au-
tor-narrador-personagem € o elemento orientador do ‘pacto autobio-
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gréfico’ segundo Lejeune”. Nessa dire¢do, além da questao da identi-
dade, Lejeune

aborda a questao da adequacao dos fatos relatados
a realidade. Essa relacdao s6 pode ser entendida a
partir da propria narrativa, ja que é uma relagao por
esséncia impossivel de ser verificada. E o préprio
texto ou a verdade que ele apresenta que pode se

N

apresentar a verificacdo. Verifica-se, portanto, a
autenticidade do relato e nao sua exatidao. Essa
questao caracteriza o que Lejeune chama de ‘pacto
referencial’ (DAMIAO, 2003, p. 31).

Carla Damiao (2003, p. 31) ressalta também que “a terceira parte
do ‘contrato autobiografico’ (os proprios termos empregados parecem
ter uma inspiracdo rousseauniana) refere-se ao ‘pacto de leitura’, a
problemaética da recepgao estética”. A concepcao do género em Lejeune,
portanto, dependeria dessa triparticao: o pacto autobiografico, o pacto
referencial e o pacto de leitura. Triparticao que se espelha nas instancias:

autor, escritura e leitor.

Para Damiao (2003, p. 32), a teoria de Lejeune tornou-se
referéncia fundamental em toda andlise que desenvolvesse o tema sobre
o relato autobiogrdfico. O mérito de sua teoria estaria no fato de ter
elevado a autobiografia a condi¢ao de género literdrio importante. Sua
teoria serviu nesse percurso, inclusive, como modelo para estruturacao
de outras teorias que viriam paralelamente suprir o que nela faltava.

Por sua vez, o proprio Lejeune corrigiu eventuais falhas de sua
teoria, ao longo de seus escritos, revendo também que a narrativa nao
necessariamente seria em prosa, mas poderia ser em verso também. Citando

como exemplo a autobiografia de Thomas Hobbes, escrita em versos.
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Mesmo sabendo que toda narrativa é apenas uma possibilidade
de rememoracao ou até mesmo invencao do vivido, a questao que nos
move neste escrito motivado pela passagem que inicia este tépico,
retirada de O Narrador, evidencia a concep¢ao de Benjamin sobre o
sujeito que narra em sua constituicao subjetiva, trazendo elementos
de uma histéria de vida que deve ser contada na primeira pessoa.
Nessas condicoes, podemos falar de uma pacto de sinceridade ou de
uma invenc¢ao de si quando o sujeito narra seu percurso formativo nos

relatos autobiogrédfico?

Segundo Gagnebin (1994, p. 74), uma hipétese de trabalho sobre
as possibilidades de uma narrativa autobiogrdfica na obra de Walter

Benjamin seria a de que,

na sua pratica autobiogrdfica, Benjamin nos
propoem uma concep¢ao do sujeito que,
seguindo a heranga de Proust e de Freud, nao
o restringe a afirmacao da consciéncia de si,
mas o abre as dimensoOes involuntdrias, diria
Proust, inconscientes diria Freud da vida
psiquica, em particular da vida da lembranga, e
inseparavelmente da vida do esquecimento.

Gagnebin (1994, p. 78) afirma que o cardter infinito do lembrar
faz Benjamin transformar radicalmente a nossa visao da autobiografia,
“pois, 0 autos, nao é mais o mesmo, o bios, explode em vdrias vidas que
se entrecruzam e a grafia segue o entrelacamento de diversos tempos

que nao sao ordenados por nenhuma linearidade exclusiva”.

Em resposta a sua hipdtese Gagnebin (1994, p. 90) encontra na
obra de Benjamin, sobretudo, em seu ensaio sobre a Infdncia berlinense,

“um sujeito que se esconde, que nao fala de si conscientemente, para
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garantir a permanéncia da sua identidade, mas que, ao contar sua
historia, se desfaz de representacoes definitivas e ousa afirmar-se na
incerteza”. Por que, para Benjamin, “o narrador retira da experiéncia
0 que ele conta: sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros.
E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes”
(BENJAMIN, 1994, p. 90).

Nessa direcao, pensamos que, mesmo 0 narrador da narrativa
autobiografica nao sendo andlogo ao narrador de um romance, como
sujeito de sua prépria histéria de vida, ele também conta, “cria,
segundo o seu desejo, representacoes do bem, representagoes do mal
ou representagdes ambivalentes” (BOSI, 1996, p. 15). Assim, nao existe
uma linearidade na narrativa, e sim uma possibilidade de constelacao
nos termos de Benjamin, para o entendimento dos fatos narrados, do

texto para seu contexto, ao invés da simples descricao.

Defendendo a autonomia do Método Biografico Ferrarotti (1988)
esclarece que

A especificidade do método biogrdfico implica
ultrapassar o trabalho légico-formal e o modelo
mecanicista que caracteriza a epistemologia
cientifica estabelecida. Se desejamos fazer uso
sociolégico do potencial heuristico da biografia sem
trair as suas caracteristicas essenciais (subjetividade,
historicidade), devemos projetar-nos nds proprios
para além do quadro da epistemologia cldssica.
Devemos procurar os fundamentos epistemoldgicos
do método biogrifico noutro lugar, na razao
dialética capaz de compreender a praxis sintética e
reciproca que governa a interagao entre o individuo
e o sistema social.
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Nessa direcao, almejamos refletir sobre aspectos sdcio-histéricos
objetivo/subjetivos imbricados no processo da formac¢ao dos narradores,
observando sempre os complexos (LUKACS, 1979) e mediacoes
constituintes do ser social produzidos no emaranhado das relacoes
sociais engendradas em suas atividades cotidianas. Cada sujeito, cada
personagem no desenvolver das narrativas sofre “transformacoes
pessoais” (TODOROV, 1976, p. 225). Nesse percurso, os sentimentos,
0s processos sociais e subjetivos experienciados pelos narradores vao

sofrendo transformacoes no decorrer dos seus relatos narrativos.

Antonio Névoa (1988), refletindo sobre a formacao de adultos,
demonstra a importancia das histérias de vida e apresentam o método
(auto)biografico como sendo este uma alternativa recente que procura
repensar as questdes da formac¢do dos sujeitos, como um trabalho de

reflexao sobre os percursos de vida.

Nesse interim, como nos ensina Benjamin (1994, p. 204), muito
diferente da informacao que s6 tem valor no momento em que € nova,
a narrativa - e, no caso em estudo, a narrativa autobiogrédfica - nao se
entrega. “Ela conserva suas forcas e depois de muito tempo ainda é

capaz de se desenvolver”.

Instigando os interessados pela temdtica da formacao humana,
Novoa (1988, p. 116) apresenta as ideias de Gaston Pineau como sendo
o marco do inicio da utilizagao sistemdtica do método (auto)biogréfico,

com a publicacao do livro “vidas das histérias de vida”.

Percorrendo diversos autores, Gaston Pineau se
refere as formas literdrias, as abordagens psicolédgicas
e as utilizagdes socioldgicas e antropolégicas das
histérias de vida concluindo que o impacto social
das autobiografias estd intimamente ligado ao seu
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paradoxo epistemolégico fundamental: a unido do
mais pessoal com o mais universal [...] A biografia
é, simultaneamente, um meio de investigacdo e um
instrumento pedagégico: é esta dupla funcao que
justifica a sua utilizacdo no dominio da formacao
(NOVOA, 1988, p. 116, grifos do autor).

Representando o método que ha certo tempo vimos trabalhando
em nossas pesquisas, procuramos saber dos narradores como estes
vivenciavam cada momento importante para suas vidas, cada vivéncia
mais significativa na infancia, na adolescéncia e na atualidade, além das

expectativas para o futuro.

Nesse caminho, também consideramos a constituicao sdcio-
histdrica da comunidade como grupo social, portadora de outros grupos
e instituicoes formadoras do pensar, do sentir e do agir. Ainda segundo
Névoa (1988), a abordagem biografica e, por conseguinte, o método

(auto) biografico,

[...] reforca o principio segundo o qual é sempre
a prépria pessoa que se forma e forma-se na
medida em que elabora uma compreensao sobre
o seu percurso de vida: a implicacdo do sujeito
no seu préprio processo de formacao torna-
se assim inevitdvel. Deste modo a abordagem
biogréfica deve ser entendida como uma tentativa
de encontrar uma estratégia que permita ao
individuo-sujeito tornar-se ator do seu processo de
formagdo, através da apropriagdo retrospectiva do
seu percurso de vida. (NOVOA, 1988, p. 117, grifos
do autor).
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Nossa intenc¢ao, ao analisar a narrativa autobiogréfica, tida como
possibilidade de leitura de uma realidade sdcio-histérica, um artefato,
uma criacdo dos sujeitos narradores, é o encontro com suas memorias,
como uma amostra ou representacao do seu autor, indo além de uma

andlise formal.

3. A FORMA-SUJEITO ESTUDANTE UNIVERSITARIO: MEMORIA
DISCURSIVA E SENTIDO

Sabe-se que a partir dos estudos de Michel Pécheux o objeto
de estudo da Andlise de Discurso fora delimitado. Como seu préprio
nome indica, nao trata da lingua, nao trata da gramdtica, embora todas
essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. Por sua vez, a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de
correr por, de movimento (ORLANDI, 2005, p. 31).

Focalizando o objetivo de nosso estudo atual, buscamos nessa
interface entre areas do conhecimento uma aproximacao mais sistemadtica
com o estudante universitdrio, partindo de trés questdoes de base: quem
sdo os sujeitos da Educacdo Superior na atualidade? De que forma se
identificam ou se deslocam da forma-sujeito estudante universitario? Que
sentido atribuem as suas praticas formativas na universidade? No caminho
para o alcance de algumas respostas, ressaltamos que a forma-sujeito
estudante universitario proposta nos estudos que vimos realizando, longe
de ser tomada enquanto uma posicao idealista, deve ser orientada pelas
experiéncias cotidianas vivenciadas no campo académico em estudo,
as quais produzem e sao produzidas numa estrutura que engendra as
possibilidades de um habitus universitdrio enquanto préximo do habitus
académico (BOUDIEU, 1996) por via das contradicoes.

179

voltar para o sumario



Elizete Santos Balbino | Maria Ediney Ferreira da Silva | Maria do Socorro Barbosa Macedo
Org.

Nessa direcao, corroboramos a nocdao de forma-sujeito que
Pécheux (2009, p. 150) vivifica e reformula dos estudos de Althusser,
explicitando que “todo individuo humano, isto é, social, s6 pode ser
agente de uma prdtica se se revestir da forma de sujeito. A forma-sujeito
seria, assim, a forma de existéncia histérica de qualquer individuo,
agente das praticas sociais. Nessa direcao, conforme Pécheux (2009,
p. 197),

[...] ndo existe pratica sem sujeito (e, em particular
pratica discursiva sem sujeito), uma vez que os
‘individuos-agentes, [...] agem sempre na forma
de sujeitos enquanto sujeitos’, a questao da pratica
discursiva levard necessariamente a questao do
efeito do complexo das formacgoes discursivas na
forma-sujeito.

Assim, podemos tratar de uma forma-sujeito estudante
universitdrio, na qual o individuo que ingressa na universidade é
interpelado pela Formacao Discursiva do campo académico e através
desta pela Formacao Ideoldgica em sujeito, passando a assumir uma
identidade préxima dessa forma, mediado pela memdria discursiva

instituida em cada tempo e lugar especifico.

Pensando com Pécheux, “os individuos sdo ‘interpelados’ em
sujeitos falantes (em sujeitos de seu discurso) por formacoes discursivas
que representam ‘na linguagem’ as formacoes ideoldgicas que lhe sao
correspondentes” (PECHEUX, 1999, p. 198). E através desse processo
que buscamos desvelar a producao de sentidos através dos enunciados
materializados nas narrativas autobiograficas referente as marcas da
territorialidade do Semidrido e ao processo de formac¢ao universitdria

na experiéncia formativa dos sujeitos estudantes, bem como o trabalho

180

voltar para o sumério



Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

que leva a identificacdao dos sujeitos a essa forma-sujeito ou mesmo o

deslocamento dos sentidos enquanto possibilidade simbdlica e material.

Para Pécheux (1999, p. 52), a memdria discursiva seria aquilo
que, face a um texto que surge como acontecimento a ser lido, vem
restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.)
de que sua leitura necessita: a condicao do legivel em relagcao ao préprio
legivel. J4 segundo Eni Orlandi, memdria discursiva e interdiscurso

seriam conceitos idénticos. Nessa direcao,

[...] ointerdiscurso, longe de ser efeito integrador da
discursividade torna-se desde entao seu principio de
funcionamento: é porque os elementos da sequéncia
textual funcionando em uma formacao discursiva
dada, podem ser importados (meta-aforizados) de
uma sequéncia pertencente a uma outra formacao
discursiva que as referéncias discursivas podem se
construir e se deslocar historicamente. (ORLANDI,
2005, p.158)

Pressupomos nesse estudo, partindo dos relatos autobiograficos
como corpus ou com o texto, um acesso ao discurso dos sujeitos
considerando as condicdes de producdo, as Formacao Discursivas, as
Formacoes Ideoldgicas e o Interdiscurso, enquanto Meméria Discursiva,
como categorias para acessar o processo de producao de sentidos pelos
sujeitos. Para Orlandi (2005, p. 33), “o interdiscurso é todo conjunto de
formulagoes feitas e jd esquecidas que determinam o que dizemos. Para
que minhas palavras tenham sentido é preciso que elas ja facam sentido”.

Buscamos assim a superacdao do que estd posto na forma do

texto em si, até por que, como afirma Vigotski (1999, p. 79), é necessdrio
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perseguir o sentido dos registros humanos para compreender o que esta
por trds, considerando que “o principio basico do formalismo mostra-
se totalmente incapaz de revelar e explicar o contetido sécio-histérico
mutatério da arte, a escolha do tema, do conteido ou do material

condicionada aquele conteido”.

Com isso, buscamos o sentido ou os sentidos do discurso
materializado no texto, na tentativa de compreender o subtexto contido
nas narrativas autobiograficas, repleto de representagoes socio-histéricas
e sentimentos construidos pelos narradores a respeito do mundo que os
cerca e de suas experiéncias quando retratam seu cotidiano e sua prépria

historicidade, através de palavras com sentidos subjetivos multiplos.

Para isso, buscamos uma compreensdo dos aspectos sécio-
histéricos do fendmeno narrativo na atividade da escrita de si, indo
além da “andlise das suas propriedades externas e objetivas”, como
afirma Vigotski (1999, p. 79), buscando, sobretudo, os constituintes
apreendidos culturalmente na relacio do sujeito com o mundo,
caracterizando assim um estudo sécio-histérico objetivo/subjetivo em

processo que supera o formalismo.

Nesta proposta, ndo nos interessa apenas a forma do texto em
si, por que, como mostrou Vigotski (1999, p. 79), tratando do estudo
de especialistas em estética, “a forma combate o conteudo, luta com
ele, supera-o [...]”. Estando o contetido vencido pela forma do texto,
encoberto, constituiu um subtexto, e é exatamente neste onde vamos
encontrar os aspectos objetivos e subjetivos que procuramos, 0s motivos
e sentidos que impulsionaram a acao desenvolvida pelo narrador/autor,
caracterizando assim, o estudo do discurso e da histéria.

Segundo Perpétua (1997, p. 169), a autobiografia tradicional,

serve “para dar a conhecer os grandes feitos, para representar o eu,
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resgatar o passado, fixar uma imagem, isto é, tornar publica a imagem

heroica que o protagonista tem de si”.

Esta mesma autora reflete que, na perspectiva tradicional, tenta-
se mostrar “um sujeito pleno, aquele forjado pelo modelo ocidental:
homem branco, burgués” (PERPETUA, 1997, p. 169), representando
assim um género literdrio nascido historicamente com a ascensao da
burguesia, permanecendo com esse mesmo referencial e modelo até
a metade do século XX, quando a partir dessa época comeca a sofrer
transformacoes culturais e sociais, impulsionadas pelas vozes das

chamadas “minorias”, que comegaram a se fazer ouvir.

Nessa mesma época, sobretudo a partir dos anos 60 do
século XX, segundo a autora citada, “o mercado editorial europeu
passa a absorver as publicacoes que evidenciam narrativas de cunho
autobiografico de prisioneiros, camponeses, negros, homossexuais,
guerrilheiros, mulheres [...]” (PERPETUA, 1997, pp. 169-170). Por sua
vez, a introducao do fendémeno, no Brasil, se deu no periodo da ditadura
militar, sendo interrompido logo no inicio por forca desse mesmo
regime. O género é entdo retomado no final dos anos setenta, com as
autobiografias que denunciavam os acontecimentos vivenciados pelos

individuos durante esse periodo dificil em nosso pais.

O estudo da autora mostra ainda que, a partir desse momento
histérico, no Brasil, comeca a aparecer um numero significativo de
publicagdes autobiograficas, sobretudo de mulheres de todas as classes
sociais, trazendo um novo modelo de sujeito ocidental expresso através
dos textos.

As autoras eram mulheres desconhecidas do meio literédrio,
mulheres simples, da favela, operdrias, domésticas, etc., representando
assim um contraponto com o modelo tradicional de autobiografia, antes,
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género consagrado aos “grandes homens”. Aqui, como a entendemos,

possibilidade de resisténcia e/ou leitura das resisténcias.

Nessa direcdo, a narrativa autobiografica trazia também como
novidade vdrias indagacoes acerca da fung¢dao ou dos usos dessa
escrita, dando outra visao da utilidade e instrumentalidade ao escrever
autobiografico para a sociedade.

Com essa compreensdo, a autora traz para a discussdo a
importancia do estudo desse fendmeno inscrito na autobiografia como
revelador da condicdo humana e mostra que o escrito autobiografico “é
essencial para o entendimento da escrita como um modo de figuragao
do sujeito contemporaneo” (PERPETUA, 1997, p. 171), a partir das
representacoes e sentimentos que o sujeito tem de si e do mundo que

O cerca.

Caracterizando o texto autobiografico, a autora afirma que este
se diferencia da literatura formal, assumindo uma “funcao social, por
meio da qual o sujeito ali inscrito ndo representa uma autora, mas uma
classe social” (PERPETUA, 1997, p. 172). E, portanto, um sujeito que se
inscreve, toma forma para ser apresentado ao outro através da escrita,
ndo como um sujeito pleno, realizado, mas, sobretudo, como um sujeito
social, representando sua classe social desfavorecida, oprimida, em um
determinado local e uma determinada época histérica.

Assim, esses textos, “em lugar de obras literdrias, passam a serem
vistos como instrumentos de denuncia, tornando-se representagoes [...]
de um mundo” (PERPETUA, 1997, p. 172), que contém uma sociedade
contraditéria produzida nas relacoes sdcio-histéricas e produtora de
sofrimento psicossocial e também das resisténcias de seus integrantes.

Desta forma, a autobiografia ndo deve ser vista como para -

literatura, ela deve ser tida como “igual - literatura”, que, mesmo abolida
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de qualquer modelo literdrio, representa um espaco de comunicacao,
onde 0s autores escrevem como uma reagao ao anonimato e a opressao,
tentando mostrar através das narrativas do cotidiano uma comunicacao
de seu mundo objetivo de forma subjetivada. Pensando a partir do
que nos diz Alfredo Bosi, resisténcia é um conceito originariamente
ético e nao estético. O seu sentido mais profundo apela para a forca da
vontade que resiste a outra forca, exterior ao sujeito. Resistir é opor a
forca prépria a forca alheia. O cognato préximo é in/sistir; o antdnimo
familiar é de/sistir (BOSI, 1996).

Nesse contexto, Abrahao (2009), corroborando a defesa de

«

Benjamin, para quem a narrativa é uma arte e constitui-se em “uma
forma artesanal de comunicacdo”, a partir do cruzamento de dados
empiricos com a literatura especializada, apresenta a narrativa
autobiografica como uma triplice dimensao de: FENOMENO (o relato;
0 acontecimento), METODO (teoria da metodologia de investigacao) e

PROCESSO (de ressignificagao do vivido do sujeito que se narra).

(IN) CONCLUSOES

O texto aqui pautado cobra aprofundamentos, visto que traz
possibilidade de interfaces multiplas na constru¢do de um percurso
tedrico-metodolédgico referenciado em posicoes criticas e na interface
que relaciona dreas do conhecimento em ciéncias humanas e sociais,
dque nem sempre se encontram. Nesse sentido, tomamos a narrativa
autobiografica enquanto escrita mais livre e muito mais rica de
contetdos referentes ao sujeito da narrativa, carregada de sentidos
que podem expressar os determinantes objetivos responsdveis pela

formacao dos sujeitos.
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Por sua vez, nessas narrativas, podemos encontrar elementos
do discurso inerente ao campo académico enquanto reproducao de uma
memoria discursiva pelo interdiscurso, que pode inclusive enunciar,
denunciar ou mesmo silenciar os implicitos de outras memdrias, tais
como a institucional, cultural, afetiva, dentre outras. Nas contradi¢oes,
também podem esconder ou silenciar elementos, que podem ser
utilizados para a melhoria do processo educativo/formativo que
vivenciamos na atualidade, j& que o préprio sujeito que narra a sua
histéria a sua maneira, escolhendo os simbolos e construindo um
sistema de significados que contenha o sentido préprio, para lhe dar a
conhecer, para narrar-se também e que enuncia mesmo que de forma

inconsciente as tessituras da experiéncia.

Identificamo-nos com a leitura realizada por Loterio (2012),
quando a autora afirma que, “para Benjamin, a condicao de possibilidade
do ato autobiografico nao é um instrumento que deve ser empregado a
fim de se obter acesso a um sistema rdpido de referéncia externa, mas
antes, uma cena, um espago, um lugar, um aspecto, um cendrio”. Essa
direcao nos leva a tomar a narrativa autobiografica como possibilidade
de mediacao para o alcance de uma realidade objetivo-subjetiva.

Se, para Heguette (1995, p. 80), “a autobiografia, na maioria
das vezes, representa um material seletivo que o autor exibe no
sentido de apresentar aos outros uma imagem de si mesmo da forma
como ele prefere, ja a histéria de vida atende mais aos propdsitos do
pesquisador que do autor [...]”. Por sua vez, a narrativa autobiografica
traz possibilidades de resisténcia e/ou de expressao de resisténcias nos
processos sécio-histéricos, podendo assim trazer elementos propicios
para uma Andlise do Discurso do Campo Académico, numa busca pelas

possibilidades de leitura da experiéncia autobiografica dos estudantes

186

voltar para o sumério



Linguagens, formagao de professores e docéncia: modos de habitar a escola

universitdrios, a partir de lentes tedrico-metodoldégicas encontradas nas
obras de matriz sdcio-histérica desenvolvidas por Pécheux, Benjamin,

Bourdieu e Vigotski, dentre outros, respeitando suas singularidades.

Faz-se importante observar ainda que, enquanto registro humano,
a autobiografia expressa ao mesmo tempo, na dialética, a subjetividade e a
objetividade que constitui os sujeitos enquanto sintese das mediacoes; no
entanto, apesar da semelhanca formal, diferencia-se da histéria de vida,
primeiro, pela perspectiva adotada para o desenvolvimento do trabalho,
assim como nos procedimentos utilizados, tendo o sujeito da narrativa
como autor de seu proprio texto, caracterizando-se como uma escrita de si
due, as vezes, expressa e, as vezes, esconde o sujeito e seu processo sdcio-
histérico constituinte.

Dessa forma, vimos refletindo em torno de uma construcao,
enquanto possibilidade, que afirma “a aventura autobiogrdfica” como
aquela narrativa que conta, que diz da realidade cotidiana, ao mesmo
tempo em que também silencia, relacionando teoria e empiria, para
nesse movimento configurar sua importancia como método de estudo/

pesquisa e formacao, a servico de uma praxis humana pela dialética.
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esse percurso, convidamos o leitor a visitar essas duas
dimensoes filosoficas, a “prdxis” e a “poesis”, responsaveis
aqui por abrir enunciados, na medida em que aproximam
os capitulos e seus interlocutores, formando uma
trama costurada por registros singulares, mas com possibilidades de
aproximacao dos diferentes exercicios intelectuais de andlise. Assim,
estas producoes, cada uma ao seu modo, trazem para esfera da acao,
aspectos que se entrelacam em nods, multiplos fios enlacados em um

movimento que constrdi tramas diversas, tecido em muitas maos.
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