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“No novo tempo, apesar dos castigos

Estamos crescidos, estamos atentos, estamos mais vivos,
Pra nos socorrer, pra nos socorrer, pra nos socorrer

No novo tempo, apesar dos perigos

Da for¢a mais bruta, da noite que assusta, estamos na luta
Pra sobreviver, pra sobreviver, pra sobreviver

Pra que nossa esperanca seja mais que a vingan¢a

Seja sempre um caminho que se deixa de heranga........
Novo Tempo - Ivan Lins

historia do Brasil evidencia uma cultura com raizes escravocratas, colonialista,
patrimonial e violenta que perdura até nos tempos atuais, com pequenos espagos

de processos democraticos.

Operiodode 1964 a 1985 foram“tempos”dificeis, pois rompercom o regime autoritario,
de ditadura civil e militar, foi um dos mais cruéis em que violéncias e desaparecimentos
de brasileiros eram praticadas pelo Estado e por segmentos da sociedade. Romper com a
cultura do medo instalada na sociedade, ndo era tarefa facil e muito menos tranquila. Mas,
ao mesmo tempo, era uma época como diz Ivan Lins “Pra que nossa esperanca seja mais que

avinganga. Seja sempre um caminho que se deixa de herang¢a”.

E com a influéncia dos organismos internacionais, das organizacées e movimentos
nacionais de defesa dos Direitos Humanos que a sociedade comeca a buscar, nos anos
1970 e 1980 a vivéncia de uma nova era, um novo tempo de defesa e fortalecimento da
democracia, e dos Direitos Humanos. Nesse contexto, a educacao passa a ser vista como um
importante instrumento para a construcao de uma nova sociedade.

Era exatamente essa sociedade que se buscava construir na certeza de que ditadura

“Nunca Mais", pois essa se constituiu verdadeiro flagelo para a sociedade brasileira e,

também, para varios paises da América Latina, com destaque para a Argentina e o Chile
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pela amplitude dessa acao. Mas, como a histéria nao é estatica, estavel e pronta foi possivel
vivenciar novos processos de reconstru¢ao da sociedade brasileira, na busca da democracia.
Embora vivenciemos nos ultimos anos, 2016 a 2022, grande retrocesso no Brasil em relagao
as politicas sociais e, em especial, as que estavam voltadas para a defesa e ampliacao dos

Direitos Humanos.

Com esse entendimento, focamos os caminhos que foram se reconstruindo nos
campos politico, cultural, econdmico, tendo a Educacdao em Direitos Humanos-EDH
como eixo central desse trabalho, na perspectiva da defesa intransigente da democracia,
considerando que este é o regime que melhor se coaduna com a vigéncia, a defesa e
ampliacao dos Direitos Humanos, conforme o entendimento dos paises signatarios da
Declaracao de Viena e do Programa de Acao, durante a Conferéncia Mundial de Direitos

Humanos, em Viena. (UNESCO, Declaracao de Viena e do Programa de A¢ao, 1993).

Nessa direcao, a Educacao em Direitos Humanos vem se estabelecendo, em um
movimento de construcao e reconstrucao, cujas raizes estao fincadas nos movimentos
da sociedade civil organizada, a exemplo da reestruturacao da Rede Brasileira de
Educacdao em Direitos Humanos, do Movimento Nacional de Direitos Humanos, entre
outros, e devem ser ampliadas nas instituicbes oficiais, através da elaboracao de
politicas publicas, para concretizacao de politicas de Estado. Ou seja, Politicas Publicas
como programas e projetos elaborados com a participacao da sociedade, em fungao do
bem comum, em que se estabelecam principios, objetivos e metas a serem alcancados,
visando a melhoria dos aspectos econémicos, politicos, sociais e culturais da sociedade.
E, o acompanhamento da sociedade civil no desenvolvimento das politicas publicas é

fundamental para a sua efetivacao.

E com essa compreensao que a educacdo deve ser trabalhada com base em outros
paradigmas, como elemento fundamental de humanizagao, na perspectiva de construcao
de uma cultura fundamentada em valores, comportamentos e, atitudes de respeito integral
ao ser humano como sujeito de direito, no respeito a diversidade nas mais diferentes formas,
sentidos e significados. A diversidade sendo entendida como processo de enriquecimento,
de troca de conhecimentos, de diferentes posicdes, culturas e nao como sinénimo de
desigualdade. Esses principios estao inscritos na Constituicao de1988 em que garante um
conjunto de direitos, em especial, os direitos sociais destacando-se a educagao, como um

direito subjetivo e instrumento para a formacdo da cidadania.
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Ao chegarmos no final do ano 2022, depois de periodo de 4 anos de governo que
nega o conhecimento cientifico, do desmonte do Estado Democratico de Direito na sua
esséncia, um novo tempo é anunciado com a proposta de reconstru¢dao de uma nova
sociedade democratica, inclusiva, com justica social, com ampla participacao da sociedade
civil organizada, na busca da defesa e ampliacao dos direitos humanos como politica publica,

de forma transversal que perpasse as politicas setoriais nas diversas areas.

E, portanto, urgente retomar os marcos civilizatérios definidos nas legislacdes, pactos
e acordos que o Brasil vem construindo e, orientam politicas publicas fundamentadas nos
Direitos Humanos e, em processos educativos que desenvolvam a consciéncia da pessoa
como sujeito de direitos e de responsabilidades com a sociedade na qual estd inserido.
Merece destaque o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos de 2003, em primeira
versao e, 2006 na segunda versao, como a primeira politica publica de Educacao em Direitos
Humanos no Brasil. Em 2012 foram elaboradas as Diretrizes Nacionais para a Educacao em
Direitos Humanos que orientam a construcao de curriculos, programas, materiais didaticos,

em todas as areas de conhecimentos e niveis de ensino.

Nesse processo, é imprescindivel repensar aportes tedrico-metodolégicos que
possam subsidiar a construcao dessas novas politicas governamentais, em que destacamos
a producao significativa que o Xll Encontro Cientifico e Cultural/ENCCULT-2022:

“Sociedade e Ciéncia: um dialogo necessario” apresenta para a sociedade.

Encontros cientificos como o ENCCULT sao focos de resisténcia, coragem e
compromisso com a nova sociedade que se pretende construir, pela ampliacao da
producao, a diversidade e a riqueza de temas contemporaneos, e no didlogo com

pesquisadores de vdrias areas e niveis de conhecimento.

Compreendemos que mudancas culturais sao processos lentos, longos e complexos
para serem concretizados, pois envolvem as subjetividades das pessoas, os valores
e comportamentos. Mas, é evidente a urgéncia de assumir a Educacao que fortaleca a
democracia, no sentido da formacdao da nao tolerancia a qualquer tipo de violacao, de
tortura e de desrespeito a dignidade do ser humano, independente da sua condicao
econdmica, social, de raca, etnia, opcao de qualquer natureza, orientacao sexual e
condicao fisica.”Pra que nossa esperanga seja mais que a vinganga. Seja sempre um caminho

que se deixa de heranca’.
Dezembro, 2022
Aida Monteiro
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ano de 2022 nos possibilitou vivenciar a Xll Encontro Cientifico e Cultural, o qual
foiintitulado Sociedade e Ciéncia: um dialogo necessario. Nesta edicao, tivemos
uma ampliacao significativa devido a possibilidade do seu formato ser hibrido,
ou seja, presencial e virtual. Deste modo, ressaltamos, tal como consta em sua pagina na

internet:

O XIl ENCCULT, tera formato hibrido - virtual com algumas atividades
presenciais - transmitido simultaneamente e acontecera de 27 a 30 de
setembro de 2022, Maceid, Alagoas, Brasil. E sera composto por um
conjunto de atividades em diversas areas, distribuidas nos 18 Grupos de
Trabalho (GTs) previstos, além das conferéncias, mesas-redondas e palestras,
minicursos, observacao. Teremos ainda, o ja tradicional 9° concurso de
fotografias (ENCCULT, 2022, p. 01).

Neste novo formato podemos agregar bastante com pesquisadores de varios territorios
que proporcionaram a organizacao de 18 grupos de trabalhos, sobre diversas teméticas, as
quais permeiam a interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
culminando com o concurso de fotografias, ja em sua 92 edicao, ainda fazemos jus aos
minicurso, mesas-redondas e palestras que aconteceram simultaneamente no interregno

de 27 a 30 de setembro, més em que comemoramos o aniversario de Paulo Freire.

Damos énfase que dentre o conjunto de grupos de trabalhos (GT, doravante), consta
o GT 10 - A Diversidade dos Direitos Humanos no Contexto Educacional Brasileiro, o qual
foi vivenciado em dois dias de atividades 27 e 28/09/2022, durante dois horarios de forma
totalmente online, isto &, virtual. O GT foi organizado em dois momentos, cujos foram: as
palestras e os trabalhos, ao todo tivemos 10 palestras e 10 trabalhos apresentados, momentos
de socializagao do conhecimento sobre os deslocamentos enunciativos: Direitos Humanos,

nos favorecendo compreendé-lo em sua plurissignificancia.

O conjunto de palestras foram: 1. Acolhimento: Direitos Humanos e Saude Mental com

a professora Rossana Carla Rameh de Albuquerque; 2. A educacdo em direitos humanos nos
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processos da gestdo escolar democrdtica e inclusiva com Aida Maria Monteiro Silva; Vera Lucia

Braga de Moura e Luciano Carlos Mendes de Freitas Filho; 3. A educag¢do em direitos humanos:

historicizando a democracia no territorio escolar com Aline Daiane Nunes Mascarenhas; Jorissa

Danilla Nascimento Aguiar e Reginaldo José da Silva; 4. Educag¢do em Direitos Humanos:

Diversidade e inclusGo com as professoras Bernardina Santos Aradjo de Sousa; Jullyane
Chagas Barboza Brasilino e Nathalia da Mata Atroch. Esse conjunto de 4 palestras tiveram
10 professores que se disponibilizaram a alargar o enunciado Direitos Humanos, com os

deslocamentos para a democracia, saude mental, gestao escolar e diversidade inclusiva.

Jaaoqueconstaaos trabalhos donosso GT ao total tivemos 10 trabalhos aprovados, os
quais 4 foram destinados para Revista Diversitas Journal (1-Os Direitos Humanos na formacao
dos docentes do Sitio Barra da Espingarda em Caic6-RN - Laize do Nascimento Fernandes,
Maria Aparecida Vieira de Melo, Katiane Pereira Silva, Guilherme Augusto da Cruz Costa,
Joseane Maria dos Santos. 2-A escola publica a luz da gestao democratica: A construcao
da formacdo protagonista — Sulamita Bernardo de Albuquerque, Jayme Benvenuto Lima
Junior. 3-Projeto Aquilombando Cuidados: Equidade e Permanéncia de Estudantes Cotistas
Pretos, Pardos e Indigenas da Unesp-Assis - Raul Santos Brito, Thayna Martinez Pascoal,
Sagarana Cristina Nascimento dos Santos, Ludmila Vitoria da Silva, Giovanna Araujo Navarro,
Alan da Silva Pereira e 4-Tecnologia Assistiva: um olhar sob a perspectiva das praticas de
aprendizagem integradoras e inclusivas - Rosane Batista de Souza); 1 para os Anais do XII
ENCCULT (1- Maternidade e machismo estrutural no ambiente académico: Um estudo de
caso com alunas da UNEAL campus llI, Palmeira dos indios — AL - Bruna Ferreira de Barros,
Taline Cristina da Silva, Domingos Claudio Miranda da Silva, Joice Soares de Araujo) e
5 trabalhos para o E-book (1- A pesquisa no estagio em face da formacao de professores
em Direitos Humanos - Inalda Maria Duarte de Freitas, Maria do Carmo Duarte de Freitas;
2-Politica de Inclusao e Permanéncia da Pessoa com Deficiéncia na Universidade Federal
de Alagoas - Lays Caicara de Medeiros Balbino, José Lidemberg de Sousa Lopes, Laura
Priscila AlImeida Santos; 3- A Ordem Discursiva dos Direitos Humanos presente nas Ciéncias
Humanas do Ensino Fundamental na BNCC - Eduardo Jorges Pugliesi; 4-Educacdao em
direitos humanos e o direito a uma educacao para a cidadania - Serjane de Queiroz Vale
Dantas, Fabiola Maria Dantas e 5-Género e educagao: um recorte a partir do componente
curricular direitos humanos no curriculo de Pernambuco do novo ensino médio - Jullyane
Chagas Barboza Brasilino, Jorge Edielson Costa) estes trabalhos constituem a organizacao
deste E-book: A diversidade dos direitos humanos no contexto educacional Brasileiro. Os quais

iremos nos debrucar neles para aqui vos apresentar.
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Por conseguinte, este E-book se organiza em duas partes. A primeira tem por
finalidade explicitar os textos dos palestrantes, no conjunto de 3 trabalhos. J& a segunda
parte se ocupa dos 5 trabalhos que foram aprovados em nosso GT e que foram selecionados

para constituir esse livro.

No que tange aos trabalhos dos palestrantes, iniciamos sobre Acolhimento: Direitos
Humanos e Saude Mental de autoria de Rossana Carla Rameh-de-Albuquerque; Maria
Conceicao Martins Santana e José Eduardo Cavalcanti. Neste inscrito, os autores se ocupam
em evidenciar a esséncia do acolhimento como estratégia para a promocao dos direitos
humanos, bem como da saude mental dos estudantes do Instituto Federal de Ciéncias e

Tecnologias de Pernambuco.

O texto Memoria e educagao em direitos humanos: reflexdes a partir do pensamento
de Walter Benjamin de autoria de Reginaldo José da Silva, favorece para que possamos
compreender historicamente como o dispositivo da memodria, categoria cunhada por
Walter Benjamim corrobora para entendermos a educacao em direitos humanos, por isso é

fundamental o conhecimento historiografico tanto da educacdo quanto dos direitos humanos.

O escrito Masculinidades e Direitos Humanos: (im)possibilidades nas discussodes de
género de autoria de Jullyane Chagas Barboza Brasilino nos faz refletir como os direitos
humanos corroboram com a questao de género, tencionando inclusive a categoria da

masculinidades presentes nos documentos normativos.

Portanto, estes trés textos constituem a primeira parte do nosso livro, o qual se
ocupa na escansao do enunciado Educacao em Direitos Humanos, possibilitando-nos a

compreensao do campo de dominio interdisciplinar que os Direitos Humanos ocupa.

Agora, iremos apresentar o conjunto de coisas ditas e escritas sobre o enunciado: Educacao
em Direitos Humanos explicitados nos trabalhos de varios autores que produziram reflexdes

epistemoldgicas sobre esse enunciado, eis os textos e seus desdobramentos enunciativos:

O escrito Educacao em direitos humanos e o direito a uma educacao para a cidadania
das autoras Serjane de Queiroz Vale Dantas e Fabiola Maria Dantas reflete sobre o exercicio da
cidadania, qual deve ser fomentada no ambiente escolar. Deste modo, os Direitos Humanos
sao imprescindiveis para manutencao do direito publico subjetivo, cujo é a educacao.

O texto Género e educagdo: um recorte a partir do componente curricular direitos
humanos no curriculo de Pernambuco do novo ensino médio de autoria de Jullyane

Chagas Barboza Brasilino e Jorge Edielson Costa nos remetem a insipiéncia no curriculo de
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Pernambuco do novo ensino médio, ou seja, o documento atual ndo rebate sobre questoes
histéricas que precisam ser trabalhadas na atualidade, sobretudo, ao que tange a Género,

pois ainda hoje temos desigualdade entre homens e mulheres.

O escrito A ordem discursiva dos Direitos Humanos presente nas Ciéncias Humanas
do Ensino Fundamental na BNCC de autoria de Eduardo Jorges Pugliesi, nos explicita o
procedimento metodoldgico da andlise arqueoldgica do discurso de Michel Foucault
(2008). O qual proporciona o0 mapeamento das fontes, a escavacao do corpus analitico e a
explicitacao dos resultados, o que é realizado na fonte da BNCC, como os direitos humanos

estao presentes neste documento.

J4 a reflexdo sobre a Politica de Inclusao e Permanéncia da Pessoa com Deficiéncia
na Universidade Federal de Alagoas das autoras Lays Caicara de Medeiros Balbino, José
Lidemberg de Sousa Lopes e Laura Priscila Almeida Santos nos convidam a refletir sobre
a inclusdo enquanto politica de acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia na UFAL.
Deste modo, compreendemos que 0 acesso e permanéncia com a acessibilidade ainda estao

restritos ao ambiente universitario.

Salientamos o texto Um panorama sobre o estagio envolvendo a pesquisa das autoras
Inalda Maria Duarte de Freitas e Maria do Carmo Duarte de Freitas. Elas nos favorecem
refletir sobre a pesquisa e o planejamento como a¢des indissociaveis, bem como, a teoria e

a pratica, acdes que permeiam a educagao em direitos humanos.

Culminamos com o escrito das monitoras e coordenadoras do GT 10, relatando o
desenvolvimento de nossas acdes no interregno de dois dias dos quatro da XII ENCCULT,
eis: Participacao discente em eventos académicos: relato de experiéncia da monitoria do Xl
Enccult de autoria de Laize do Nascimento Fernandes; Verénica Medeiros Pereira; Ana Maria
Santos de Araujo; Maria Aparecida Vieira de Melo; Maria Aparecida Cruz; Sara Ingrid Borba.
Neste inscrito as autoras descrevem analiticamente como o GT 10 foi vivenciado, fazendo jus

aos saberes apreendidos.

Portanto, o conjunto de coisas ditas e escritas em torno da escansao do enunciado
dos Direitos Humanos, as autoras nos promovem deslocamentos em torno do seu nexo,
ou seja, a educacao. Desta forma, defendemos a assertiva de que a pratica pedagdgica
promotora dos Direitos Humanos se coadunam com o contexto educativo. Por conseguinte,
convidamos a todos a adentrarem no ato da leitura, sobre a educacao em direitos humanos

no contexto educacional.

Nesta perspectiva, comungamos da cultura de paz, defendida por Paulo Freire, que
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nos orienta sobre a dimensao dos Direitos Humanos ao nos falar do direito e do dever de
posicionamento perante as injusticas e violacdes dos direitos inaliendveis, indivisiveis e

fundamentais a todo e qualquer ser humano, eis:

Nao junto a minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos,
aos esfarrapados do mundo, a sua resignacao. Minha voz tem outra
semantica, tem outra musica. Falo da resisténcia, da indignacgdo, da ‘justa
ira’ dos traidos e dos enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-
se contra as transgressdes éticas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas
(FREIRE, 1997 p. 113-14).

Nesta perspectiva de emancipacao e transformacao social dos sujeitos em formacao,
unificamos a nossa esperancga e convidamos para que possam adentrar nestes inscritos, a
fim de que possamos ampliar nosso horizonte de sentidos em torno dos Direitos Humanos

no campo educacional.

Venha conosco!
Maria Aparecida Vieira de Melo
Maria Aparecida Cruz

Sara Ingrid Borba
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Acolhimento: Direitos Humanos e Satude Mental’

Rossana Carla Rameh-de-Albuguerque!”
Maria Conceicdo Martins Santanal?

José Eduardo Cavalcantit®

Introducao

A discussao sobre Direitos Humanos e Saude Mental permeia, sem sombra de duvidas,
0 ambito da educacao e, nesse sentido, é fundamental aborda-la na discussao que aqui sera
realizada. Assim, é importante que possamos compreender a constituicao historica da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), bem como a insercao da
psicologia numa instituicao do porte e da histéria do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia de Pernambuco (IFPE) - Instituto que compde a Rede anteriormente citada.

A relevancia de compreender esses aspectos se da devido ao fato de que essa Rede
se constitui como um pilar importante da educacdo brasileira, e a tematica dos Direitos
Humanos e Saude Mental deve estar cada vez mais presente nesse contexto, visto que o
ambito escolar é um espaco que compde o processo de formacao cidada dos individuos.
Além disso, entender a insercao da psicologia no IFPE é entender a ampliacao do acesso ao

direito a saude, e isso dialoga diretamente com a discussao aqui pretendida.

1 DOI: https://doi.org/10.48016/xiienccultgt10e1cap1
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Buscaremos abordar, também, sobre os desafios e possibilidades na atuacao da
psicologia nos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia e da importancia
do acolhimento como um fator de promoc¢do da saude nesse contexto. Por fim, sera
tratada, de forma mais especifica, a conexao dos Direitos Humanos com a Saude Mental

no espaco estudantil.

Dito isso, cabe destacar que temos como objetivo geral nessa producao promover
reflexdes sobre Direitos Humanos, Saude Mental no campo da educagdo; no intuito de
potencializar novas praticas possiveis para a Psicologia nesse ambito. Como objetivos
especificos, temos: 1) apresentar a constituicao histérica da Rede Federal de Educacéao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT); 2) discutir sobre os desafios e as possibilidades
na atuacao da Psicologia nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e 3)
dialogar sobre a nossa atuacao na Diretoria de Assisténcia ao Estudante da Reitoria do

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).

A constituicao da RFEPCT e a insercao da psicologia no Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco

Pode-se afirmar que a histéria da RFEPCT é recente, visto que apenas em 1909, a
partir da publicacao do Decreto n° 7.566 do presidente Nilo Procépio Pecanha, foram
criadas 19 Escolas de Aprendizes Artifices (BRASIL, 1909 apud SILVA, 2017). Nessa época, a
formacao educacional para o trabalho foi algo utilizado como forma de conter aquilo que
se chamava de desordem social. J& na década de 1950, a configuracédo assistencialista da
educacao profissional comecou a ser superada através da realizacao de investimentos em
infraestrutura realizados no governo de Juscelino Kubitschek. Isso ocasionou a exigéncia
da intensificacdo da formagao de profissionais técnicos, vistos como indispensaveis no

processo de industrializacao (SILVA, 2017).

Obviamente que, naquele momento, a ideia de uma Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) ainda era incipiente, no entanto, pode-se
dizer que ali estavam plantadas as sementes que deram base para seu inicio. Nesse sentido,
surgiram, na década de 1970, os primeiros Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(CEFETs). Nesse momento, os processos produtivos menos rotineiros requeriam uma maior
qualificacdo por parte dos trabalhadores, quando comparados com o modo de producéo
fordista-taylorista. Na década de 1980, o Presidente José Sarney realizou a implantacdo do

Programa de Expansao das Escolas Técnicas Federais (PROTEC), com o intuito de interiorizar
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as unidades da Rede que comecavam a se firmar, através da construcao de dezenas de
escolas descentralizadas (SILVA, 2017).

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDBE) n° 9.394
foi aprovada e, através do Decreto 2.208/1997, ocorreu a regulamentacao dos seus artigos
36, 39 e 42, que se referiam especificamente a educacao profissional (BRASIL, 1997 apud
SILVA, 2017). Dando sequéncia a esse processo de expansao da RFEPCT, em 2005, a partir
de uma acdo integrada dos dirigentes dessa Rede, do Ministério da Educacao e da Frente
Parlamentar em Defesa da Educacao Profissional (FPDEP), aprovaram as alteragdes na
legislacao, que impediam que o Governo Federal construisse novas escolas técnicas sem
a existéncia de parcerias. Essa mudanca tornou possivel o inicio do maior projeto de
construcao de escolas profissionalizantes de toda a histéria do Brasil. A Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que, em 2005, contava com 152 unidades,
passou a ter 609 unidades no ano de 2015, o que corresponde a um incremento de 300% em
10 anos (SILVA, 2017). Agora sim vé-se a expansao da Rede Federal de Educacao Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) de modo efetivo.

A expansdaodaRFEPCT eacriacao de varias novas unidades ocasionaram a contratacao
de milhares de profissionais. Essas novas contratagdes trouxeram um numero consideravel
de profissionais de psicologia para atuar no ambito da educacéo profissional, o que inclui
os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), e, mais especificamente, o

Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), nosso cenario de discussao.

Desafios e possibilidades na atuacao da psicologia nos Institutos Federais de Educacao,

Ciéncia E Tecnologia

Nesse contexto, Prediger e Silva (2014) afirmam que essa instituicao tem apresentado
aos psicélogos(as) questdes que criam um impasse entre atender as demandas tradicionais
direcionadas a psicologia na escola ou problematizar essas demandas, as tomando como
analisadores, com o objetivo de potencializar novas praticas possiveis para a Psicologia
no ambito da educacao. A pesquisa das autoras revela que ha uma dificuldade, por parte
dos(as) psicologos(as) dos Institutos Federais, frente as demandas de ajustamento que a
escola os tem apresentado, a partir de um perfil esperado dos(as) estudantes, em relacao ao

que é considerado “normal” ou “adequado”.

Demandas desse tipo se sustentam devido a um olhar conservador da gestao e

das equipes de trabalho, o que cria dificuldades para que o(a) profissional de psicologia
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possa produzir deslocamentos nessa demanda, como a reflexao acerca desse perfil de
estudante esperado pela instituicao. O reconhecimento de que a psicologia nao pode mais
estar na escola ocupando um papel de promocao de exclusao ou de afirmacao de que a
aprendizagem é responsabilidade apenas do(a) estudante coloca ao(a) psicélogo(a) um
compromisso com a criacao de novas praticas e de novas formas de atuar dentro na e da
escola (PREDIGER; SILVA, 2014).

As autoras também pontuam que a investigacao que realizaram mostrou que os(as)
psicélogos(a) dos Institutos Federais, ao iniciarem o seu trabalho, se depararam com a
persisténcia do modelo de patologizacao das questdes escolares, o que se expressava por
meio das expectativas de que tais questoes fossem resolvidas exclusivamente através da
intervencao clinica individual. De forma geral, a pratica clinica e individualizada é enxergada
como a Unica forma possivel de intervencdo do(a) psicélogo(a) e carrega consigo um pedido
de ajustamento dos(as) discentes; mas, como a clinica poderia estar presente nesse espago
de saber, educacional e institucional sem contribuir com esse ajustamento, esperado pela
instituicao? (PREDIGER; SILVA, 2014).

A “demonizacao” dos atendimentos individuais, segundo as autoras, nos leva a uma
l6gica de que o individual é uma oposicao ao institucional. Todavia, a clinica nao precisa
corroborar com visdes patologizantes sobre o aluno, e nao ha contradicao entre ela e o
trabalho de questionamento e desnaturalizacao dos problemas que a instituicao escolar
tem apresentado a psicologia. Além disso, a atuacao do psicélogo no contexto escolar é
composta, também, por outras atividades para além do atendimento individual, tais como:
atividades grupais, prevencao e promogao da saude, psicogrupos, sdciogrupos, campanhas
em geral, atendimento aos professores em reunides pedagdgicas, participagao em conselhos
de classe, composicao de Grupos de Trabalho diversos, dentre outras; e, certamente, a

“clinica” faz-se presente para além da exclusiva oferta de um modelo de psicoterapia.

Também é valido observarmos os porqués das criticas contundentes aos processos
de aprendizagem, com um foco interventivo da psicologia basicamente clinico e
individualizante. Nao é aprazivel reconhecer que alguns colegas acabam transformando seus
espacos de trabalho escolar em consultérios “privativos” com pouca inser¢cao na dinamica e
vida da escola. Deste modo, a busca pela construcao dessa identidade psi se faz presente,

atual e necessaria. Pergunta-se: quem é o ser psi numa instituicdo da RFEPCT??

2 Em tempo: utilizaremos a “sigla” psi sempre que no texto estivermos nos referindo a atividades, aspectos,
processos, redes, constru¢des, identidades, dentre outras questdes, do que podemos considerar o campo
de atuacdo da psicologia, seja enquanto ciéncia ou profissao.
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Entendemos que essa ainda é uma tarefa a ser desenvolvida ou que esta sendo

desenvolvida. Prediger e Silva (2014, p. 934) nos ajudam nessa reflexao:

[...] atualmente, o[a] psicélogola] encontra-se na delicada situacdo de
ter de inventar outros modos de atuar na escola, colocando em questao
as demandas individualizantes marcadas por perspectivas baseadas na
adaptacdo e no ajustamento, tao fortemente enraizadas no papel atribuido
ao[a] psicélogola] escolar.

Da atuacgdo individualizante, faz-se necessdria a atuacao grupal, intersetorial,
similarmente inserida no escopo do que a area da saude entende por “clinica ampliada”
- uma clinica que extrapola a “queixa-conduta” e, consequentemente, os limites de uma
pratica centrada na doenca (BRASIL, 2007). Essa concepcao de “clinica ampliada”acontece,
comumente, no ambito das politicas publicas de salde e as reflexdes existentes podem ser
deslocadas ou transpostas - respeitadas as especificidades de cada area — para o campo

da educacao.

Recentemente, uma tese de doutorado de uma psicéloga do IFPA foi defendida

levantando questionamentos como esse:

[...JPara além do processo saude-doenca, o objeto de trabalho pode,
portanto, ser abarcado de forma ainda mais ampla como processo de vida
- neste caso, partindo da vida estudantil - e os “diagnosticos e terapéuticas”
mencionados podem ser transpostos para 0 nosso campo de atencao
como constru¢ao compartilhada do processo educacional e o processo
de cuidado nele implicado, entendendo que nos posicionamos em um
equipamento do setor da educagcdao com equipes especializadas na drea da
saude, o que pode favorecer a conducao da demanda, uma vez que ela
seja acolhida com qualidade e devidamente orientada. Também por isso
a necessidade de ampliar a clinica exercida no IFPA se faz presente por
principio (CRUZ, 2022, p 54 - no prelo).

Outro ponto importante, que discorreremos a seguir, trata do fato de que a escola
deve funcionar como um espaco de desenvolvimento de valores humanos e sociais, pois,
segundo Barros e Silva (2020, p. 31), [..] “cabe enfatizar o compromisso social de sermos
agentes de transformagao no campo educacional, pautando nosso trabalho na ética, no
respeito e nos valores preconizados pela Declaragcao Universal dos Direitos Humanos”. Aqui,
vemos diretamente a construgao necessaria, como uma “ponte”, que ligue a questao dos
Direitos Humanos com a Saude Mental. Ora, se o conceito ampliado de salde supera a ideia

de ser apenas auséncia de doenca, consequentemente, a nocao de saude abarca direitos
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primordiais, tais quais a moradia, alimentacao, seguranca, acesso a bens e servicos etc; deste
modo, é 6bvio pensarmos que a falta de garantia dos direitos fundamentais do ser humano
também trard a falta de sua sallde mental. Assim, acolher essa reflexdo também se faz mister

e aprofundaremos mais adiante.

Acolhimento, satide mental, direitos humanos e o contexto escolar e educacional

Na area de saude, o acolhimento é “uma postura ética que implica na escuta” (BRASIL,
2008), ele “ndo tem local nem hora certa para acontecer, nem um profissional especifico
para fazé-lo” (BRASIL, 2008 s/p), o foco desse método de intervencao é a recepcao e a
consideragao aquele que o procura. O acolhimento propde que a pessoa seja escutada em
seu apelo especifico, dessa forma, é oferecida uma atencao a esse individuo (AMARAL et al.,
2012). Tratando-se mais especificamente do contexto escolar, é importante destacar que o
acolhimento ndo se configura apenas como uma acao pontual feita no inicio da retomada,
e que ha a necessidade de se reconhecer que esse momento sera sempre circunscrito por
algumas aversdes ou distanciamentos e que cada pessoa da comunidade escolar, sejam
funcionarios ou estudantes, trara a sua experiéncia singular em sua caminhada e trajetéria
(MEDEIROS et al, 2020).

Enquanto recepc¢ao a um apelo especifico, o acolhimento estd diretamente ligado a
saude mental, mas qual seria a relagcao entre estes e os Direitos Humanos? Inicialmente, é
importante destacar que os direitos humanos compreendem todos os direitos individuais
fundamentais, tais como moradia, trabalho, satiide, educacao, lazer, os direitos econdmicos
ligados a empregabilidade, meio ambiente e suas riquezas naturais e também os direitos
politicos ligados ao exercicio da cidadania. Esses direitos perpassam por todas as politicas
publicas, o que inclui as politicas de saude mental. O principio de dignidade da pessoa
humana encontra-se previsto no art. 1°, inciso Ill da Constituicao Federal de 1988, e é um
principio fundamental da Republica Brasileira (BRASIL, 1988 apud ZANELLA, 2019). A referida
Constituicao foi criada e instituida para que haja, através de garantias constitucionais,
0 asseguramento de uma maior efetividade aos direitos fundamentais. O direito a saude
permeia, nesse sentido, a dimensao da dignidade do ser humano, e o respeito a tal direito
nao se trata apenas de uma questao de solidariedade, mas sim de sobrevivéncia da nagao
(ZANELLA, 2019).

A pessoa com transtorno mental, por exemplo, deve receber um tratamento em

saude mental digno, assim como deve ter todos os direitos que os demais cidadaos

»



A Diversidade dos Direitos Humanos no Contexto Educacional Brasileiro
Maria Aparecida Vieira de Melo ® Maria Aparecida Cruz ® Sara Ingrid Borba (Org.)

possuem assegurados. Na medida em que o Brasil incorporou a nocao de justica e
igualdade na Constituicao e responsabilizou-se pela garantia dos direitos humanos, selou
um compromisso que precisa ser cumprido, necessitando, dessa forma, pensar em politicas
publicas que visem atender as mais variadas necessidades humanas, como por exemplo, na
area da saude publica e saide mental (ZANELLA, 2019).

Nesse sentido, cabe pontuar que a saide mental é um aspecto essencial da saude e 0
seu significado vai além da auséncia de transtornos mentais ou deficiéncias. Trata-se de um
estado de bem-estar no qual cada sujeito desenvolve e realiza as suas habilidades, podendo
trabalhar e participar da vida em sociedade. Além disso, a saide mental é determinada por
uma diversidade de fatores como os socioecondmicos, ambientais e biolégicos, e, de acordo
com a Organiza¢ao Mundial da Saude (OMS), varios fatores podem p6-la em risco, entre eles
as rapidas mudancas sociais, discriminacao de género, condi¢des de trabalho estressantes,
exclusao social, violéncia e violagdao dos direitos humanos (ONUBR, 2016 apud ZANELLA,
2019). Diante de tudo isso, é possivel notar que o trabalho de promocao da saude mental

esta ligado, também, a garantia de direitos.

E a partir da perspectiva da garantia dos direitos humanos, a qual foi debatido
inicialmente, que surge a necessidade de situar o nosso lugar de atuacao e os pressupostos
institucionais que regem as nossas acoes na Psicologia nos campi do IFPE. Deste modo, as
atuacdes aqui tratadas originam-se da politica de assisténcia estudantil vinculada a Diretoria
de Assisténcia Estudantil (DAE/Reitoria/IFPE). Tal documento serve como uma “bussola
orientadora” para as nossas acdes que, juntamente com editais e regulamentos, firmam a
assisténcia estudantil como um macroprocesso de apoio institucional a permanéncia e ao
éxito estudantil dos discentes (IFPE, 2022).

A DAE/Reitoria/IFPE presta apoio sistémico aos 16 (dezesseis) campi que coadunam
a rede pernambucana dos IFs. Dentre os campi assistidos, estao o de Ipojuca, Pesqueira,
Recife, Vitéria de Santo Antdo, Barreiros, Belo Jardim, Afogados da Ingazeira, Caruaru,
Garanhuns, Abreu e Lima, Cabo de Santo Agostinho, Igarassu, Jaboatao dos Guararapes,
Olinda, Palmares e Paulista. Ademais, o IFPE também oferta educacao a distancia com 10
(dez) polos de apoio presencial em 9 (nove) municipios distintos no estado de Pernambuco
e uma no estado de Alagoas (IFPE, 2022).

Isso posto, a politica que orienta nossa atuagcao tem como objetivo geral “viabilizar
condi¢des de permanéncia e éxito da comunidade discente do Instituto, contribuindo

para a igualdade de oportunidades no exercicio das atividades académicas, cientificas,
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esportivas e culturais” (IFPE, 2022 p. 14). Na politica, ha alguns objetivos especificos, porém
citaremos apenas 0s que possuem articulacao explicita com os saberes e praticas proprias

da Psicologia, uma vez que o nosso foco é no fazer psicolégico.

Assim sendo, esta previsto na politica de assisténcia estudantil:

nortear e subsidiar programas, projetos e a¢des que proporcionem o
desenvolvimento académico, cientifico, tecnoldgico, artistico, desportivo,
biopsicossocial e cultural da pessoa estudante, além de sua formacao
integral e o pleno exercicio da cidadania; auxiliar no desempenho
académico a partir de medidas que visem atenuar situacdes de retencao
e evasao; e fomentar novos mecanismos de apoio ao desenvolvimento do
ensino, da pesquisa, da extensao, da inovacao e da aprendizagem (IFPE,
2022 p. 14).

Enquanto integrantes da DAE/Reitoria/IFPE, podemos desenvolver programas e
projetos que deem conta de aspectos relativos a vulnerabilidade social, ao desenvolvimento
de competéncias em distintos ambitos como do esporte, lazer, artistico e cultural, bem como
na prevencgao e promocao da saude (IFPE, 2022). A DAE/Reitoria/IFPE conta com uma equipe
multiprofissional composta por Assistente Social, Nutricionista, Educador Fisico, Pedagoga,

Psicologa e técnicos de apoio administrativo.

No tocante as equipes multiprofissionais, no documento sistémico?, ha expressado
que as equipes tém a autonomia de construir propostas de trabalho que nao estejam
previstas, desde que estas ndo firam as diretrizes e bases da politica, e que objetivem o
desenvolvimento da formacao do discente (IFPE, 2022, no prelo). Na Politica da Assisténcia
Estudantil, também se trata sobre a possibilidade de realizacao de atendimentos individuais
e grupais com a finalidade de promover a saide mental, a qualidade de vida dos estudantes
e de promover, junto com outros(as) profissionais, atividades de orientacao que visem a
promocao do bem-estar dos estudantes e a prdxis de habitos saudaveis que focalizem em

aspectos psicolégicos (IFPE, 2022).

Faz-se necessario destacar que, com a Pandemia do Covid-19, a atuagao pratica dos
profissionais de psicologia foi impactada, tendo como uma dessas repercussdes o aumento
de demanda por atendimento individual. Este fendbmeno configura-se como um marcador
presente em tempos de isolamento pandémico, ocasionando o aumento de acolhimento

realizado pela DAE/Reitoria. Contudo, a volta ao presencial fez com que a procura por estes

3 ODocumento Sistémico da Psicologia do IFPE encontra-se em fase de finalizacdo. Trata-se de um documento
construido através do trabalho de psicélogas e psicélogos que compdem o GT da Psicologia do IFPE.
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atendimentos descaisse de forma consideravel; sabendo que as problematicas psicoldgicas
e relacionais permaneceram/agravaram-se no “pds pandemia’, buscamos desenvolver um

projeto guarda-chuva que desse conta de acolher de forma sistémica a pessoa estudante.

O nome do projeto mais amplo que esta sendo desenvolvido na DAE/Reitoria é o
“Servico de Acolhimento Psicolégico Estudantil” (SAPE). A justificativa para sua criacao
diz respeito a necessidade de construir um projeto dentro da politica de assisténcia
estudantil, a partir do seu programa psicossocial com o intuito de sistematizar a atua¢ao do
profissional de psicologia sistémico. Além disso, nés encontramos dificuldades em realizar
0s encaminhamentos da pessoa estudante a rede publica de saude, uma vez que essa rede
nao esta dando conta da demanda, dado que seu foco prioritario de acao se centraliza em

pessoas que apresentam intenso sofrimento psiquico.

Sendo assim, o acesso da pessoa estudante a rede publica caracteriza-se como
uma problematica, mesmo esse direito ao acesso sendo garantido pela Rede de Atencao
Psicossocial (RAPS), a qual foiinstituida pela portarian®3.088 de 23 de dezembro de 2011,em
seu Art. 2°, inciso |V, estabelece a “garantia do acesso e da qualidade dos servicos, ofertando
cuidado integral e assisténcia multiprofissional, sob a l6gica interdisciplinar” (BRASIL, 2011).
Ademais, ainda no ambito dessa mesma politica, encontramos em seu Art. 3°, inciso lll, um
de seus objetivos que é o de “garantir a articulacao e integracao dos pontos de atencao
das Redes de saude no territério, qualificando o cuidado por meio do acolhimento, do

acompanhamento continuo e da atencao as urgéncias” (Brasil, 2011).

Com esses desafios expostos, a nossa atuacao é pautada e orientada nas diretrizes,
aplicada no desenvolvimento de projetos e atividades, a partir da politica de assisténcia
estudantil vinculada a Diretoria de Assisténcia Estudantil (DAE/Reitoria/IFPE), aos campi
que solicitam o nosso apoio. Dentre as acdes desenvolvidas atualmente, encontra-se o
projeto intitulado como “Juventude que se cuida”. O qual teve como referéncia para sua
confeccao o “Juventude por Dentro’, projeto esse que era desenvolvido no IFRN Campus
Macau; cujo objetivo serviu como parametro norteador para o projeto no IFPE*. A despeito
de serem contextos territoriais diferentes, como ja mencionado, o objetivo geral dos dois

projetos se manteve, sendo ele: vivenciar atividades grupais que visem possibilitar aos

4 Em tempo: a acdo da psicologia sistémica é de apoio e ndo de execucdo direta; a realizacdo do projeto
“Juventude que se Cuida’, é uma acdo itinerante, que pode ser levada a qualquer campus que solicite a
atividade. O funcionamento do projeto “Juventude que se cuida” pode ocorrer em diferentes periodicidades
e espacos a depender dos arranjos possiveis de cada campus. Um dos desafios estd em conseguir o “espaco/
tempo” dentro da grade curricular para que a maioria dos(as) estudantes possam se beneficiar; visto manter
esse espaco para o cuidado em satide mental e a discussao sobre direitos humanos ndo se dd enquanto uma
“disciplina” ou uma “matéria” fixa nas atividades académicas.
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estudantes um espaco de acolhimento para trabalhar questdes psicoldgicas, emocionais

e relacionais.

Proporcionar projetos como este possibilita que a pessoa estudante tenha em
seu processo formativo um ambiente que promove seu desenvolvimento “com base na
integracao de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacao
omnilateral dos sujeitos” (RAMQOS, 2014, p.84). Nesse sentido, tanto o “Juventude por
dentro’, quanto o“Juventude que se cuida’, baseiam suas atuacdes sob a origem no ideario
da “educacao socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano
na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica” (CIAVATTA,
2014, p. 190).

No SAPE, também serdo realizados atendimentos individuais de, no maximo, 10
encontros com a pessoa estudante. A proposta é que esses atendimentos ocorram re-
motamente e contem com a participacao tanto da Psicologa da Diretoria de Assisténcia
ao Estudante da Reitoria do IFPE, quanto de estagiarios de Psicologia do setor, que se
encontrem no fim da graduacdo em Psicologia. Também serdo realizadas supervisdes se-
manais, que terdao como objetivo discutir os casos trabalhados nos atendimentos a luz de

um arcabouco tedrico-metodolégico critico e reflexivo. Pretende-se, com isso, oferecer
um acolhimento e escuta implicada dos estudantes.

Consideracoes finais

A partir do que foi discutido ao longo dessa producao, sequimos afirmando que
Saude Mental, Direitos Humanos e Educacao possuem uma relacao direta. Falar sobre
a constituicao histérica da RFEPCT e sobre os desafios e possibilidades na atuacdao da
Psicologia nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia é falar sobre Saude
Mental, Educacdo e garantia de direitos. Falar sobre acolhimento enquanto promotor de
salde mental, também é falar sobre Direitos Humanos; direitos esses que precisam ser

garantidos no ambiente escolar.

Buscamos trazer um pouco da nossa atuacdao na Diretoria de Assisténcia ao
Estudante da Reitoria do IFPE, para ilustrar essa discussao relevante especialmente em
tempos de obscurantismo cientifico, de negacionismo e recrudescimento das politicas
publicas, que, consequentemente, incidem no adoecimento e no sofrimento mental de

nossos jovens estudantes.

O desenvolvimento de projetos e atividades que a psicologia sistémica da DAE/

Reitoria/IFPE visa fomentar, dialoga diretamente com a promocao da saude no sentido
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de prevenir o sofrimento psiquico. Assim, também, o projeto guarda-chuva “SAPE” busca
contribuir para a garantia de direitos dos discentes vinculados ao referido Instituto, sempre

pautados pela Politica de Assisténcia Estudantil.

Todavia, precisamos salientar que a construcao do SAPE enquanto um projeto que
esta circunscrito dentro da politica de assisténcia estudantil é algo que esta em seu processo
de desenvolvimento e, consequentemente, sendo aperfeicoado a medida que vamos
avancando em suas agoes. Tanto no que se refere aos trabalhos grupais com o “Juventude

que se cuida’, quanto os acolhimentos psicoldgicos individuais.

Nesse sentido, concluimos afirmando que a discussao aqui realizada nao se esgota
nessa producao, pelo contrario, deve se estender a outros espagos para que o ambiente
escolar possa, cada vez mais, ser enxergado como um local de promocao da saude mental, e
onde os estudantes possam ter os seus direitos assegurados. Almejamos que novos espacos
e oportunidades sejam garantidos para a insercao e o trabalho da psicologia na ampliacao
da concepcao de que o acolhimento nao é atividade privativa de psicélogos e psicélogas,
mas que acolher deve ser uma responsabilidade compartilhada por todos e todas que fazem
a comunidade escolar. Talvez assim caminhemos rumo a uma escola mais saudavel, mais

inclusiva e com estudantes mais felizes.
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Meméria e educacdo em direitos humanos: reflexdes
a partir do pensamento de Walter Benjamin®

Reginaldo José da Silva'

Introducao

Ha muitos casos em que o dialogo de um autor com alguns temas sé ocorre anos ou
décadas depois da producao de suas obras, como resultado das leituras, interpretacoes e
reflexdes feitas posteriormente por leitores, leitoras, estudiosos e estudiosas de seus textos
e pensamento. Freud e Lacan, por exemplo, nao foram teéricos da politica e da economia,
mas autores como Vladimir Safatle, Nelson da Silva Junior, Christian Dunker, dentre outros e
outras veem contribuicdes de suas teorias para o debate sobre o neoliberalismo. O mesmo
ocorre com Ernesto Laclau, que desenvolveu uma teoria politica, a Teoria do Discurso,
sem tratar especificamente sobre educacao e pedagogia, mas estudiosos e estudiosas de
sua obra, como Gustavo Gilson Oliveira, Rui Gomes de Mesquita, Alice Casimiro Lopes,
Anna Luiza A. R. Martins de Oliveira, André Gustavo Ferreira da Silva e outros e outras
encontram base no seu pensamento para refletirem sobre curriculo, histéria da educagao

e subjetividades na educacao.

Walter Benjamin é um desses casos. Mesmo nao tendo trabalhado especificamente
em sua obra o conceito de direitos humanos nem tampouco ter sido um filésofo da educacao,
muitos aspectos de sua filosofia, como a concep¢do que desenvolveu sobre a memoria,

podem trazer contribui¢cbes importantes para as reflexdes e debates acerca desses temas.

Entdo, o objetivo deste trabalho é propor uma leitura sobre essas possiveis

contribuicdes do conceito de meméria na filosofia de Benjamin para a educacao em direitos

5 DOI: https://doi.org/10.48016/xiienccultgt10e1cap2
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humanos. E para alcancgar o que objetivamos, procuraremos: a) refletir sobre o impacto que
o pensamento filoséfico de Benjamin recebeu dos contextos das duas guerras mundiais
do século XX; b) apresentar os elementos centrais do conceito de memoéria na filosofia de
Benjamin; c) identificar como esse conceito benjaminiano de memdaria pode contribuir para

o debate e a pratica da educagao em direitos humanos.

Nossa abordagem sobre a memodria no pensamento benjaminiano sera
fundamentada nos textos “Experiéncia e Pobreza”, “O Narrador” e “Sobre o Conceito de
Historia” Também nos apoiaremos em estudos de Jeanne Marie Gagnebin e Michael Lowy,

dois dos principais especialistas da filosofia de Benjamin no Brasil.

J4 nossa explanacdo sobre educacdao em direitos humanos terd por fundamento
a pedagogia de Paulo Freire, cujas bases se encontram nos livros “Educacao e Atualidade

Brasileira”,“Educacao como Pratica da Liberdade” e, sobretudo, “Pedagogia do Oprimido”.

Um pensador impactado pelas duas guerras mundiais do século XX

Quando a Primeira Guerra Mundial eclodiu, em 1914, Walter Benjamin estava prestes
a completar 22 anos de idade e estudava filosofia na Universidade de Freiburg, Alemanha.
Também era ativo militante de uma organizacao do movimento estudantil, chamada Liga
Estudantil Livre, e escritor de ensaios e artigos voltados, principalmente, para questoes

relacionadas a juventude e aos estudantes.

Desde muito cedo, o filésofo foi um critico de tudo que possibilitava a existéncia
e a permanéncia da guerra. Pouco tempo depois dela ter sido iniciada, a Liga apoiou
hegemonicamente a entrada de jovens no conflito. Benjamin posicionou-se contrario a
esse apoio, ja sentindo os efeitos da belicosidade daquele momento, pois havia perdido
um amigo, o jovem poeta alemao Fritz Heinle, que, desesperado com a deflagracao do

confronto, cometeu suicidio.

Essa oposicao de Benjamin provocou nao sé o seu rompimento com a Liga, mas
também com outro amigo, o pedagogo alemao Gustav Wyneken, lider principal do
movimento, que se envolveu com circulos belicistas e se tornou defensor da participacao da

juventude nos combates.

Finda a Primeira Guerra Mundial, o fildsofo testemunhou os sofrimentos humanos
deixados pelo conflito na Europa: fome, traumas, insegurancas etc. Em um trecho bastante
conhecido do ensaio“Experiéncia e Pobreza”, escrito em 1933, ele fazuma breve retrospectiva

do que viu em seu pais e continente no pés-guerra:
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Na época, ja se podia notar que os combatentes voltavam silenciosos do
campo de batalha. Mais pobres em experiéncias comunicaveis, e nao mais
ricos.(...) Nao, ofendmeno nao é estranho. Porque nunca houve experiéncias
mais radicalmente desmentidas que a experiéncia estratégica pela guerra
de trincheiras, a experiéncia econémica pela inflacao, a experiéncia do
corpo pela fome, a experiéncia moral pelos governantes. Uma geracao que
ainda fora a escola num bonde puxado por cavalos viu-se sem teto, numa
paisagem diferente de tudo, exceto nas nuvens, e em cujo centro, num
campo de forcas de correntes e explosdes destruidoras, estava o fragil e
minusculo corpo humano. (BENJAMIN, 2012, p. 124).

Trés anos depois de escrever essas palavras, ele as repetiu em outro ensaio,
“O Narrador”, de 1936 (BENJAMIN, 2012). A discussao central dos dois textos é sobre
a comunicacao da experiéncia pela narracao, mas o trecho em questdao nos ajuda a
identificarmos um pouco dos dramas testemunhados por Benjamin apés o fim da Primeira

Guerra Mundial.

O conflito que, para Benjamin (2012, p. 123), foi “uma das mais terriveis experiéncias

da histéria universal’, provocou um enorme desalento em relacao as expectativas de que

»

o século XX seria 0 momento da plena concretizacao das grandes conquistas iniciadas no

século XIX. De acordo com Hobsbawm (1995, p. 16), essa primeira grande guerra

assinalou o colapso da civilizacdo (ocidental) do século XIX. Tratava-
se de uma civilizacdo capitalista na economia; liberal na estrutura
legal e constitucional; burguesa na imagem de sua classe hegemonica
caracteristica; exultante com o avanco da ciéncia, do conhecimento e da
educacdo e também com o progresso material e moral; e profundamente
convencida da centralidade da Europa, berco das revolucdes da ciéncia,
das artes, da politica e da industria e cuja economia prevalecera na maior
parte do mundo, que seus soldados haviam conquistado e subjugado;
uma Europa cujas populagdes (incluindo-se o vasto e crescente fluxo de
emigrantes europeus e seus descendentes) haviam crescido até somar um
terco da raca humana; e cujos maiores Estados constituiam o sistema da
politica mundial. Para essa sociedade, as décadas que vdo da eclosdo da
Primeira Guerra Mundial aos resultados da Segunda Guerra Mundial foram
uma Era de Catastrofe.

O otimismo prevalecente na Europa foi abalado por uma forma de guerra global
nunca vista em outros periodos da histéria. Para Hobsbawm (1995, p. 31), antes de 1914”nao
houvera, em absoluto, guerras mundiais’, pois enquanto aquelas que antecederam este

ano eram travadas entre, no maximo, duas grandes poténcias, “a Primeira Guerra Mundial
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envolveu todas as grandes poténcias, e na verdade todos os Estados europeus, com excecao

da Espanha, os Paises Baixos, os trés da Escandinavia e a Suica”.

Além disso, a primeira grande guerra, diferentemente dos conflitos anteriores,
nao foi movida por disputas unilaterais, obrigou as tropas a lutarem fora de suas regides
(canadenses lutando na Franca, australianos e neozelandeses batalhando numa peninsula
do Mar Egeu etc.), teve uma longa duragao (cinco anos, ao contrario das guerras de meses
ou semanas ocorridas nos periodos antecedentes) e a dimensao do nimero de mortos
foi tdo assustadora, a ponto de Hobsbawm (1995, p. 32) afirmar que “1914 inaugura a era

do massacre”.

A situacao mundial continuou instavel apds a Primeira Guerra. Tanto na Europa
quanto no Extremo Oriente, a paz era vista como passageira. O Tratado de Versalhes,
elaborado para evitar outra guerra daquelas proporc¢oes, fragilizou os paises derrotados,
principalmente a Alemanha, considerada, nos termos do acordo, a principal responsavel
pelo conflito e suas consequéncias. Ao Estado alemao, foram impostas perdas territoriais,
reducdo de suas forcas armadas, pagamentos de custos de guerra aos vitoriosos, ocupagao
militar de sua parte Ocidental e supressao de suas colénias, que foram redistribuidas
entre britanicos, franceses e japoneses. De acordo com Hobsbawm (1995, p. 43), “todo
partido na Alemanha, dos comunistas na extrema esquerda aos nacional-socialistas de
Hitler na extrema direita, combinavam-se na condenacao do Tratado de Versalhes como

injusto e inaceitavel”.

A ascensao de Adolf Hitler ao posto de primeiro-ministro da Alemanha, em 1933, e
os descontentamentos de Japao e Italia, que, mesmo do lado vencedor da guerra, também
ficaram insatisfeitos com os acordos feitos ao final do conflito, foram, de acordo com

Hobsbawm (1995), a combinagao provocadora da Segunda Guerra Mundial.

O Japao, em meio a um avancado processo de industrializacao, mas com uma
economia ainda modesta, considerou que merecia uma fatia maior de territérios no Extremo
Oriente. Ja a Italia, saida dos combates com ganhos territoriais, envolveu-se num projeto

imperialista apds a chegada de Benito Mussolini e do fascismo ao poder, em 1922.

A agressividade expansionista da Alemanha, Japao e Itdlia abriu 0 caminho para a
Segunda Guerra Mundial. Diz Hobsbawm (1995, p. 44):

Os marcos miliarios na estrada para a guerra foram a invasdo da
Manchuria pelo Japao, em 1931; a invasao da Etiopia pelos italianos
em 1935; a intervengdo alema e italiana na Guerra Civil Espanhola em
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1936-9; a invasdo alema na Austria no inicio de 1938; o estropiamento
posterior da Tchecoslovaquia pela Alemanha em margo de 1939 (seguida
pela ocupacao italiana da Albania); e as exigéncias alemas a Polénia que
levaram de fato ao inicio da guerra.

Benjamin pertenceu a uma geracao de intelectuais que, vivendo as catastrofes da
Primeira Guerra Mundial, das crises do periodo entreguerras, da ascensdo do fascismo e do
nazismo e da eclosao da Segunda Guerra Mundial, elaborou leituras nas quais os sentidos
da humanidade e do progresso foram repensados. As promessas, construidas no século XIX,
de uma sociedade que viria a ser, com os avan¢os tecnoldgicos, justa, harmonica e protetora

dos seres humanos, foram duramente questionadas por muitos pensadores dessa geracao.

A filosofia de Benjamin, por exemplo, ndo compactuava com a ideia de um progresso
humanizador. Para ele, o progresso representava a construcao do modelo de sociedade que
criou a Primeira Guerra Mundial e todos os desdobramentos que resultaram na Segunda
Guerra Mundial (SANTOS, 2012). Os avangos tecnoldgicos, nesta visdao, eram inimigos
dos processos de humanizacdo e aliados das armas, fome, inflagao e destruicdo das vidas

comunitaria e familiar.

Benjamin, entao, construiu o seu pensamento filoséfico nesse contexto de crise que
marcou o mundo, sobretudo a Europa, na primeira metade do século XX. Como um filésofo
que dialogava com as tendéncias revolucionarias do romantismo alemao, a teologia judaica

e o marxismo (LOWY, 2005), ele foi observador, estudioso e critico do seu tempo presente.

Durante a Primeira Guerra Mundial, como ja vimos, op6s-se ao conflito, principalmente
contrapondo-se a entrada de jovens na batalha. E no periodo entreguerras, engajou-se
com o antifascismo, escrevendo e proferindo palestras para o Instituto de Pesquisas Sociais
de Frankfurt (Escola de Frankfurt), atuando na militdncia comunista e provocando os
marxistas a pensarem outras formas de enfrentamento ao fascismo, pois, para ele, as ideias
e posicionamentos politicos do marxismo ortodoxo de entdao nao eram suficientes para

garantir a “vitdria na partida” contra aquele inimigo (BENJAMIN, 2012, p. 241).

n

Mas a sua filosofia é também a de uma vitima daquele “momento do perigo
(BENJAMIN, 2012, p. 243). Logo apds a ascensao de Hitler, em 1933, Benjamin precisou fugir
da Alemanha, por causa da perseguicao aos judeus e comunistas, vivendo como exilado em
Paris, Ibiza, San Remo e depois, novamente, Paris. Na capital francesa, chegou a ser preso,
por mais de dois meses, no ano de 1939, quando o governo conservador da Franga, ja em
meio as tensdes da Segunda Guerra Mundial, mandou prender os estrangeiros em situacao

irregular e os comunistas.
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Em maio de 1940, as tropas alemas invadiram a Franca. Benjamin, que havia saido
da prisao no més de setembro do ano anterior, uniu-se a um grupo de refugiados e tentou
escapar para os Estados Unidos, onde estavam, também exilados, Theodor Adorno e Max
Horkheimer, seus amigos da Escola de Frankfurt. O plano era atravessar a Espanha, chegar
até Portugal e, de 13, seguir numa embarcagao até o pais norte-americano. Porém, na cidade
espanhola de Port-Bou, ele e o grupo foram informados pela policia de que nao poderiam
continuar o trajeto, pois nao tinham visto de saida da Franca. A Espanha, neste periodo,
era governada pelo ditador Francisco Franco, que havia chegado ao poder com o apoio de

Mussolini e Hitler.

As autoridades espanholas estavam decididas: deportar o grupo para a Franca. Se
isto ocorresse, o destino mais provavel seria o aprisionamento daquelas pessoas em algum
campo de concentragao. Temendo isto, Benjamin optou pelo suicidio. Na noite do dia 26 de
setembro de 1940, em um pequeno hotel de Port-Bou, tomou uma forte dose de morfina. Na
manha do dia seguinte, morreu. Horas depois, o governo espanhol voltou atras na decisao e

liberou o grupo para continuar o percurso.

O corpo de Benjamin foi enterrado no pequeno cemitério de Port-Bou, mas seu
tumulo, ao ser procurado algum tempo depois, ndo foi mais encontrado. No entanto, sua
filosofia, construida em meio as tragédias que marcaram o inicio do século XX, ficou viva,
abrindo possibilidades de contribuicdes para reflexdes e praticas no caminho de lutas contra
as opressoes e em favor dos direitos humanos. O debate que o pensamento benjaminiano

propode acerca do conceito de memdria é um desses aportes.

A memodria na filosofia de Benjamin: elementos centrais

Iniciamos esta secao com uma afirmacdo negativa: o conceito de meméria na
filosofia benjaminiana nao estd sistematizado em um Unico texto, nem tampouco num
programa filoséfico. Como lembra Lowy (2005), Benjamin nao era um filésofo que
organizava seu pensamento em sistemas, estruturas ou programas. Os conceitos que
trabalhava eram abordados e desenvolvidos em textos bastante diversificados e em

debates sobre temas variados.
Mas, mesmo nessa forma assistematica de fazer filosofia, é possivel encontrar elementos
centrais no tratamento que Benjamin da a questao da memoaria. Veremos quais sao eles.

O primeiro e mais importante elemento é a ideia de memoria como relagao entre
passado e presente. Para Gagnebin (2013, p. 16), o centro dafilosofia da histéria benjaminiana

consiste na afirmacao de que
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a exigéncia da rememoracdao do passado nao implica simplesmente a
restauracao do passado, mas também uma transformacao do presente tal
que, se o passado perdido ai for reencontrado, ele ndo fique o mesmo, mas
seja ele também retomado e transformado.

Para Benjamin, rememorar nao é trazer ao presente o passado como algo dado, puro,
mas sim um constante movimento de construgao, reconstrucao, significacao e ressignificacao
de acontecimentos anteriores, a partir de questdes, inquietacbes e demandas que os

individuos e grupos encontram no presente.

Nas teses “Sobre o Conceito da Historia”, seu ultimo texto, escrito em 1940, Benjamin
(2012, p. 243) defende que o passado nao é trazido nem conhecido “como ele de fato foi",
mas articulado. E esse ato de articular o passado “significa apropriar-se de uma recordacao,
como ela relampeja no momento de um perigo”. Ao usar a expressao “momento de um
perigo”, o fildsofo se refere ao seu tempo presente, marcado pelo fascismo, evidenciando,
assim, que sua concepc¢ao de memoria aponta para a rememoracao como uma articulacao

entre passado e presente (LOWY, 2005).

De acordo com Gagnebin (2012), a concepgao benjaminiana de meméria, como ato
de rememorar o passado, relacionando-o com o presente, é profundamente influenciada
pela estética do romancista e poeta francés Marcel Proust. Para Benjamin, o entendimento
da memadria como uma relagao ou um processo de articulagcdo entre passado e presente era
uma das proezas do referido escritor. Em “A Imagem de Proust”, escrito no ano de 1929, o
fildsofo diz que esse autor “nao descreveu em sua obra uma vida como ela de fato foi”, mas
relatou acontecimentos que serviram como “uma chave para tudo o que veio antes e depois”
(BENJAMIN, 2012, p. 38-39).

Consideremos agora outro elemento no conceito benjaminiano de meméria: além
de estabelecer uma relagdo entre passado e presente, a memoria, para Benjamin, constitui
também um movimento em que ambos sdo transformados, indicando, assim, que o ato de

rememoracao pode ter consequéncias politicas.

Gagnebin (2009, p. 55) chama atencao para uma distincao, feita por Benjamin, entre
comemoragao e rememoracao: a comemoracao tem fortes ligagcdes com o religioso, com
as celebracdes de Estado, é expressao de histérias oficiais e procura manter poderes ou

sistemas dominantes; a rememoragao
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implica uma certa ascese da atividade historiadora que, em vez de repetir
aquilo de que se lembra, abre-se aos brancos, aos buracos, ao esquecido
e ao recalcado, para dizer, com hesitacdes, solavancos, incompletude,
aquilo que nao teve direito nem a lembranca nem as palavras. A
rememoracao também significa uma atencao precisa ao presente, em
particular a estas estranhas ressurgéncias do passado no presente, pois
nao se trata somente de nao se esquecer do passado, mas também de
agir sobre o presente. A fidelidade ao passado, ndo sendo um fim em si,
visa a transformacao do presente.

O foco de Benjamin, ao trabalhar o conceito de meméria, liga-se a rememoracgao e ndo
a comemoracao. Ou seja, a filosofia benjaminiana ocupa-se de uma acao que ressignifica e
transforma tanto o passado quanto o presente: quando o passado é rememorado a partir
de outras falas, outras visdes sobre ele, questionando, inclusive, as histérias oficiais, que
procuram “apagar” determinados acontecimentos para sustentar formas de dominacao, o
presente também entra em um movimento que o renova e o impulsiona a criacao de novas

praticas e discursos opostos a manutencao de opressoes e injusticas.

A memoria coletiva é outro elemento importante nas abordagens de Benjamin. Nos
textos “Experiéncia e Pobreza”, de 1933, e “O Narrador”, de 1936, o filésofo fala da perda
da experiéncia no mundo capitalista moderno. Uma das expressdes desse fenémeno foi,
na andlise dele, a volta dos combatentes da Primeira Guerra Mundial, que retornaram
silenciosos dos campos de batalha, “mais pobres em experiéncias comunicdveis’, de forma
que“os livros de guerra que inundaram o mercado literario dez anos depois continham tudo

menos experiéncias transmissiveis de boca em boca” (BENJAMIN, 2012, p. 124).

O avanco da tecnologia, que, segundo o fildsofo, sobrepunha-se as pessoas, contribuia
para esse empobrecimento da experiéncia e da narracao, fazendo predominar outras formas
de narrativa, como o romance e a informacgao jornalistica. Em “O Narrador’, ele argumenta
que a origem do romance esta no livro, no registro escrito, nao “procede da tradicao oral
nem a alimenta” Além disso, a sua base é o individuo isolado e nao em coletividade. Ja a
informacao jornalistica tem uma grande necessidade de dar explicagdes aos leitores, porque
ela precisa ser“compreensivel‘em si e para si”, plausivel, controlada. A narracao, que comunica
a experiéncia, vai em outra direcdo e tem outros elementos, ou seja, trabalha em favor da
construcao de uma meméoria coletiva, além de ser aberta, incompleta, rompendo com o

individualismo e a exatidao exigidos pelo capitalismo moderno (BENJAMIN, 2012, p.217-219).

Nessa reflexdo, Benjamin denuncia a substituicdo da experiéncia pela vivéncia.

Ele compreende experiéncia como aquilo que é transmitido coletivamente, de geracao a
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geracao, uma construcao comum de memoria, de saberes e de fala, que tem a possibilidade
de transformar os individuos, os grupos e as sociedades. J& a vivéncia seria algo vivido
individualmente, de forma passageira, sem condi¢des de provocar transformacdes. Em “A
Imagem de Proust”, essa distincdo relaciona a vivéncia com o “acontecimento vivido” e a
experiéncia com o “acontecimento rememorado”. Assim, “um acontecimento vivido é finito,
ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento rememorado
é sem limites” (BENJAMIN, 2012, p. 38-39).

Dessa forma, a transmissao de experiéncias, na filosofia benjaminiana, equivale
a construcao de memodrias coletivas: alguém que narra uma histéria faz isso, nao
como um individuo isolado, mas a partir do que ouviu, viveu e esta vivendo em sua
comunidade, ou seja, na relacao com uma coletividade. O narrador ou narradora conta
sobre sua experiéncia e sobre aquela que foi narrada por outros e outras, incorporando
as coisas narradas as experiéncias de seus ouvintes. Com isso, é possivel identificar que,
para Benjamin, uma memodria coletiva garante a existéncia de uma experiéncia coletiva
(GAGNEBIN, 2012).

Outro elemento constante no pensamento de Benjamin é a ideia da meméria como
um movimento infinito e que estd sempre aberta e incompleta: uma histéria narrada cria
uma nova histdria, que desencadeia outra, que gera uma quarta e assim por diante. Enquanto
o romance precisa de um final e a informacdo jornalistica necessita ser clara e plausivel, a

narracdo obedece a infinitude, abertura e incompletude da memoria.

No texto “O Narrador’, o filésofo fundamenta essa concepc¢ao apresentando a forma
como Herdédoto narrou os acontecimentos sobre os quais ouviu. Segundo Benjamin (2012, p.
220),“Herédoto ndo explica nada. Seu relato é dos mais secos”. E essa auséncia de explicacao

Ill

e de um “ponto final” naquilo que é narrado permite que a histéria se mantenha aberta,
favorecendo a criacdo de novas historias, suscitando espanto e reflexées infinitamente e

gerando perguntas e interpretacoes.

Em outras palavras, na filosofia de Benjamin, hd uma relagcao entre meméria, narracao
e invencao do novo. E isso também tem consequéncias politicas, na medida em que a
rememoracao, por suscitar perguntas, interpretacdes e inquietagdes, traz incbmodos ao
estabelecido e possibilita a afirmacao de que qualquer coisa pode ser diferente do que é.

Entramos, entao, no ultimo elemento constituinte da concepcao benjaminiana de

memoria: a possibilidade de os processos de rememoracao fazerem nascer uma “historia a
contrapelo” (BENJAMIN, 2012, p. 245).
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Ao insistir que, na rememoracao, o passado nunca é dito da mesma forma e o presente,
a partir disso, é problematizado, questionado e transformado por novas leituras do acontecido,
Benjamin (2012, p. 244) coloca como possivel a memoria provocar a construcao de historias

que se contraponham as histdrias oficiais, herdeiras “de todos os que venceram antes”.

A proposta dessa “outra histéria”, possibilitada pelos processos de rememoracao, é
fazer parar, no presente, o esmagamento dos oprimidos e oprimidas, pois “0s que até agora
venceram participam do cortejo triunfal, que os dominadores de hoje conduzem por sobre

os corpos dos que hoje estao prostrados no chao” (BENJAMIN, 2012, p. 244).

A expressao escolhida pelo filésofo para se referir a essa outra construcdo historica,
“histéria a contrapelo”, remete a ideia de incOmodo, tendo em vista que lembra o
estresse causado nos animais quando alguém procura escovar os seus pelos no sentido
contrdrio. Assim, considerando seu potencial de abertura, questionamento, interpretacao
e transformacao, os processos de rememoracdo podem, para a filosofia benjaminiana,

proporcionar a criagao de novas histérias que incomodem e rompam com 0s opressores.

Benjamin se afasta da ideia, ja criticada por Marx (2007) em “O 18 Brumario de Luis
Bonaparte”, de mudar o presente parodiando o passado, porque essa mera copia do que
aconteceu, além de ser impossivel, impede a forca criadora dos seres humanos no presente

e, consequentemente, a mudanga.

Entendemos que é possivel encontrar contribuicbes desses elementos centrais do
conceito benjaminiano de meméria para o debate sobre educacdo em direitos humanos. E

sobre isto que trataremos agora.

O conceito benjaminiano de memoéria e suas possiveis contribui¢ées para a educacao

em direitos humanos

Tomando por base a pedagogia de Paulo Freire, podemos sintetizar em dois os
principios fundamentais da educacao em direitos humanos: fortalecimento da experiéncia
democratica e efetivacao de uma praxis (reflexdo e acao) frente as problematicas que

promovem as diversas formas de opressao sobre as pessoas (SILVA, 2021).

Em 1959, na tese que apresentou ao concurso para a Cadeira de Histéria e Filosofia
da Educacao na Escola de Belas-Artes de Pernambuco, posteriormente publicada em livro,
sob o titulo “Educacao e Atualidade Brasileira”, Freire (2003, p. 14) ja defendia uma educacao

que fortalecesse a experiéncia democratica, afirmando que ela deveria ser “um trabalho do
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homem com o homem e nunca um trabalho verticalmente do homem sobre o homem ou

assistencialistamente do homem para o homem, sem ele”.

Este tema foi retomado e aprofundado nas duas obras seguintes, “Educacdo como
Pratica da Liberdade” e “Pedagogia do Oprimido” Na primeira, pensa-se numa educagao
que seja um “didlogo constante com o outro’, capaz de provocar uma luta coletiva contra
as injusticas, opressoes e dominagdes (FREIRE, 2005, p. 97-98). Na segunda, a critica a
“concepcao ‘bancaria’ da educacao” propde uma forma de educar que ultrapasse o mero
ato de transmissao e recepc¢ao de conteudos, seja uma construcao de saberes na qual nao
ha “quem saiba mais” e “quem saiba menos” e envolva todas as pessoas no processo de
elaboracao de reflexdes e conhecimentos que se conectem a praticas necessarias para a

superacao das opressoes (FREIRE, 2011, p. 79).

Além da defesa de uma educacdo que fortaleca a experiéncia democratica, as
trés obras insistem na necessidade do ato de educar ser um caminho no qual homens e
mulheres problematizem seus contextos sociais, econémicos e politicos. Na “Pedagogia do
Oprimido’, essa educacao é definida como ato politico e como instrumento fundamental
para a garantia da dignidade humana. Educacao baseada numa pedagogia forjada com
homens e mulheres que, reconhecendo-se negados e negadas enquanto seres humanos
pelas opressdes, exploracoes e injusticas, lancam-se na luta incessante pela recuperacao de
sua humanidade (FREIRE, 2011).

Antes de comecar a tratar especificamente sobre as contribuicbes do conceito
benjaminiano de memoaria para este debate, € importante salientar que Benjamin associa a

rememoracao a atos educativos.

Nos ensaios “O Narrador” e “Experiéncia e Pobreza’, a narracao, ferramenta necessaria
para a construcao da meméoria, é relacionada a formacao de conhecimentos. Por exemplo,
um viajante que narra as memdrias de suas andancas a uma comunidade ou um artesao
que, enquanto realiza suas atividades, narra aos seus companheiros e companheiras de
trabalho acontecimentos que viveu ou ouviu de outras pessoas, participam de uma a¢ao na

qual saberes sao elaborados de forma coletiva (BENJAMIN, 2012).

Sendo assim, quando a rememoracao observa os vencidos e vencidas, oprimidos
e oprimidas do passado, para, no presente, construir uma histéria que, nas palavras de
Benjamin (2012, p. 243), questione sempre “cada vitoria dos dominadores” e provoque a
busca por uma nova sociedade, efetiva-se um tipo de educacao que desvela o mundo da

opressao e se compromete com a sua transformagéo.
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Entdo, aqui estd uma contribuicao da concepcdao benjaminiana de memdria para
as reflexdes em torno da educacao em direitos humanos: um processo de rememoracao,
ao interpretar o passado sob a critica dos vencidos e vencidas, torna-se também um ato
educativo engajado na luta pela superacao das forcas vencedoras e opressoras de outrora, a

fim de que outro presente seja possivel.

O conceito de memodria, na filosofia de Benjamin, também contribui com a nocéo
de elaboracao coletiva do saber, que é uma ideia muito importante para a educagao em

direitos humanos.

Como ja colocado na segunda secdo deste estudo, a memoria é, para a filosofia
benjaminiana, uma construcao coletiva. Isto traz, pelo menos, duas implicacbes para o
entendimento do ato de rememorar: primeiro, ele nao acontece como uma mera transmissao
de conteuldos; segundo, o seu exercicio € uma forma de pensar sem a submissao a um tipo

de saber que possa ser considerado superior.

Mesmo que a narragao sejaum momento de fala e escuta,a meméria, para Benjamin,
é uma formulacao tao aberta que o momento da transmissdao nunca encerra o que é dito.
Existem, pelo menos, dois aspectos do ato de narrar que justificam essa abertura: primeiro,
ele é um constante movimento de interpretacao, traducao e invencao do passado, pois
nao traz o acontecido em seu estado puro e definitivo; segundo, ele nunca é o mesmo,
tendo em vista que a forma e o conteddo de uma narragcdo sempre se modificam a cada

vez que ela é feita.

Assim, o narrador ou narradora jamais conseguem fechar uma narracao nem dar
respostas completas com elas, mas deixam varios espacos para perguntas. De acordo com

A

Benjamin (2012, p. 216), o ato de narrar é “menos responder a uma pergunta” e mais uma

abertura de caminho para“a continuacao de uma histéria que esta se desenrolando”.

Ja quem ouve a narracao nao é um ser passivo, que simplesmente recebe a meméria
de outra pessoa e a reproduz. Ou seja, 0s ouvintes sao também participantes ativos do
processo aberto da rememoracao, porque sempre ressignificam o que é rememorado e

fazem circular outros ditos sobre uma determinada memoria.

Sendo elaborada a partir de uma coletividade de saberes, a rememoracao, se nao
confundida com comemoracao, é um ato no qual o pensamento nao fica subjugado a algum
tipo de autoridade do conhecimento. Se considerarmos as reflexdes feitas em “Experiéncia e
Pobreza’,“O Narrador” e “Sobre o Conceito de Histéria”, veremos que Benjamin (2012) insiste

numa critica as memarias impostas por poderes considerados oficiais, pois elas, além de
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manterem as opressdes dos dominadores, ndo representam a abertura de um trabalho de

rememoracao, mas a determinacao de um pensamento Unico e definitivo sobre o passado.

Nesse conceito de memodria, o pensar é profundamente comprometido com o
novo, a mudancga e o movimento, nunca sujeito a alguma espécie de pensamento superior,

autoritario e defensor da imobilidade dos contextos que abrigam opressoes e injusticas.

Consideracoes finais

A filosofia de Benjamin é profundamente comprometida com os oprimidos e
oprimidas, aqueles e aquelas vencidos e vencidas, esmagados e esmagadas pelas diversas
formas de barbarie que constantemente se desenvolvem na histéria. E é a ancoragem nessa
preocupacao que faz do pensamento benjaminiano uma base que possibilita contribuicdes
para reflexdes sobre direitos humanos, mesmo que o filésofo ndo tenha elaborado teorias

especificas acerca deste conceito.

A concepgao benjaminiana de memdéria é um recorte dessa filosofia que pode
contribuir com os debates em torno da educacao em direitos humanos. Isto pelas
seguintes razoes: primeiro, porque toda rememoracao &, para Benjamin, um ato educativo
que ultrapassa a dinamica de transmissao e recepcao de conteldos e constitui-se num
movimento de permanente construcao coletiva de saberes, em que o exercicio do pensar
nao fica dependente de alguma forma de conhecimento superior; segundo, porque também
para o filésofo o rememorar esta associado a problematizacao e a critica do presente, numa

busca por transformacao social.

Walter Benjamin escreveu os textos nos quais o seu conceito de memoria é
trabalhado no periodo em que o fascismo e o nazismo ascenderam na Europa. Hoje,
quando o neofascismo avanca no Brasil e no mundo, reeditando barbaries do passado e
retrocedendo ainda mais a educacao para um lugar de manutencao de discriminacodes,
preconceitos, injusticas, autoritarismos e opressdes, as possiveis contribuicbes do
pensamento benjaminiano para os debates em torno dos direitos humanos sao uma forca
a mais para a luta que tenta realizar “a tarefa de libertacdo em nome das geracdes de
derrotados” (BENJAMIN, 2012, p. 248).
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Masculinidades e Direitos Humanos: (im)
possibilidades nas discussdes de género®

Jullyane Chagas Barboza Brasilino!"

Introducao

O presente texto tem como objetivo apresentar algumas consideragoes
acerca da discussao em torno da tematica das masculinidades e sua invisibilidade e,
consequentemente, sua (im) possibilidade no campo de discussées sobre género e direitos
humanos. Nesse sentido, convém destacar que, de acordo com Alvim (2003), a maioria
dos estudos sobre a violéncia de género nao incluiu os homens em suas discussdes e
analises. As produgdes com a tematica da violéncia, principalmente a doméstica, contam
com pouca participagdo masculina como sujeitos de pesquisa e raras e escassas sao as

analises relacionais desse fendmeno.

De acordo com um levantamento bibliografico feito para uma pesquisa anterior,
Medrado (2008) sinaliza uma quantidade relevante de obras voltadas para o tema da
violéncia de género. Entretanto, entre as 5.492 obras localizadas, a parte que considera os
homens, sobretudo no que se refere a proposicao de servicos voltados para os autores de

violéncia, infelizmente ainda é bastante reduzida, temos o quantitativo de 123 estudos.

Tal constatacao parece ratificar a ideia de que as producdes cientificas sobre o
tema tendem a apresentar uma leitura unilateral, ainda direcionando o olhar quase
exclusivamente para as mulheres. Contudo, é importante ressaltar que um conjunto de

pesquisadores se tem dedicado ao estudo da masculinidade como construcao de género,
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e o foco se da nos homens como atores sociais que se constroem e sdo construidos a
partir de relacdes desiguais de poder. Tais estudos buscam identificar e analisar como,
cotidianamente, os homens atualizam, ou nao, o modelo hegemonico de masculinidade,
levando em consideracao as matrizes culturais e histéricas nas quais estao inseridos
(MEDRADO, 2004).

Nesse contexto, o tema das masculinidades ainda pode ser considerado emergente
no campo das Ciéncias Humanas e Sociais e da Saude Publica, pois foi somente a partir
da década de 1970 que comecamos a dar um lugar maior as questées que pautam/
problematizam como os homens constroem suas masculinidades no cotidiano desde a
perspectiva feminista de género — em contrapartida a ideia de masculinidade hegemoénica
citada anteriormente (MEDRADO; LEMOS; BRASILINO, 2011). Nessa pesquisa, os autores
tiveram como foco identificar e analisar como os profissionais que atuavam na rede de
enfrentamento a violéncia contra a mulher em Recife/PE na época do estudo negociavam
os sentidos sobre a atencao a homens autores de violéncia, denunciados no contexto da
Lei Maria da Penha (11.340/06). Assim, a maior preocupacao foi identificar como esses
profissionais se posicionavam em relacao a possibilidade de servicos especificos voltados

aos chamados “agressores” e quais argumentos sustentavam suas posicoes.

Dentre as instituicdes pesquisadas, tiveram profissionais das seguintes areas: Justica
e Seguranca Publica, Orgaos de Gestao governamental, Servicos de denuncia, Espacos de

organizacgao politica, Espaco académico e Servicos de Assisténcia a Mulher.

Como principais achados, os autores destacaram que, muitas vezes, esses homens
sao tidos como algozes e que merecem ser punidos. Contudo, também aparecem como
quem deve ser alvo de algum tipo de atencao das politicas publicas, que deveriam ser
ouvidos, inclusive para prevenir a reincidéncia da violéncia. Em resumo, foram propostas
medidas punitivas, preventivas e assistenciais para esses homens denunciados por violéncia
(MEDRADO; LEMOS; BRASILINO, 2011).

Ainda nesse sentido, de acordo com Brasilino (2010):

Os homens também devem ser ouvidos. Contudo, considerar a voz dos homens
na problematica da violéncia contra a mulher é algo pouco difundido e que
cria varias polémicas. Ressaltamos a necessidade de envolver os homens
na discussao da violéncia contra mulheres, porque, sendo a violéncia um
fendmeno relacional, eles também sdo importantes nessas discussoes (p. 39).
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Os estudos sobre homens e masculinidades no campo das ciéncias sociais que
adotam a perspectiva de género voltam as décadas de 1970 e 1980 e foram diretamente
influenciados pelos estudos feministas. Alias, ndo apenas os movimentos feministas, mas
também uma forte corrente do movimento homossexual foi uma mola propulsora para a
insercao dos estudos de masculinidades na pauta dos estudos académicos. A atencao que
antes era dada exclusivamente para a vida das mulheres e a opressao feminina foi ampliada
para uma possibilidade de investigacdo do masculino plural e, porque nao dizer, das
masculinidades (GARCIA, 2006).

A versao tradicional de masculinidade parece legitimar determinados
comportamentos e modos de ser para os homens, produzindo repertérios masculinos que
incluem: exposicao a atividades que envolvem riscos, pouco cuidado em relagao a aspectos
de sua saude, privilégio da vida no mundo publico em detrimento da vida no mundo
privado, poucas habilidades para a expressao de sentimentos, muitas vezes recorrendo a
violéncia interpessoal para a solucao de conflitos e impasses, uma no¢ao de honra que deve
ser assegurada e mantida etc. Ainda é por intermédio desses repertérios que uma grande

parcela de homens constrdi suas narrativas de exercicio das masculinidades.

Conceitos e Fundamentos Teérico-Metodologicos

A linguagem é entendida aqui como pratica social, portanto, o foco estara sempre
nos usos e efeitos que essa linguagem produz, ou seja, em seu carater performatico. A
comum separacao entre coisas e significados nao se encaixa na abordagem empregada
neste texto. Entendendo a linguagem a partir dessa perspectiva, o sujeito se constitui, existe

na linguagem.

Com base no giro linguistico (RORTY, 1990), é possivel pensar todas as agoes
humanas no mesmo plano. Isso é possivel mediante a consideracao de que nao existe
uma operacao de fala que nao seja também uma a¢dao. Como é tratada no mesmo plano
que as demais acdes humanas, a linguagem também é reguladora das acdes (INIGUEZ,2004).
Nessa perspectiva, quando alguém fala, ndo expressa um significado, e sim esta fazendo
algo (AUSTIN, 1962).

Desse modo, a presente pesquisa inscreve-se em uma abordagem construcionista
em psicologia social, a qual tem buscado estudar as praticas discursivas e a producao de
sentidos no cotidiano. A expressao “praticas discursivas” parece ser utilizada por Spink

(2004) para enfatizar o papel da linguagem nos contextos de interacdao social, partindo
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do pressuposto de que a linguagem é uma pratica social, uma acao. Na abordagem das
praticas discursivas, postula-se que os conteldos se associam em diferentes formas,
em funcao do contexto nos quais estdo inseridos, uma vez que “os sentidos sao fluidos e

contextuais” (p.42).

Tal perspectiva, baseada no construcionismo, implica a anadlise dos
aspectos performaticos da linguagem, bem como suas condicdes de producao.
O construcionismo entende o discurso sobre o mundo ndao como uma imagem ou

meio de mapear esse mundo, mas como um mecanismo de trocas sociais.

Procedimentos de pesquisa

Para o presente texto, traremos o recorte de uma pesquisa desenvolvida no
doutorado em Psicologia Social. Assim, convém destacar que foirealizada umainvestigacao
aos moldes da “pesquisa no cotidiano”, de base construcionista, conforme proposto por
Mary Jane Spink (2007).

Nesse sentido, pesquisar no cotidiano remete a uma postura metodoldgica particular.
Assim, reivindica dos pesquisadores o posicionamento como membros da comunidade
discursiva, ou seja, de nos tornarmos capazes de interpretar as praticas que se desenrolam
nos espacos e lugares em que os estudos ocorrem. Foi utilizada a pesquisa de observacao no

cotidiano descrita por Cardona, Cordeiro e Brasilino (2014):

A observacdao é compreendida como um empreendimento dialégico
nao controlado, envolvendo, em alguma medida, tanto os conflitos e
tensionamentos quanto a colaboracdo entre pesquisador/a e pessoas,
grupos ou comunidades que fazem parte da pesquisa. [...] uma forma
de fazer pesquisa em psicologia social (partindo de uma postura
construcionista) que se orienta paraa compreensao dos fendGmenos sociais
complexos, ndo uniformes e de grande riqueza em suas manifestacdes
sociais e locais. Trata-se de entender a observacdo fazendo parte
importante do pesquisar no cotidiano, como espaco(s) de convivéncia,
mais ou menos publicos (p.01).

No caso em tela, trata-se de uma pesquisa com multiplas fontes. Ao longo de mais de
um ano, foram feitas observacdes nos diversos servicos da rede de atencao a mulheres em
situacao de violéncia doméstica e familiar, bem como de eventos, cursos e atos publicos aos
quais tive acesso. A pesquisa feita nos permitiu circular na rede e conhecer alguns desses

servicos. E foi feita uma descricao detalhada de todas essas incursdes na rede.
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A respeito dessa descricao (detalhada) das observacdes, Cliford Geertz (2005)

Ln

refere-se ao “estar 13" (estar no campo). Esse “estar 13” durante a escrita do texto é tao dificil
quanto “estar |4 em pessoa’, visto que esse exercicio envolve inimeras dificuldades nos
percursos da pesquisa e da habilidade retérica de convencer o leitor de que se esteve la.
Essas anotacdes foram enriquecidas com entrevistas narrativas com pessoas atendidas nos

servicos da rede, bem como pelos técnicos e técnicas que atuam nos diversos servicos.

Optamos pela entrevista narrativa por ser um modelo de entrevista em profundidade
que busca reconstruir acontecimentos sociais — no caso desta pesquisa, as relacdes violentas
- com base na histéria narrada pelas pessoas. Essa forma de entrevistar permite aos
entrevistados relembrarem suas historias, narra-las e recria-las de forma a dar sentidos as
experiéncias vividas (NEVES; NUNES, 2009). Além disso, a entrevista narrativa considera que
o participante terd a oportunidade de elaborar mais profundamente suas experiéncias a

partir de narrativas de suas historias de vida (SOUZA et al., 2008).

Cabe destacar que alguns cuidados éticos sao indispensaveis para os pesquisadores:
o consentimento informado, a protecao do anonimato e o resguardo do uso abusivo do
poder na relacdao entre pesquisador e participantes (SPINK; MENEGON, 2004). Por isso,
as gravacdes em audio das conversas foram precedidas de autorizacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

Desse modo, mediante aceitacao para participar da pesquisa, as participantes
foram detalhadamente informadas sobre o conteudo do termo de consentimento livre
e esclarecido, de modo a ressaltar o anonimato, o carater voluntario de colaborar com a
pesquisa, bem como a possibilidade de desisténcia da participacdo, a qualquer momento
que lhes fosse oportuno, e que a pesquisa envolve risco minimo. Para a presente discussao,
serd trazida, apenas, a entrevista narrativa feita com o Ricardo (nome ficticio), um dos
homens com os quais conversei em uma ONG feminista que realizava na ocasidao da
pesquisa um grupo reflexivo com homens denunciados por violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, tendo em vista que nosso objetivo aqui é refletir sobre masculinidades e
sua invisibilidade, consequentemente sua (im)possibilidade no campo de género e direitos
humanos. Apresentaremos entdo algumas consideracdes analiticas com vistas a refletir

sobre tais questodes.
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Algumas consideragoes analiticas:

Com vistas a refletir sobre masculinidades e Direitos Humanos no ambito das
discussdes de género, em muito nos ajuda pensar o (nao) lugar de atencao aos homens
autores de violéncia e, paraisso, trago aqui algumas reflexdes que fizdurante minha pesquisa

de doutorado em contato com um homem denunciado por violéncia conjugal.

Trazemos a seguir algumas consideragcdes a respeito desses grupos a partir da

narrativa de um dos participantes com o qual conversei.

A conversa com Ricardo foi realizada na sede da ONG feminista. Um dos psicélogos
que faz os grupos com os homens encaminhados da justica me apresentou a ele como o
“garoto propaganda” do grupo. Isso porque ele gosta muito de conversar e ja deu varias
entrevistas. Naquela ocasiao, Ricardo tinha chegado mais cedo para a reuniao e foi convidado

pelo psicoélogo a conversar comigo.

Fomos para uma sala reservada, que também é utilizada para atendimentos
psicoldgicos na instituicao. Ele comecou a conversa me contando das ultimas entrevistas
que tinha dado para uma pesquisa e para uma revista. Na ocasido, ele tinha 41 anos, nascido
em Sao Paulo capital, casado, trabalhava como assistente financeiro em uma empresa de
administracao de bens e imoveis proprios. Seu grau de escolaridade era o ensino médio

incompleto. Sobre sua participacdo no grupo afirmou:

Gosto de vir aqui, me sinto bem. Entao pra mim nao é uma obrigacao, eu acho,
pra mim eu acho que to... qualquer situacdo que vocé esteja procura tirar
uma coisa boa de I3, por pior né que seja, entdo eu sou assim, procuro fazer
sempre o melhor que eu possa e determinadas coisas que possam parecer
uma situacdo dificil a gente tirar algum proveito.

A seguir, trazemos um breve recorte de sua histéria de violéncia e de como come-
¢ou a participar do grupo:

Oumorretodomundooueufico.[..] a pessoanahoranao quer fazer, mas vai
indo, vai indo e quando Vvé, ta feita a bosta. Por sorte ela correu, se trancou
e chamou a policia. Ai veio a policia e ja me levou para a Delegacia. E ai eu
falei, vamos decidir logo. Ai o Delegado colocou uma fianca de R$5000,00,
mas eu falei que nao ia pagar.

Naquela ocasido, foi encaminhado para o centro de detencdo proviséria, mas, ainda
assim, teve de pagar fianca. Na ocasiao da conversa, estava respondendo ao processo. Apds

ser solto, sua esposa mudou de endereco, porém nao retirou a medida protetiva que o
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impede de chegar junto dela, devendo manter distancia de 500m da mulher. Vale destacar
que estao juntos ha mais de um ano novamente. Ela decidiu que queria ficar com Ricardo
mais uma vez, embora ele tenha lhe dito para avaliar, pois tinha a oportunidade de seguir a
vida sem ele, que ele Ihe daria sua parte da venda do apartamento que moravam que é de

sua familia. Assim, iniciaram um novo relacionamento “de respeito, de nao ter briga”

Ele tomou conhecimento do grupo na palestra que foi intimado a participar por estar
respondendo ao processo por violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Desde julho de
2013, participa do grupo (na ocasiao da conversa estdvamos em setembro do mesmo ano)
e ja estava mais ou menos no 11° encontro. No grupo, tem contato com outras experiéncias

e, de acordo com ele, “expde um pouco seu sofrimento”

Consideracoes Finais

A partir do nosso questionamento norteador, que foi apresentar algumas
consideragdes acerca da discussao em torno da temadtica das masculinidades e sua
invisibilidade e, consequentemente, sua (im)possibilidade de adesao no campo de género
e direitos humanos, as reflexdes ora feitas nos levam a refletir sobre a necessidade de
ampliarmos esse debate. Ainda falta muito a avancar no que diz respeito as discussoes
de género e feministas de modo a incluir as masculinidades. Muito se fala da atencéo as
mulheres, especialmente das mulheres em situacao de violéncia, caso bastante abordado
na presente pesquisa, contudo, parece evidente que nao podemos parar por ai. A discussao
deve incluir os homens e as masculinidades. Inclusive, de acordo com o proposto por
Fernandes e Junqueira (2021), o debate sobre a construcao social das masculinidades e
seus impactos no acesso as politicas publicas, principalmente no contexto da saude, parece
também necessario. Assim, pensando este campo de relagdes de saber/poder, a partir de
uma perspectiva que se propde a romper com o binarismo e com as posturas essencialistas
e naturalistas, homens e mulheres deixam de ocupar lugares preestabelecidos e podem
(e devem) ser problematizados a partir da maneira como reiteram e/ou rompem com 0s
modelos que sdao perpetuados socialmente. Também destacamos que mais estudos sejam

feitos nessa direcao.
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Educacdo em Direitos Humanos e o direito a uma
educacdo para a cidadania”

Serjane de Queiroz Vale Dantas

Fabiola Maria Dantas 12

A guisa de introducao

Os direitos humanos sao uma construcao histérica feita pelos povos desde os tempos
mais remotos e constituidos em um universo de Declaracbes e Leis conquistadas como
forma de garantir os direitos basicos e fundamentais de todo ser humano, quer sejam civis,
politicos, econdmicos, sociais e culturais, difusos e coletivos. Dentre eles, o direito a educacao

sempre esteve, intimamente, concatenado a prépria evolucao dos direitos humanos.

Outrossim, a educacao é considerada um instrumento indispensavel a humanidade
naquilo que diz respeito a concretizacao da emancipagao pessoal; assume relevancia
enquanto direito humano por possuir em sua natureza o carater de integralidade e por se
preocupar com a dignidade da pessoa humana. Nessa perspectiva, a educacao, enquanto
condicao inerente e prépria das sociedades humanas, também é compreendida como um

principio fundamental para garantia e efetivacdo dos demais direitos.

Aincidéncia e emergéncia de uma educacao voltada para os direitos humanos ficam

evidenciadas nos diversos documentos sistematizados pela Organizacao das Na¢oes Unidas

7 DOI: https://doi.org/10.48016/xiienccultgt10e1cap4
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(ONU), os quais se configuram como um pressuposto primordial por personificar os direitos

considerados inalienaveis.

No Brasil, a discussao acerca dos direitos humanos sob uma perspectiva educacional
é algo relativamente recente; porém, é um tema que adquire a cada ano maior visibilidade
no contexto nacional e, dentro dele, a escola constitui um dos principais espacgos para o
desenvolvimento da construcao da cidadania e para a efetividade da educacao enquanto
direito humano. Com a promulgacao da Constituicao Federal, em 1988, resultado de esforcos
da sociedade para a garantia dos direitos civis, politicos e sociais, a educacao se apresenta
como uma preocupacao no ambito discursivo, haja vista que a formacao para a cidadania é

definida pela legislacao educacional.

A Educacao em Direitos Humanos (EDH) é um pressuposto determinante para
a formacao de sujeitos de direitos, uma vez que, no decorrer “de todo o processo de
redemocratizacao e de fortalecimento do regime democratico, tem buscado contribuir
para dar sustentacao as a¢oes de promocgao, protecao e defesa dos direitos humanos, e de

reparagao das violagdes” (BRASIL,2018, p. 12).

Isso posto, o objetivo deste trabalho é discutir e ampliar o debate sobre o direito
a educacao e a importancia da EDH na Educacao Basica para a promocado da cidadania;
embora seja preciso reconhecer que os conceitos explorados nesta tematica necessitam
de maior aprofundamento. Para tanto, o trabalho se ancora na abordagem qualitativa pela
pesquisa bibliografica compreendendo que essa metodologia é a que mais se aproxima dos
objetivos propostos. Conforme argumenta Bogdan e Biklen (1994), através da investigacao,

a pesquisa qualitativa pode encorajar os sujeitos em relacao as mudancas sociais.

A Educa¢dao como um direito humano fundamental

Os direitos humanos sao compreendidos como um conjunto de direitos essenciais
para o exercicio de uma vida digna e que precisam ser garantidos a toda humanidade sem
“distincdes de sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa etaria, meio socioeconémico,
profissao, condicdo de saude fisica e mental, opiniao politica, religido, nivel de instrucédo e
julgamento moral” (BENEVIDES, 2007, p.3).

Os direitos considerados essenciais a pessoa humana despontam de forma gradual
a partir das lutas contra a opressao e desmando governamental, ou seja, das condicoes
propicias as necessidades da sociedade e, sobretudo, em situacdes de violacao aos direitos

da cidadania. Os direitos humanos, como aponta Santos (2013, p.50), “surgem como o
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patamar mais baixo de inclusdao, um movimento descendente da comunidade mais densa
de cidadaos para a comunidade mais diluida da humanidade”. Assim, eles se consolidam
através de lutas coletivas dos movimentos sociais em que os sujeitos defendem causas a
favor da dignidade humana e invocam a garantia dos direitos para todas as pessoas, inclusive

o direito a educacao.

O direito a educagao possui uma fungao importante no campo dos direitos humanos,
haja vista que ele é indispensavel ao conhecimento dos demais direitos. Em virtude de
permitir o acesso a outros direitos, o direito a educagao se caracteriza como um instrumento
fundamental para que os sujeitos marginalizados, tanto econémica quanto socialmente,
possam emancipar-se intelectualmente e adquiram meios necessarios para exercerem sua

plena cidadania.

Discorrer sobre o direito a educacao suscita em discussées que envolvem uma
diversidade de proposicdes dispostas para além de uma vaga ofertada pela instituicdo
formal e a permanéncia dos estudantes na escolarizacao, pois elas abarcam uma questao
axioldégica que ultrapassa as fronteiras da escola. Porém, a escola se apresenta como um
espaco privilegiado para as discussdes sobre a garantia desses direitos, uma vez que ela esta

imbricada nas relagdes interpessoais e de convivéncia.

Brandao (1981) é enfatico ao propor que nao ha um sujeito que escape a educacao.
Sua reflexdo soa que a educacdo é uma condicao obrigatdria e imposta pela propria
natureza, o que é, de certo modo, uma proposicao verdadeira, pois ela se manifesta em
todos os lugares e contextos; se manifesta na familia, nos movimentos sociais, no trabalho,
nas comunidades, nas instituicoes religiosas e no grupo de amigos e, assim, se entrelaca a
sociedade e a convivéncia humana em suas diferentes formas de existir, de ser no mundo. Na
condicao de seres humanos, possuimos a necessidade de nos educar para atuar no mundo
em que nos encontramos, ou seja, nao ha como sermos verdadeiramente humanos se ndo

passarmos, ao longo da vida, por um processo educativo.

Para o educador Paulo Freire (2020), a0 assumir uma postura critica diante da
realidade, o individuo problematiza o mundo, distancia-se da passividade e do mecanicismo,
e abandona a visao ingénua. Para tanto, é necessario que ele esteja inserido no mundo de
forma consciente a fim de se transformar e transforma-lo, pois, como afirma o autor, os seres
humanos sao sujeitos inacabados e sempre convocados a“ser mais”. Em virtude da condicao
de inacabamento, a educacdo se apresenta como um imperativo da existéncia humana e

torna possivel o processo de humanizacao deste individuo junto a outros seres humanos.
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Desse modo, a educagao esta conectada ao aspecto da socializacao que, por sua vez,
constitui o carater humanizador do individuo. Tornamo-nos humanos pelo convivio com o
outro e, por isso, nos educamos. Dai a importancia da educacdao como um direito humano
fundamental, uma vez que, sem ela, seria impossivel nos tornamos humanos nem tampouco

nos conscientizarmos dessa humanidade (FREIRE, 2020).

Corroborando com o pensamento de Paulo Freire, o professor Sérgio Haddad, no
Relatorio sobre o Direito a Educacgao no Brasil, produzido em 2004, pela Plataforma Brasileira

de Direitos Humanos, Econémicos, Sociais e Culturais, argumenta que:

Conceber a Educacdao como Direito Humano diz respeito a considerar o ser
humano na sua vocacao ontoldgica de querer “ser mais”, diferentemente
dos outros seres vivos, buscando superar sua condicao de existéncia
no mundo. Para tanto, utiliza-se do seu trabalho, transforma a natureza,
convive em sociedade. Ao exercitar sua vocacao, o ser humano faz Histéria,
muda o mundo, por estar presente no mundo de uma maneira permanente
e ativa (HADDAD, 2004, p. 1).

Dessa maneira e em seu sentido amplo, a educacao possui um papel fundamental na
formacgao humana, na promocao e reconhecimento dos direitos, uma vez que ela oportuniza
aos sujeitos sua transformacéo e reflexdo sobre os valores. E por meio dela que se torna
possivel construir uma cultura de respeito as diferencas e a dignidade humana, combater o

preconceito e a discriminacao.

Ao proferir a palestra de abertura do Seminario de Educacao em Direitos Humanos
na cidade de Sao Paulo, no ano de 2000, a sociéloga Maria Victoria Benevides afirmou que o
termo cultura, quando utilizado no contexto dos direitos humanos, nao se deve ser limitado
a uma visao tradicional conservadora de costumes, crencas, tradicées e valores, mas a
uma mudanga cultural “enraizado nas mentalidades por preconceitos, discriminacao, nao
aceitacao dosdireitos de todos, ndo aceitacao da diferenca”(BENEVIDES, 2007, p.1). Conforme
aautora, a mudanca cultural é necessdria, deve ser posta como enfrentamento a violagdo dos
direitos e, sobretudo, a visao deturpada sobre os direitos humanos que permeia a sociedade.
Essa mudanca acontece através das diversas formas de participagdo politica como o voto e

0 acesso ao conhecimento.

Aprofundar as questdes que envolvem os direitos humanos no campo da educacéao
exige uma compreensao da construcao histérica que rodeia conceitos fundamentais como
o de cidadania e de democracia, além da relagao que estes possuem com o contexto social e
politico (MARINHO, 2012). Para Benevides (1994), cidadania significa participacao dada tanto
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no ambito individual quanto no coletivo pelos mais diversos campos de atuacao social, e ela
exige dos sujeitos, durante sua conquista, a autonomia necessaria exigida nos processos de

tomada de decisao.

Diante do exposto, evidencia-se que os direitos humanos sé serdao assegurados
através da existéncia de um Estado Democratico que compreenda que todos os cidadaos
precisam usufruir dos seus direitos e possuir uma vida digna. Neste sentido, a dignidade

torna-se um valor fundamental e essencial aos seres humanos.

A Educacao em Direitos Humanos e a emergéncia de educar para a cidadania

A Educacao em Direitos Humanos emerge ap6s a Segunda Guerra Mundial com a
proclamacao da Declaracdao Universal dos Direitos Humanos, promulgada no ano de 1948 pela
Organizagao das Nacoes Unidas (ONU). Como importante estratégia para os desafios precipuos
a sua missao, ela se preocupa em fomentar e propagar, através de estratégias diversificadas,

uma cultura voltada para a conscientizagcao e implementacao dos direitos humanos.

Ha algumas décadas, o Brasil ascendeu nos aspectos legais e normativos a fim de
fomentar as politicas publicas de direitos humanos e de educa¢do em direitos humanos no
pais. Entre esses documentos, o Brasil dispde da Constituicao Federal de 1988, caracterizada
como um marco de extrema importancia para os avangos rumo a uma sociedade mais justa
e igualitaria; e do Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), lancado
em 2003 e considerado um importante avanco na elaboragao de politicas publicas para
a educacgao nacional. Este ultimo documento apresenta alguns objetivos balizadores

estabelecidos em seu artigo 2:

a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais;
b) promover o pleno desenvolvimento da personalidade e dignidade
humana; c) fomentar o entendimento, a tolerancia, a igualdade de género
e aamizade entre as nacdes, os povos indigenas e grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos e linguisticos; d) estimular a participacao efetiva das
pessoas em uma sociedade livre e democratica governada pelo Estado de
Direito; ) construir, promover e manter a paz (BRASIL, 2018, p. 10).

Assim, compreende-se que o PNEDH busca vislumbrar uma educacao que respeite
a diversidade e esteja no bojo de uma cultura democratica e cidada; e proporcione aos
sujeitos a compreensao de uma sociedade mais solidaria, mantida nos valores da tolerancia,

da justica social, da inclusao, da sustentabilidade e de respeito a pluralidade.
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A Educacao em Direitos Humanos, conforme assinala Benevides (2007, p. 1), é

compreendida como:

A formacdo de uma cultura de respeito a dignidade humana através da
promocao e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade,
da solidariedade, da cooperacdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a
formacgao desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que
decorrem, todos, daqueles valores essenciais citados — os quais devem se
transformar em praticas.

Verifica-se, na afirmacao da autora, que a EDH estd para além de um discurso; é uma
pratica pedagodgica permeada e comprometida com a mudanca social; busca promover
reflexdes entre educador e educando com vistas a compartilhar saberes; além de valorizar e

reconhecer as diferengas como potencializadoras de uma sociedade equanime.

Quando se lancam a perspectiva da EDH, as instituicbes escolares estdo dispostas a
fomentarem o didlogo entre os sujeitos que passam a se reconhecer como diferentes, embora
nao menos iguais, nem menos dignos, nem menos legitimos do que seus pares. A relagcao
com o diferente impulsiona para uma formacao democratica de reconhecimento do outro
qguando se admite a diferenca, a diversidade e a pluralidade como validas, importantes e
significativas no processo da sociedade que caminha em sentido contrario a I6gica perversa

do capitalismo, do patriarcado, da misoginia (SILVA, 2007).

Entretanto, no Brasil, ainda ha um distanciamento consideravel daquilo que esta
escrito para o que é realmente realizado. O trabalho em direitos humanos nas instituicoes
escolares, até entdo, acontece eventualmente, de forma pontual e com experiéncias
isoladas desenvolvidas apenas em algumas datas comemorativas como, por exemplo,
o Dia Internacional da Mulher, Dia Nacional de Combate ao Abuso Sexual de Criancas
e Adolescentes, entre outros. Sdo inumeros os profissionais de educacdo que ainda

desconhecem a existéncia do PNEDH.

Candau e Sacavino (2013) apresentam alguns desafios considerados fundamentais

para o desenvolvimento de agdes e programas de educagao em Direitos Humanos, tais como:

— “Desconstruir a visao do senso comum sobre os Direitos Humanos’, pois muitas
vezes ela estd associada a “protecao de bandidos” A desconstrucao desta premissa é
importante para compreender que a perspectiva dos Direitos Humanos esta relacionada

com a dignidade de todas as pessoas;
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— “Assumir uma concepcao de educacao em Direitos Humanos e explicitar o que
se pretende atingir em cada situacao concreta”. Por isso a necessidade de optar por uma
proposta clara e alcancar o que se pretende, haja vista a polissemia que envolve a tematica

sobre Direitos Humanos;

— “Articular acdes de sensibilizacao e de formacao” a fim de que ocorram mudancgas

de mentalidade, valores, atitudes e comportamentos;

—"“Construirambientes educativos que respeitem e promovam os Direitos Humanos”

para que nao os reduzam apenas a introducao de contetidos nos espacos educativos;

— “Incorporar a Educacao em Direitos Humanos no curriculo escolar” uma vez que é

fundamental essa discussao no ambito da educacao basica;

— “Introduzir a educagdao em Direitos Humanos na formacao inicial e continuada
de educadores’, pois as querelas na perspectiva na formacao docente ainda sao bastante

acanhadas e insatisfatorias;

—“Estimular a producdo de materiais de apoio” para auxiliar professores e estudantes
no entendimento, no lume e na aceitacao de que todos possuem direitos inerentes a

condicao de ser humano.

Os desafios postos pelas autoras endossam que a luta pelos direitos humanos é
um longo caminho a percorrer e deve fazer parte do cotidiano através de lutas constantes
pela democracia. A relevancia social promovida pela EDH precisa de se internalizar nas
mentalidades individuais e coletivas, pois sem essa condicao nao é possivel construir uma

cultura dos direitos humanos na sociedade.

O conhecimento e observancia dos direitos basicos da humanidade sao condicbes
indispensaveis para a democracia e seguranca social. Nao obstante, para aperfeicoar as
condicdes de direitos humanos, faz-se necessario esclarecer as pessoas sobre seus direitos
para que elas possam agir de forma efetiva e, consequentemente, os direitos humanos sejam

garantidos, observados e defendidos.

A auséncia de conhecimento, ou até mesmo de aprofundamento, por parte de
professores sobre determinados assuntos implica em comportamentos que se distanciam
de uma educacao problematizadora que oportuniza a reflexao sobre questées necessarias
a formacao e a conscientizacdo humana. Nao possibilitam transformar os espacos e ficam
presosameraformalidade de praticas voltadas paraatransmissao de conteidos. Dessaforma,
o dia a dia nas salas de aula corre o risco se tornar um espaco reprodutor de estereétipos que

nao acompanham as mudancas da sociedade contemporanea em que temas relacionados a
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diversidade, as questdes de géneros, ao preconceito racial, a sexualidade e orientacao sexual

sdo invisibilizados no curriculo escolar.

A Educacao em Direitos Humanos deve contribuir para fomentar diversas habilidades
nos estudantes, como auxilid-los a reagirem perante a violagao dos direitos, assim como
orientar e disseminar conhecimentos a outras pessoas sobre seus direitos. Faz-se necessario,
portanto, educar para os direitos humanos, para a liberdade e para o cultivo da paz. Importa
salientar que as habilidades precisam ser consistentes e relevantes para as condicoes,

especificidades e necessidades dos alunos.

Consideracgoes finais

Os direitos humanos se apresentam como direitos intangiveis e inalienaveis da
humanidade e, por essa razao, precisam ser considerados nos curriculos escolares como
atributo fundamental na educacao basica para todas as esferas da populacao. Seu objetivo
é auxiliar os individuos a identificarem os valores considerados essenciais para a vida e

desenvolver conhecimentos para defendé-los.

A Educacao em Direitos Humanos evoca para o respeito aos direitos humanos e as
liberdades basicas por meio da ascensao de conhecimentos dos individuos, desenvolvendo
a personalidade humana, visao de mundo, ampliando as relacdes entre atividades cientificas
e atividades de pesquisa no campo dos direitos humanos, mantendo a identidade nacional

e ensinando aos alunos seus direitos como cidadaos.

Considera-se que a educacao com viés democratico e cidadao assevera uma proposta
de formacgao transformadora tanto do sujeito quanto da sociedade em que estd inserido. A
educacao é, por conseguinte, um caminho para a construcao da cidadania, compreendida
como a apreensao da capacidade dos sujeitos tomarem suas préprias decisdes através de

sua leitura de mundo e da autoconsciéncia.

Osresultados da pesquisa em telaapontam para a necessidade de que sejamincluidos
nos curriculos das escolas os conceitos fundamentais da Educac¢ao em Direitos Humanos e
a relagao da vida dos estudantes com esses conceitos. Essa iniciativa pode abrir caminhos
para um desenvolvimento da sociedade no que concerne as questdes que envolvem os

direitos humanos.

Este estudo busca, portanto, conscientizar os leitores sobre a importancia de abordar
nasescolasasquestdesqueenvolvem osdireitoshumanos,lacunaaindaexistentenocurriculo

escolar. Espera-se que, a partir dos achados oportunizados pela pesquisa, as instituicoes
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escolares possam avancar trilhando os caminhos aqui apontados e reflitam coletivamente

em maneiras de adotar praticas voltadas para os direitos nos espacos formativos.
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Género e educagdo: um recorte a partir do
componente curricular direitos humanos no curriculo
de Pernambuco do novo ensino médio®

Jullyane Chagas Barboza Brasilino!"

Jorge Edielson Costal®

Introducao

Esta reflexdo busca problematizar quais os limites e as possibilidades de discussoes
acerca do tema das masculinidades a partir do recorte das pautas de género feito pelas
diretrizes do curriculo de Pernambuco para o ensino médio (PERNAMBUCO, 2021), mais
especificamente nas trilhas de Humanas, a dos Direitos Humanos e Participacao Social e a
da Juventude, Liberdade e Protagonismo, desenvolvida pela Secretaria de Educacao, no ano
de 2021.

Entendendo a necessidade dessa discussao, a escola é, certamente, um ambiente
que abarca um cendrio propicio para dialogar sobre tal diversidade. A Educacao de Direitos
Humanos é uma tematica que fomenta o lugar da inclusao social e contribui para o respeito
as diversidades. Dessa forma, ressalta-se a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas
a luz dos processos educativos, sociais e culturais do educando.

O objetivo para o qual esta pesquisa se propde é problematizar quais os limites e as
possibilidades da discussao de género e masculinidades no Curriculo de Pernambuco para

o Ensino Médio. Tendo como objetivos especificos:
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1. Fazer o levantamento da literatura sobre género e masculinidades nos curriculos

escolares nacionais;

2. Mapear a mencgao aos termos “masculinidades” e “género” nas trilhas de humanas

do curriculo de Pernambuco para o ensino médio;

3. Analisar o lugar que as discussdes sobre género e masculinidades ocupam na

proposta apresentada pelo curriculo.

A fim de atingir os objetivos ora propostos, tracamos algumas discussdes tedrico-
metodoldgicas que serdao apresentadas a seguir. Primeiramente, destacamos a importancia
do Curriculo de Pernambuco e sua reformulagdo para pensar a nova estrutura do Novo Ensino
Médio. Para isso, fizemos a analise das duas trilhas de humanas intituladas - JUVENTUDE,
LIBERDADE E PROTAGONISMO e DIREITOS HUMANOS E PARTICIPACAO SOCIAL. Convém,
entdo, situar a importancia do curriculo no contexto do ensino, mais especificamente no

ensino médio.

A importancia do curriculo e sua reformulacao: aimportancia do Novo Ensino Médio

Asdiretrizes curriculares de uma escola sao entendidas como o conjunto de atividades
que compde seu bom desenvolvimento/funcionamento, isto mobiliza todos os elementos
que constituem essa instituicdo, seja seu material fisico ou intelectual (SAVIANI, 2016). Dessa
maneira, o existir da escola de forma efetiva e seu primordial papel parte da construcao dos
curriculos e estes dao suporte para o crescimento dos educandos para agirem de maneira

proativa e reflexiva na vida em sociedade.

Partindo desse pressuposto, Saviani, no seu texto Educacao Escolar, Curriculo e
Sociedade: o problema da Base Nacional Comum Curricular, do ano de 2016, ressalta varias
ideias que nos ajudam a pensar a construcao do curriculo, sua importancia e seu recorte
socio-historico. Para ele, a estreita relacao entre a educacao e a sociedade geram uma
imbricacao, uma vez que “a educacao é inerente a sociedade” (SAVIANI, 2016, p.59), logo,
o desenvolvimento humano ao longo da histéria aconteceu por intermédio da educacao,
porém, estes conteudos que compdem tais documentos nao surgem diretamente desse

social, como afirma este mesmo autor:

[...] € necessario também nao perder de vista que os conhecimentos
desenvolvidos no ambito das relagdes sociais ao longo da histéria nao sao
transpostos direta e mecanicamente para o interior das escolas na forma
da composicao curricular. Isto significa que para existir a escola ndo basta
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a existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de
sua transmissao e assimilagcao (SAVIANI, 2016, p.57).

Em contraponto a isso, a organizacao curricular parte de um tensionamento das
necessidades sociais que se apresentam de um recorte da época. Visto isso, no decorrer
da histéria, esse saber/conteudo foi enviesado e certamente direcionado pelo momento
que a sociedade estava vivendo; por exemplo, na época do regime militar, a Tendéncia
Pedagodgica era tecnicista, esta tinha um processo educativo muitas vezes voltado para o
desenvolvimento de procedimentos técnicos e operacionais, deixando de lado a reflexao do

porqué estar desenvolvendo aquela técnica.

Dessa forma, o saber sistematizado que o autor em questao aborda implica em toda
a composicao da escola e tendo a relacao social como ponto de chegada e ponto de partida.
Nesse sentido, de acordo com o autor, “a pratica educativa assume o carater de mediagao no
seio da pratica social ndo se justificando, pois, por si mesma, mas pelos efeitos que produz
no ambito da pratica social global por ela mediada” (SAVIANI, 2016, p.69), por sua vez, o
trabalho pedagdgico é quem transforma esses agentes sociais em agentes educativos, dai

nasce a necessidade da constante discussao e reformulagao dos curriculos formativos.

No decorrer da histéria do Brasil, muitos documentos norteadores da educacao foram
criados, apés a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, que aborda a educag¢ao como
um direito social, ou seja, como um direito de todos, ficou sinalizado que seria instituida uma
legislacdo especifica para a Educacao brasileira, que, mais tarde, mais precisamente em 1996,
foi publicada a conhecida Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (n° 9.394/96). No
documento em questao, ficou clara a necessidade da elaboracdao de uma diretriz norteadora
de todos os curriculos brasileiros, que foi nomeada de Base Comum Curricular, na tentativa
de assegurar uma formacao basica comum e outra diversificada, a primeira como norte
para os conteudos ministrados em determinado ano/série do educando e a segunda como

adaptacdo curricular a realidade que a escola estd inserida.

Por conseguinte, o Curriculo de Pernambuco foi elaborado a luz da Base Comum
Curricular e sera nosso objeto de estudo tomando como referéncia o processo educativo como
mola propulsora da discussao do aparecimento das tematicas de género e diversidade desse
documento. Para Saviani (2016), é legitima a construcao de componentes curriculares que
integrem varios saberes das mais diversas areas das praticas socialmente construidas, desde
que o desenvolvimento educacional seja sua porta de entrada e de saida, e, dessa forma, o

trabalho na educagao estara pronto para atuar frente aos problemas atuais da sociedade.
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Algumas reflexoes sobre as tematicas de género e diversidade inseridas no Curriculo

As discussdes acerca das tematicas de género e diversidade tém ganhado espaco
nos ambientes escolares, seja nas pesquisas dentro da academia, seja nas diretrizes e
nos componentes curriculares na educacao bdasica. Tal fato tornou-se possivel devido ao
progresso da pauta dos Direitos Humanos, sendo inserida como politica publica no Brasil,
que teve seu start com a Constituicao Federal no ano de 1988 e, a partir dai, teve a criagcao
dos programas nacionais de Direitos Humanos (1996, 2002 e 2009), mas foi no terceiro
desses programas que as questoes de género e diversidade foram inseridas na trilha do
Curriculo de Pernambuco, no eixo chamado “Educacao e Cultura em Direitos Humanos”
(SANTOS, LAGE, 2017). Os referidos autores fizeram o movimento de andlise do curriculo
de educagao do estado de Pernambuco com énfase no componente curricular de Direitos
Humanos e Cidadania e, em suas considerac¢des, afirmam que os contetidos programaticos
desses componentes buscam a promoc¢ao da igualdade de género e o respeito a orientacao
sexual, embora ainda exista muito silenciamento sobre as tematicas da transexualidade,
bem como acerca da cidadania de pessoas trans, também identificamos uma lacuna acerca

da mencdo e aprofundamento sobre masculinidades.

Conforme Santos e Lage (2017), as mudancas curriculares propéem uma formacéao
de individuos criticos, fortalecendo a construcao de experiéncias do sujeito em sociedade,
potencializando, assim, a“superacao das desigualdades de género nos processos educativos,
bem como a superacao das violéncias e discriminagdes motivadas por género e orientagao
sexual noambiente escolar,encontram respaldo na educacao emdireitos humanos”(SANTOS
E LAGE, 2017, p.75). Nao obstante, os autores também ressaltam a discordancia entre essas

normas legais e o que efetivamente acontece no cotidiano escolar.

Partindo desse pressuposto, este estudo busca analisar duas trilhas de aprendizagem
das areas das ciéncias humanas dositinerarios formativos do Novo Ensino Médio do Curriculo
de Pernambuco, apresentando a mencao da categoria Género nessas trilhas e como esta

palavra é inserida no contexto curricular/escolar.

A elaboracao de reflexdes acerca do tema promove a intersecao entre a educacao e os
direitos humanos, uma vez que tal tensionamento contribui para a diminuicao da violacao
de direitos fundamentais. A metodologia consistiu em um levantamento bibliografico e
andlise de documentos de dominio publico, a luz dos estudos do Peter Spink. (2013) e sera

descrita no préximo tépico.
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Metodologia

Conforme dito anteriormente, a presente pesquisa teve como metodologia a
pesquisa em documentos de dominio publico, tendo em vista que consistiu em um
levantamento bibliografico e andlise de documentos de dominio publico, a luz dos estudos
do Peter Spink. (2013). Neste sentido, o curriculo de Pernambuco é considerado um
documento de dominio publico, uma vez que é um conteudo livre para uma interpretacao,
gue pode ser referenciado e a partir dele podemos engendrar reflexdes sobre o lugar da

discussao sobre a tematica em tela (SPINK, 2014).

Dessaforma, noestudo Documentos de Dominio Publico e a producao de informagdes
de Peter Spink e colaboradores, os autores ressaltam aimportancia do sentido de documento
“no sentido elastico de registro, de algo que tem uma presenca fisica; que fala sobre algo e é
também algo” (SPINK et. al, 2014, 208). Sendo assim, as diretrizes curriculares pernambucanas
sao um documento que busca gerar o pleno funcionamento das escolas da rede estadual de
ensino, por isso, fala sobre o desenvolvimento da escola e um dos seus principais objetivos,

que é o agir dos educandos em sociedade de maneira proativa e reflexiva.

Ainda sobre esse estudo em questao, os documentos sao produtos de eventos que
estao articulados com ideias, argumentos e geram sentidos, a partir do lugar onde essas
pessoas estdao e de onde vieram, dessa maneira, para a constituicao desses documentos, ha

recortes de tempo e lugar.

Em termos conversacionais, tudo faz parte de um mesmo fluxo de ideias,
propostas, argumentos e sentidos, cujas materialidades e socialidades
também se transformam no tempo. Os documentos de dominio publico
sao — em si mesmos — produtos sociopoliticos de uma ideia radical: a
prépria nocao do publico enquanto esfera de acao e discussdao, um lugar
onde é possivel ter e expressar opinides (SPINK, 2014, p.213).

A andlise desse curriculo nos permite identificar como a tematica de género é
discutida nas escolas e sua importancia no processo de formacao de cidadaos. Percebemos
que o curriculo sofreu alteracdes e ajustes ao longo do tempo com o intuito de acompanhar
as mudancas sécio-historicas e culturais da sociedade brasileira e, mais especificamente,
o contexto pernambucano. O intuito foi de acompanhar essas mudancgas para dar conta
do novo cendrio em que vivemos. Pensando especificamente no contexto dos Direitos
Humanos, percebemos a extrema necessidade de incluir o debate sobre a equidade de

género, por exemplo. A pesquisa de Santos e Lage (2017) também foi feita nesses moldes,
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cujo objeto de analise foi o documento dos Componentes Curriculares de Pernambuco do
ano de 2008, além do caderno de orientagbes pedagogicas para a Educacao em Direitos

Humanos, Diversidade e Cidadania da Secretaria de Educagao de Pernambuco (2012).

Nesse sentido, o foco da presente pesquisa foi fazer uma leitura exaustiva sobre o
texto do curriculo de Pernambuco (2021), mais especificamente nosso olhar foi para as duas
trilhas de aprendizagem das areas das ciéncias humanas dos itinerarios formativos do Novo
Ensino Médio do Curriculo de Pernambuco. Para isso, fizemos uma busca para a mengao a

categoria Género nessas trilhas e como esta palavra é inserida no contexto curricular/escolar.

A partir desse mapeamento, construimos um quadro exposto no tépico de analise
desse documento a partir de quatro colunas, distribuidas da seguinte forma: trilhas
(responsavel por organizar os conhecimentos de determinada tematica); unidade curricular
(especifica para qual disciplina é direcionado o conteddo da trilha em questdo); unidade
temadtica (indica qual eixo de conhecimentos amplos a trilha propde abarcar) e, por fim, a
mencao da categoria género que é o eixo principal da nossa analise, que traz todas as vezes

que a palavra foi evocada dentro dessas trilhas.

Algumas consideragoes analiticas

Inicialmente, foi feita a busca pelo termo masculinidades, mas esse nao apareceu no
documento do curriculo. Assim, optou-se pela busca do termo género a fim de identificarmos

como essa tematica é apresentada.

A partir da busca feita pelo termo género no documento do curriculo de Pernambuco
para o ensino médio, foi possivel identificar que, desde o inicio do texto, voltado para
explicitar os principios norteadores, havia uma preocupagao com a problematica de género.
Parece haver uma preocupacao para que os docentes que irao ministrar essas disciplinas
sejam sensibilizados a tematica e também que os egressos (no caso, os estudantes) possam
ter acesso a um curriculo multiplo e que respeite os Direitos Humanos, principalmente pelas

consideragdes feitas logo na introdugao do documento, como podemos ver a seguir:

A formacao dessa natureza defende, principalmente, que o respeito as
diversidades culturais, religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género
nao seja apenas um principio, mas também uma estratégia formativa
para o desenvolvimento de criancas, jovens e adultos nas suas
multidimensionalidades. A Educacao em Direitos Humanos contribui para
esta visao quando parte do principio de que todas as pessoas sao iguais
perante a lei e que, portanto, as diferencas sao partes integrantes de cada
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pessoa, considerando e respeitando as especificidades em todo processo
social, cultural e educativo. Nessa perspectiva, ao se falar em inclusao,
pressupde-se o respeito as diversidades, a valorizacdao das diferencas
e, portanto, a necessidade de se repensar as praticas pedagdgicas,
considerando as especificidades de cada estudante e seu projeto de vida,
possibilitando o acolhimento e a aprendizagem de todos no espaco plural
escolar (PERNAMBUCO, 2021, p.20).

O recorte de género no curriculo:

Destacamos que o recorte foi no termo “género” porque ja identificamos logo na
primeira leitura do documento que a nomenclatura “masculinidades” nao aparece no texto.
Ao fazer uma busca no referido documento pelo termo masculinidades, nao foi localizada
nenhuma mencao. O que mais se aproxima é a referéncia ao termo “movimento feminista”
Isso corrobora com as discussodes feitas pelos tedricos de masculinidades que afirmam sobre

a invisibilidade sobre essas discussoes.

Na busca por uma literatura mais especifica sobre masculinidades e educacao,
pouco foi o resultado. Contudo, identificamos um material que fortalece nosso argumento.

Destacamos o argumento de Castro (2018) de que:

A educacdo em uma sociedade verdadeiramente democrdtica,
comprometida com a diminuicao das desigualdades, possui a enorme
tarefa ndo sé de desestabilizar os paradigmas de identidades femininas
subalternizadas ideologicamente pelo machismo, mas também os modelos
de identidades masculinas toxicas, frutos do mesmo machismo (p.76).

Nesse sentido, ao tentarmos mapear como a categoria género aparece no curriculo,
estamos dando visibilidade para essa demanda tao necessaria no processo de educacao

formal. Assim, apresentamos a seguir um quadro com esse mapeamento.
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TRILHAS

UNIDADE
CURRICULAR

MENGAO A CATEGORIA GENERO

UNIDADE TEMATICA

DIREITOS HUMANOS
E PARTICIPACAO
SOCIAL

Direito, género e
igualdade

Concepcdo de género, os movimentos femi-
nistas, compreensao das categorias identi-
dade de género, relacdo entre género, classe
social, raca, etnia, desigualdade de género e
direito, no ambito nacional e internacional.
O processo de superacdo do machismo/pa-
triarcado e suas relagées contemporaneas

UNIVERSALISMO E
MULTICULTURALISMO

DIREITOS HUMANOS
E PARTICIPACAO
SOCIAL

Antropologia das
emocgoes

Discussdes sobre o conceito de emocdo.
Realizacdo de leituras de textos, tertulias
dialégicas com abordagem contemporanea
sobre familia, pessoa, identidade, género,
emogdes e suas questdes especificas
considerando  teorias antropoldgicas e
politicas.

UNIDADES
CURRICULARES
OPTATIVAS

JUVENTUDE,
LIBERDADE E
PROTAGONISMO

Poesia de Resisténcia
e de Reexisténcia

Promocdo da leitura, escuta, declamacéo e
andlise de poemas que compdem as bata-
Ihas de performances poéticas que consi-
derem aspectos relacionados a diversidade
cultural e linguistica e abordem temas polé-
micos (racismo, machismo, homofobia, pre-
conceito, invisibilizacao, silenciamento etc.).

UNIDADES
CURRICULARES
OPTATIVAS

JUVENTUDE, LIBER-
DADE E PROTAGO-
NISMO: Politica, Par-
ticipacdo e Cidadania

Praticas Corporais e
Identidades

Problematizacdo sobre os esteredtipos, as
discriminagdes, os preconceitos e barreiras
culturais presentes nas praticas corporais e
artisticas; Proposicdo de agdes individuais
e/ou coletivas (Intervengdes sociais e artis-
ticas, projetos, eventos) que valorizem a in-
clusao, a equidade e o convivio harmoénico
472 entre pessoas de diferentes geragoes,
classes sociais, etnias, racas, religides, gé-
neros, sexualidades, tradi¢des, pessoas com
deficiéncia, entre outras, para promocao da
democracia e respeito a diversidade.

UNIDADES
CURRICULARES
OPTATIVAS

JUVENTUDE,
LIBERDADE E
PROTAGONISMO:
Politica, Participacdo
e Cidadania

Corpo e Diversidade

Selecéo e sistematizacdo de estudos sobre
o corpo, corporeidade, estética, imagem
corporal, culto ao corpo, preconceitos e
estereotipos. Reflexdo sobre as individuali-
dades e questdes étnico-raciais, de género
e sexualidades. Abordagem de questdes
relacionadas a desempenho, habilidades
fisicas e composicdo corporal. Problemati-
zagdo acerca dos padrées de beleza e de-
sempenho/ performance estabelecidos so-
cialmente e pela midia.

UNIDADES
CURRICULARES
OPTATIVAS

JUVENTUDE,
LIBERDADE E
PROTAGONISMO:
Politica, Participacdo
e Cidadania

Culturas Africanas e
Culturas dos Povos
Indigenas

Identificacdo e problematizacdo das re-
lagdes culturais étnico-raciais, grupos de
idade e geragdes, géneros, organizagao so-
cial, parentesco e a familia. Reflexdo sobre
as producdes e préticas culturais, literarias,
linguisticas, corporais, artisticas e religiosas.
Estudos envolvendo as produgdes culturais
de matriz africana e dos povos indigenas.

UNIDADES CURRICULA-
RES OPTATIVAS

Fonte: Produzido pelos autores, 2022.
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A relacdo de género é apresentada no inicio do Curriculo de Pernambuco sendo
apontado como um tema transversal a ser integrado ao curriculo, sinalizando algumas
normas como precursoras desse documento como: dois pareceres do Conselho Nacional
de Educacao (n°07/2010 e 02/2012) que trazem diretrizes para a construcao dos projetos
politicos pedagdgicos das escolas, trazendo essa tematica como um viés a ser abordado,
entre elas: o préprio Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos do ano de 2006,
abordado no estudo de Santos e Lage (2017); a Lei Maria da Penha (n° 11.340/2006).

Essa apresentacao também traz os motivos pelos quais tal assunto sera abordado
e suas expectativas acerca disso. Os estudos de género sao determinados como uma
categoria de analise buscando a reflexao sobre o que é ser homem e mulher, como suas
acoes sao ditadas pela cultura da comunidade a qual estes estdao imersos. Dessa forma, o
educando compreendendo essa tematica serd “[... capaz de identificar processos histéricos
e culturais que classificam e posicionam as pessoas a partir de uma relacao sobre o que
é entendido como feminino e masculino, essencial para o desenvolvimento de um olhar
referente a reproducédo de desigualdades no contexto escolar” (PERNAMBUCO, 2020, p.35).
Essa perspectiva tem um viés de inclusdao escolar, atuando numa reflexao critica sobre os
papéis de género.

O texto ainda complementa a necessidade do debate ‘igualdade de género’ (grifo
do documento) como estratégia de uma educacao inclusiva, agindo contra reproducao
de desigualdades, na busca de promover a democracia através da construcdao de meios de
combate as diversas violéncias que se apresentam em forma de atitudes discriminatérias
e comportamentos de inferioridade e/ou superioridade acerca do género. Por fim, o texto
firma que os debates quanto as relagcbes de género como uma demanda emergencial e
0 espaco-escola é um local que deve promover a cidadania e o respeito as diferencas
(PERNAMBUCO, 2020).

Apo6s a leitura exaustiva dos eixos do documento, foi possivel identificar alguns

elementos muito importantes, dentre os quais destacamos:
- A maioria das mencgdes ao termo “género” ocorreu em disciplinas optativas;

- Houve uma repeticao nas outras trilhas: Antropologia das emocgdes e Direito, género

e igualdade;
-ldentificamos também o aparecimento do termo nas outras trilhas, de forma bem pontual;

- O termo “género” aparece ora no singular ora no plural, denotando uma concepcao

equivocada sobre a categoria género.
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- “Género” geralmente aparece junto do termo “sexualidade” o que parece denotar
uma similaridade de significados, o que sabemos que pode trazer muita confusao nos

sentidos que sao produzidos a esse respeito.

Consideracoes Finais

Ap0s as explanagdes ora feitas, a partir do objetivo que foi identificar como o termo
masculinidades aparecia no curriculo de Pernambuco, reafirmamos que essa tematica
infelizmente é invisibilizada. Contudo, ao procurarmos pelo termo “género”, tivemos uma
grata surpresa de identificar e mapear que ele se faz presente de forma expressiva no
documento, o que demonstra um forte interesse de que se torne pauta de debate por
parte dos docentes e discentes. Porém, como ja apontado por Santos e Laje (2017), ainda é
necessario avancarmos muito nessa discussao, pois bem sabemos que o fato de a discussao
esta contemplada no texto do curriculo ndo significa necessariamente que sera levada para
as praticas académicas. Também destacamos que mais pesquisas sejam desenvolvidas nesta
tematica a fim de termos cada vez mais visibilidade para essas demandas, a fim de que os

direitos humanos sejam efetivamente garantidos.
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A Ordem Discursiva dos Direitos Humanos presente
nas Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental na

BNCC”

Eduardo Jorges Pugliesi !

Introducao

A sociedade, em cada tempo histérico, foi estabelecida por um conjunto de valores
queregularam as agdes de seus integrantes e configuraram seu tempo e espaco. Esses valores
foram expressos através das mais variadas formas de linguagem nao-verbal e verbal que
poderiam ser pictéricas (Pinturas Rupestres, por exemplo: Caverna de Lascaux; Afrescos em
Basilicas e Catedrais, por exemplo: a Capela Sistina), arquitetonica (os grandes monumentos
erguidos no passado: Piramides, Zigurates, Obeliscos etc.), mitoldgica (narrativas orais que
usavam mitos para explicar determinados acontecimentos no mundo) e, por fim, com o
predominio do uso da razao, a partir do advento do Iluminismo, com o desenvolvimento
da imprensa de Gutemberg, a escrita formal passa a ser predominante como forma de

comunicacao e expressao dos valores de seu tempo.

A histéria da humanidade passou por tempos distintos, a saber: a Pré-Historia (ha cerca
de 4 milhdes e 500 mil a aproximadamente - 4.000 a. C.), o periodo mais longo da existéncia
humana naTerra, que vai do surgimento dos primeiros Seres Humanos na Terra ao surgimento
da escrita cuneiforme (GUGLIELMO, 1991) — que se constitui como um grande ponto de
ruptura, pois serd nesse instante que os Seres Humanos passardo a usar sinais graficos (a

principio cunas, depois outros mais elaborados) para representar coisas e sons de seu mundo.

9 DOI: https://doi.org/10.48016/xiienccultgt10e1cap6
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A Antiguidade (aproximadamente 4.000 a. C. - Séc.V d. C.), marcada pelas civilizagcbes
mais antigas da histéria da humanidade, das quais sao elas: mesopotamia, egipcia, chinesa,
indica e africana que nos legaram grandes monumentos de seu tempo que expressam seus
valores culturais que foram descobertos por meio das escava¢des arqueoldgicas; e pelas
civilizagcbes ocidentais classicas, um pouco mais recentes, a saber: os gregos e romanos, dos
quais, dentre tantas herancas deixadas as geragcdes seguintes, nos transmitiram os conceitos
de Democracia e Republica (GIORDANI, 1969) — modelos de instituicbes que o mundo
moderno logo incorporou em seus valores intrinsecos civilizacionais, fazendo algumas

alteracdes estruturais e funcionais.

A Idade Média (Séc.V - XV), um periodo de mais de mil anos de duragao, no qual os
historiadores dividem em duas fases: a Alta Idade Média (Séc. V-X), momento de ruralizacao
de Europa Central, uma acao que ja vinha ocorrendo desde o século lll com a crise do
Império Romano e apds o seu esfacelamento, em 476 d. C., esse processo se intensificou
lancando as bases do mundo feudal, que foi sendo alicercado pelo poder da Igreja Catdlica
que se ocupou em criar uma mentalidade de submissdo, a vontade do deus que o Papa
(Vigario de Deus na terra) e seus representantes pregavam e ensinavam nos diversos
vilarejos que possuiam uma igreja em seu centro, geralmente em uma praca publica, o
lugar do ajuntamento social e, assim, os trés estamentos sociais foram erigidos: o clero -
ora, 0s nobres — guerreiam e o povo - trabalha —, pela vontade de Deus — o deus ensinado
pelo catolicismo da época; a Baixa Idade Média (Séc. XI-XV) assinala o surgimento das feiras
livres com crescimento e desenvolvimento do comércio, o renascimento das cidades e o
surgimento das universidades como centros de saberes e conhecimentos cientificos desse

instante — um lugar de confronto da fé e desenvolvimento do racionalismo (LE GOFF, 2005).

Aldade Moderna (XV - XVIII), intervalo de tempo histérico mais intenso em mudangas
vivenciado pela sociedade em geral. E melhor compreendé-la como um periodo de
transicionamento de sociedades, pois é nela que a sociedade deixa de ser feudal, com uma
estrutura estamental para incorporar os valores do capitalismo, no qual as crises e rupturas
estruturais sao as constantes, a fim de gerar mais lucros para os detentores do capital passam.
Portanto, se tem uma regularidade nesse instante historico, essa é a mudanca. Que se da
nas relacdes culturais (Renascimento Cultural); religiosas (Reforma Protestante); econdmicas
e geograficas (Grandes Navegacoes); laborais (Revolucao Industrial); sociais e sistémicas
(Revolucao Francesa) (FALCON; RODRIGUES, 2006).

O Mundo Contemporaneo (XVIII - aos dias atuais), apos a Revolugao Francesa, quando

as estruturas absolutistas passam a ser contestadas em seus fundamentos, a burguesia
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como classe dominante ocupa o lugar até entao pertencente a nobreza e cria um mundo a
sua imagem e semelhanca (VISENTINI; PEREIRA, 2008).

E a partir desse momento que o capital ganha a centralidade nas relacdes de quaisquer
ordens. O século seguinte, XIX, passa a ser de expansao do capital levando a exploracao da
forca de trabalho e matérias-primas para os continentes africano, asiatico e americano com

extrema velocidade - tornando esse periodo com a Era do Capital (HOBSBAWM, 1977).

Diante disso, o século XX se tornou o periodo de formagao dos grandes impérios
industriais que passam a ser beligerantes para defender seus interesses pelo uso da forga,
uma vez que possuiam uma fome insaciavel por mais exploracdes, ao ponto de gerar uma
gama de conflitos locais, nos lugares das exploracdes primarias; e alhures, nos quinhdes
de exploracao de interesse comum das outras poténcias industriais. Esse quadro conduziu
o mundo dito civilizado, a um conflito até entdao sem precedentes — a Primeira Guerra
Mundial (1914 — 1918). Além das vidas das pessoas, os mitos do racionalismo cientifico
foram destruidos e nada mais sobrou, a ndo ser os escombros das sociedades atingidas
pela guerra e das promessas de uma era de paz e prosperidade que a sociedade da Belle
Epoque pregava.

Nesse momento, no Periodo Entreguerras (1919 - 1938), surge aquilo que se tornara o
maior perigo civilizacional até entao conhecido - o Fascismo. Pois, no mundo dito civilizado,
havia duas estruturas econémicas: de um lado, as nagdes liberais regidas pelo principio
democratico em sua maioria — com o capitalismo regulando suas relacdes econémicas; do
outro, a Russia e alguns poucos paises regidos por autocracias — com o socialismo regulando

suas relagdes econdmicas, a fim de chegarem ao comunismo.

O sistema capitalista € o modo de producao dominante desse momento historico,
vive de crises inerentes ou provocadas por si préprio, a fim de criar os ajustes necessarios
para que o capital possa gerar mais lucros aos seus detentores. Isso tem um 6nus muito
pesado a maior parte da sociedade, visto que concebe uma sociedade de pessoas que vive

na mais absoluta penuria, como indigentes sociais.

As sociedades liberais se desenvolveram em torno do capital, tudo se movimentava
por ele e, dessa forma, tudo foi erguido no mundo contemporaneo por ele. Quando a Bolsa
de Nova lorque, em 1929, quebra na quinta-feira mais terrivel da histéria do capital, pois
milhares de pessoas perderam todas as suas financas, Estados inteiros faliram, milhares de
empresas fecharam suas portas da noite para o dia e todos os seus funcionarios ficaram

desempregados, foi um caos completo. A Russia foi a nacao que menos sentiu os efeitos
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dessa crise, uma vez que adotou o socialismo como sistema de geragao de riquezas, que se

constituia como uma economia fechada, nesse momento.

O Fascismo ganhou muita for¢a nos anos de 1930 com o espalhamento dessa grave
crise devido a Grande Depressao gerada por ela no sistema capitalista das nacdes da Europa
Central (Italia, Alemanha, Espanha e Portugal). Passa a haver o culto ao lider, que ganha
feicoes de mito, que expressa forca e sabe o caminho pelo qual a nacdo deve trilhar para
desenvolver-se e superar a crise do sistema capitalista. A Italia passa a ser conduzida por
Mussolini, o “Duce”; na Alemanha por Hitler, o “Fiihrer”; na Espanha, o nome do lider chega
a nomear o sistema politico: Franquismo; Em Portugal, da mesma forma: Salazarismo; no
Brasil, o lider desse momento vai usar esse sistema para perpetuar-se no poder, passa 15
anos ininterrupto, criando a intitulada: Era Vargas (COSTA; MELLO, 1999).

Destarte, um fator de identificacdo de todos esses lideres supracitados é que eles
fizeram uso de uma pratica discursiva fascista. No qual, em suas séries enunciativas de
6dio, ha um nacionalismo exacerbado, militarizacao da populagao, xenofobia generalizada,
conceito Unico de familia, religido de estado, aversao ao socialismo e aos movimentos
politicos identificados no espectro da esquerda, exaltacao da forca fisica masculina e criagcao

de um inimigo interno que precisava ser eliminado a todo custo.

As massas de miserabilizados sociais passaram a beber desse discurso fascista
proferido nos grandes ajuntamentos sociais, em lugares que comportassem o maior nUmero
possivel de pessoas: nos ginasios esportivos, nas pragas publicas, nos estadios de futebol, em
patios de universidades etc., enfim, sempre em lugares lotados e abarrotados de ouvintes
com muita volUpia em ouvir o que esses lideres fascistas estavam dizendo. Geralmente, era

algo que girava em torno de uma das séries enunciativas de 6dio supracitadas.

As massas foram embebecidas nessa formacao discursiva que produziu uma civilizacao
animosa e hostil ao outro, ao diferente, enfim, aquele que ndo possui a mesma identidade
politica, religiosa e étnica. E, desta forma, passa a se configurar em uma ameaca aquilo
que estad sendo estruturado nesse contexto de mundo fascista, que apresenta, em meio a
dispersao de falas, escritos e imagens uma regularidade enunciativa do discurso de édio que
passa a regular as a¢des, nesse momento histérico, contra os Comunistas, Socialistas, Negros,
Ciganos, Testemunhas de Jeova, Gays e Judeus (RIGG, 2003). Dessa forma, é constituido um
inimigo interno que precisa ser vencido e eliminado. Sendo assim, esse discurso se espalha no
tecido social pelo uso das diversas materialidades disponiveis (radios, jornais e panfletos, por

exemplo) estabelecendo regimes de verdade (FOUCAULT, 2015).
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Foi desse jeito que se multiplicaram os seguidores do Fascismo com tamanha
identificacao com seus pressupostos relacionais e, assim, se alijaram em uma obediéncia
cega aos ditos e escritos por qualquer um que ocupe a posicao de sujeito’ dessa formacao
discursiva (FOUCAULT, 2015).

A formacdo do discurso de 6dio no seio da sociedade europeia gerou uma
verdadeira hecatombe civilizacional, despertando o que havia de pior nos seres humanos
que culminou na Segunda Guerra Mundial (1939 - 1945) com perdas humanas irreparaveis
(PRIOLLI, 2009). Um conflito muito mais devastador que o anterior, com armas que
possuiam um poder de destruicao até entao desconhecido. O que sinalizou os perigos
que esse tipo de discurso tem para a existéncia humana na Terra. E, como nao existe um
antidiscurso, pois se negamos determinado discurso — o que fazemos é partir da mesma
estrutura discursiva para nega-lo e isso é enuncia-lo sob outros enunciados. O que, na
verdade, fa-lo circular em outras perspectivas, em diversas materialidades, por meios e em

lugares refutantes do mesmo.

O Fascismo como um sistema de dominacgao politica que ordena as consciéncias
com base em pressupostos de 6dio conquistou muitos territérios, mas foi vencido na guerra
pelos Aliados o seu espectro belicista; no entanto, sua estrutura discursiva continua viva
na sociedade, uma vez que, segundo Foucault (2015, p. 128): “[... o enunciado circula [..".
Diante disso, era mister que uma nova formacao discursiva fosse erigida, mas, como isso
seria possivel? Pois, os ditos e escritos sao produtos de seu tempo? Ja que, “as condi¢des
para que apareca um objeto de discurso [..” sao “[... as condi¢des historicas [..." (FOUCAULT,
2015, p. 54).

Diante de tal fato discursivo, para que algo novo seja dito ou escrito, é imprescindivel
gue o enunciado seja organizado em razao de relagdes que aparecem em outra “superficie
de emergéncia'” (FOUCAULT, 2015, p. 50). Sendo assim, a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) — de inicio, se constitui nesse lugar de aparecimento enunciativo, no
qual um discurso-enunciado comeca a circular e se espalhar em um mundo profundamente
afetado pela devastacdo que o discurso de 6dio produziu. Uma vez que a regularidade desse

discurso nefasto é a destruicao e morte.

A DUDH (ONU, 1948), em sua materializacao empirica oficial, como um conjunto de

dizeres epistémicos sobre o que ha de mais importante a respeito dos seres humanos, a

10 Para Foucault (2015), a posicao de sujeito € vazia. Ela pode ser ocupada por diversos tipos de sujeitos, mas
sempre “em relacdo ao dominio de objetos de que fala" Cf. Foucault (2015, p. 86).

11 Segundo Foucault (2015) é o lugar ou territério que determinado tipo de discurso surge ou comeca a aparecer.
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fim de dota-los de dignidade e, concomitantemente, de preserva-los na Terra é expressar:
o valor intrinseco dos seres humanos pelo simples fato de ser humano. E serd esse valor
que orientara os 33 artigos dela que vao regular os ditos e escritos sobre a pessoa humana,

desde entéo.

Desta forma, a DUDH (ONU, 1948) além de uma superficie de emergéncia — o lugar de
surgimento desse discurso, também sera uma das “instancias de delimitagao” (FOUCAULT,
2015, p.51) dosdiscursos sobre os valores que os seres humanos possuem. Esse é um processo
que se da pelo reconhecimento da opinido publica sobre quem tem o poder de dizer algo
sobre alguma coisa, por exemplo: a medicina tem o poder de dizer algo as doencas; a justica
sobre um réu; a psicologia sobre a mente, a religiao sobre a fé etc. Esse é um processo de
validacao dos dizeres por quem de direito e pratica reconhecidos pela sociedade como tal. E
com base nesse conceito de validagcao que a DUDH (ONU, 1948) ocupa o seu lugar de dizer.
Mas os dizeres sobre alguma coisa nao podem ser ditos de qualquer maneira, eles precisam

de parametros, de formas adequadas, de sistematizacao dos ditos.

Esse processo Foucault (2015, 51) chamou de “grades de especificacao”. Assim, o que
passa a ser dito ou escrito sobre os direitos que os seres humanos possuem precisa estar
especificado de acordo com a forma da DUDH (ONU, 1948) que passa a ser o parametro
desse tipo de discurso. Desta forma, qualquer coisa dita ou escrita que nao atenda a esse
complexo de especificacao relacional, ao conceito pré-estabelecido na regularidade que o
compoe, logo é identificada e validada ou néo, pois essa grade passa a definir aquilo que
possui similitude ou diferenciacdo ao seu sentido original — presente no enunciado dos
Direitos Humanos. Conforme a afirmac¢ao do préprio Foucault (2015, p. 132): O discurso é

“um conjunto de enunciados que se apoiam na mesma formacao discursiva”

A importancia dos Direitos Humanos na area das Ciéncias Humanas do Ensino

Fundamental na BNCC

A promulgacao desta Declaracao se constituiu como um acontecimento singular
para a histéria da humanidade na Terra, pois suas implicacdes e alcances foram desdobrados
em muitas areas do saber humano. A DUDH (ONU, 1948) produziu seus efeitos imediatos
no mundo de entao, mas, a0 mesmo tempo, lancou novos elementos basilares visando a
posteridade. De inicio, langcou um novo pilar existencial sob o qual a sociedade do pds-guerra
deveria erigir o seu edificio em bases que expressassem os valores humanos intrinsecos.

Assim, muitas areas dos mais variados saberes passaram a se apropriar desses valores em
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suas producdes de conhecimentos. E uma das mais importantes, sem duvida alguma, foi
a da educacao. Pois a ela cabe o oficio do ensino dos valores significativos e considerados

validos do presente as proximas geragoes.

Esse processo se da por meio do processo de ensino-aprendizagem baseado em
um curriculo vigente que a sociedade civil decidiu o que seria necessario ensinar. O que
€ uma das manifestacdes do Zeitgeist’’ de cada época. Desse jeito, é a educacao a grande
responsavel tanto pelo ensino dos saberes considerados validos e essenciais em seu tempo
quanto por sedimentar os valores nas mentalidades dos alunos e alunas, sob os quais as
préximas geragoes erigirao seu edificio social.

A edicao da BNCC (BRASIL, 2018) expressa um conjunto de valores que a sociedade
civil considerou como importantes de serem ensinados aos estudantes de agora em diante,
pois representam os saberes essenciais e necessarios ao desenvolvimento social, econdmico e

cultural do pais através da formagao dessa comunidade de estudantes que passam pela escola.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 7) preocupa-se em desenvolver em seu publico as
“aprendizagens essenciais” — aquilo que o alunado necessita apreender e desenvolver ao
longo da Educacao Basica. Essas aprendizagens sao de suma importancia, pois elas sao
orientadas por um conjunto de principios e valores que sao primordiais para o ingresso no
mundo para uma formacao humana integralizada ao trabalho e exercicio da cidadania de

uma maneira plena.

O que torna esta base curricular uma ferramenta muito importante na construcao dos
valores sociais mais indispensaveis ao desenvolvimento do alunado nesse ser total. Assim,
ela se constitui como um percurso que o estudante precisa trilhar ao longo de sua Educacao
Basica', a fim de alcancar um desenvolvimento intelectual e profissional - mais necessario

possivel que a sociedade julgou valido e imprescindivel para o tempo presente.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 8), é mister que, por meio das aprendizagens
essenciais, os estudantes tenham garantido ao longo da Educacao Basica“o desenvolvimento
de dez competéncias gerais”. Uma vez que sao elas que permitirdao que suas habilidades

sejam efetivadas no cendrio da vida real na resolucao de questdes do seu cotidiano, algo

12 Palavra em alemao que significa “espirito do tempo’, muito usada na filosofia para descrever o conjunto de
valores que cada época expressa por meio de linguagens, pinturas, leis e discursos tomados como vélidos.
Disponivel em: <https://plato.stanford.edu/entries/herder/?ncid=txtInkusaolp00000618>. Acesso em 13
ago. 2022.

13 Ver o § 1° do Artigo 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) que
apresenta as etapas formadoras da Educacdo Basica: educacdo infantil; ensino fundamental dividida em
séries iniciais e finais; ensino médio. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>.
Acesso em: 18 ago. 2022.
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mais pratico, que o mesmo faz uso do conhecimento tedrico, mais elaborado, para resolver
um imbrdéglio que se apresenta ante ele. Diante disso, com base nas dez competéncias gerais

da Educacao Basica, é destacado a numero sete:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 9, grifos do autor).

Esta é a primeira aparicdo do significante: direitos humanos neste documento
normativo da Educacdo Basica. Algo que ird nortear os seus pressupostos nas trés etapas
formativas dos estudantes, pois a ciéncia do que representam esses direitos é vital para a

preservacao dos valores humanos de respeito e dignidade no seio da sociedade.

De uma maneira geral, os principios dos direitos humanos passam a regular os
argumentos de defesa ou de divulgacao das ideias — quaisquer que sejam - precisam, pois
devem estar pautadas nesse principio, que se tornam clausula sine qua non. E com base
nele que a elucubracdo de uma ideia pode representar algo pernicioso ou nao para a
sociedade, diantedisso,devem ser questionadas com base emargumentos que apresentem
os principios dos direitos humanos como norma de validacdao ou nao das ideias e sua
efetiva promocao. Portanto, percebemos de inicio o quao importante sao os principios
norteadores dos Direitos Humanos na BNCC (BRASIL, 2018), uma vez que ela ird pautar o
conjunto de saberes validos a ser trabalhado ao longo das trés etapas de formacao dos
estudantes. Que ird estabelecer os principios éticos, valorativos, democraticos e inclusivos

da formacao escolar.

Desta forma, diante da relevancia que a BNCC (BRASIL, 2018) passa a ter no contexto
da Educacado Basica brasileira atual, foi decido adota-la como a fonte primaria de investigacao
dessa pesquisa para a escrita deste trabalho. Mas, devido a esse documento possuir uma
dimensao herculea e o tempo ser exiguo para desenvolver uma pesquisa mais aprofundada,
foi necessario voltar meu olhar arqueoldgico para a etapa do Ensino Fundamental, em
especifico a area das Ciéncias Humanas. Que assim se constitui no /écus desta pesquisa — o
meu territorio de escavacao, o lugar que irei procurar os fragmentos enunciativos dos Direitos
Humanos para que possa compreendé-los melhor dentro da episteme da educacao. O objeto
desse trabalho se configura como sendo: o discurso-enunciado dos Direitos Humanos nas

Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental da BNCC. Que sera investigado na perspectiva da
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Analise Arqueoldgica do Discurso (AAD) de Michel Foucault (2015). E, sob essa orientacao,
tal investigacao segue procurando identificar o que estabelece a ordem do discurso dos

Direitos Humanos na area das Ciéncias Humanas da etapa do Ensino Fundamental.

Pois o surgimento desse discurso se constituiu como uma luz no fim do tunel para a
civilizacao contemporanea. Que possui como problematica central os perigos civilizatérios
iminentes do espalhamento do discurso de 6dio novamente, uma vez que, como vimos
nesse excerto, os enunciados circulam - e, as séries enunciativas de 6dios estao presentes

no tecido social sendo usadas ali e acola.

Diante disso, a justificativa do porqué pesquisar esse objeto se da primeiramente
pela sua importancia civilizatéria; em seguida, pelo fato de existir uma necessidade de se
conhecer mais como o enunciado desse discurso aciona os saberes erga omnes'; por fim,
pela abundancia enunciativa de expressoes relacionadas aos Direitos Humanos que estao

presentes na BNCC, na parte da etapa do Ensino Fundamental, na drea das Ciéncias Humanas.

A Analise Arqueoldgica do Discurso como procedimento tedrico-metodolégico

A linguagem de uma forma geral é o grande sistema de comunicagao que os seres
humanos usam através de signos para transmitir a outrem suas ideias, interesses, vontades
ou quaisquer coisas que desejem assim fazer. Ela pode ser agrupada em dois grandes blocos
estruturais: a verbal, com uma estruturacdao mais rigida devido as idiossincrasias formais
das palavras, se utiliza dos signos linguisticos para representar as palavras que podem ser
escritas (grafismo) ou faladas (sons); a nao-verbal, com uma estruturacao flexivel, nao faz
uso das palavras para sua comunicacao, que se da por meio de signos visuais em sua grande
maioria das representa¢des de algo que tem a finalidade de anunciar alguma coisa a alguém
ou a algum grupo, por exemplo: uma placa de transito que comunica uma informagao aos
motoristas por meio de um simbolo, uma pessoa que grita apés dar uma topada com o
deddo do pé - comunica dor etc., assim, a captacao do outro pelo signo visual ou signo

sonoro que foi emitido gera o significado dessa comunicacao.

E primordial a compreensido de que sem o signo nao ha qualquer espécie de
linguagem, pois o signo é o ser da linguagem - dele se utiliza, sempre para representar,
referir-se ou anunciar algo (CARLOS, 2017). Uma vez que o signo é sempre a representacao
de alguma outra coisa que nao ele mesmo. E, é por essa caracteristica, que se constitui sua

particularidade, ja que ele pode assumir qualquer forma e ocupar qualquer lugar necessario

14 Que significa: algo valido para todos os individuos, sem restricdo. Cf. O dicionario de direito. Disponivel em:
<https://dicionariodireito.com.br/erga-omnes>. Acesso em 13 ago. 2022.
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no processo comunicativo da linguagem. Por exemplo: quando escrevemos a palavra
casa para apresentar a ideia desse objeto, as palavras nao sao a casa de verdade, mas uma
representacdo grafica da mesma; de forma similar acontece quando se pinta ou se fala o
nome: casa. Sao signos visuais e sonoros respectivamente que estao sendo usados para essa
representacao. Isso se da o tempo todo na linguagem, sempre usamos 0s signos — muitas

das vezes nem percebemos, mas eles estao la regulando nossa comunicacao.

A linguagem é o reino das coisas visiveis, € um lugar das relacdes captadas pelo olhar,
é onde 0s signos operam a representacao das coisas — sons, imagens ou letras. Na perspectiva
da AAD, esse é o lugar que a investigacao tem seu inicio. Mas o objetivo dessa abordagem é
ir além do visivel, pois a AAD nao investiga os signos; mas “se ocupa em analisar e descrever

os enunciados” (FOUCAULT, 2015, p. 132), uma vez que o enunciado é o ser do discurso.

Observa-se, por conseguinte, que o limiar do enunciado seria a existéncia do signo,
visto que quaisquer séries de signos, tracos, grafismos, figuras independentes de sua
constituicdao de ordem ou sua viabilidade é qualificado para determinar um enunciado.
Esse entendimento tedrico é de vital relevancia para a compreensao, de uma forma o mais

entendivel possivel, dessa especificidade do enunciado:

Os signos que constituem seus elementos sdo formas que se impdem aos
enunciados e que os regem do interior. Sendo houvesse enunciados, a
lingua nao existiria; mas nenhum enunciado é indispensavel a existéncia
da lingua (e podemos sempre supor, em lugar de qualquer enunciado, um
outro enunciado que, nem por isso, modificaria a lingua). A lingua sé existe
a titulo de sistema de construcao para enunciados possiveis; mas, por outro
lado, ela s6 existe a titulo de descricao (mais ou menos exaustiva) obtida a
partir de um conjunto de enunciados reais (Foucault, 2015, p. 103).

O discurso é um conceito operatério, na perspectiva da AAD, que nao esta restrito,
circunscrito e abalizado ao manuseamento das palavras, ja que o mesmo tem sua
compreensao conforme “um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na
mesma formacao discursiva [..” (FOUCAULT, 2015, p. 143).

Diante das nocgodes tedricas da AAD mais significativas para este trabalho expostas
aqui, avancamos em nosso trajeto para as premissas metodolégicas, 0 modus operandi, pelo

qual a AAD executa sua investigacao.
A pesquisa arqueoldgica se da em dois momentos distintos: no primeiro, ha a

horizontalizacdo da investigacao que ocorre em duas etapas: a partir dos indicios (lugar que

apresenta possibilidades de encontrar artefatos que sejam significativos a investigacao) e
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do mapeamento do solo (o lugar que apresentou os indicios e, portanto, foi marcado o seu

lugar para ser escavado a posteriori na préxima etapa investigativa).

Nesse segundo momento, se da a verticalizacao da pesquisa, uma acao desenvolvida
em trés etapas. A primeira é a escavacao do solo que ja foi mapeado, aqui o pesquisador saida
superficie e adentra em zonas da linguagem mais aprofundadas, buscando os artefatos que
estao encobertos por sedimentos e camadas de entulhos, dificultando a visibilidade deles.
Aqui, nesta etapa, os achados sao em partes, pedacos, fragmentos, enfim, algo diminuto
que precisa ser visto melhor em funcao dos demais achados. A acao efetiva do pesquisador

é trazé-lo a luz o que encontrar para ser estudado de uma maneira aprofundada.

A segunda etapa é a analise dos achados — de posse dos achados da escavacao, ou
parte deles, o pesquisador da AAD segue tentando entender o que achou, dar o nome
correto aquilo que busca compreender para que servia, qual a sua funcdo, algo como se
estivesse montando um grande quebra-cabecas que se procura entender melhor cada peca
ou parte dela que foi encontrada. E nessa etapa que se procede a sistematizacdo daquilo que
foi encontrado e pode-se recorrer a outras ciéncias do conhecimento para se compreender
melhor os achados. E nesta etapa que ocorrera a primeira leitura sistematica dos artefatos
encontrados. Pois,0s mesmos tém asuarelacao comas demais pecas encontradas capturadas

e compreendidas.

Em seguida, a investigacdo avanca para a sua ultima etapa, a descricao enunciativa
daquilo que foi efetivamente achado, analisado e sistematizado. E aqui que o complexo de
relagcbes enunciativas é explicitado, comunicado e dado visibilidade de forma entendivel

por meio dos elementos constitutivos da ordem do discurso.

A Ordem do Discurso dos Direitos Humanos positiva uma sociedade sob uma nova

base de existéncia

A ordem é o estabelecimento das coisas em determinados lugares, de determinadas
formas e maneiras. Partindo desse simples pressuposto, entendemos que as coisas foram e
estao estabelecidas em um espaco por um complexo de relagdes ordenativas. Assim, para
que fique mais entendivel essa questao, vamos fazer o exercicio da observacao da ordem das
coisas em duas casas distintas. A primeira composta por um casal de meia idade, sem filhos,
que gosta de ler em suas poltronas confortaveis, de frente para uma lareira, com muitos
livros dispostos em uma estante ao lado de suas poltronas, bastando, apenas, esticar o braco

para pega-los. A segunda casa é um recinto composto por um casal também de meia idade,
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mas com muitas criancas pequenas brincando na sala da casa, correndo de um lado para o
outro, pegando umas coisas, em seguida outras e depois largando-as em qualquer lugar.

Dessa forma, a ordem é estabelecida em cada local supracitado distintamente.

Perceberemos que a ordem dessas duas casas ird obedecer a um complexo de
relacbes especificas que movimentam seus objetos de determinada forma e maneira. Da
mesma forma, ocorre com os enunciados nos discursos, pois sdo os enunciados que fazem
os discursos circularem (FOUCAULT, 2015). Dai a importancia da DUDH (ONU, 1948), pois
desde entdo o enunciado dos direitos humanos passou a circular no tecido social em diversas
materialidades e assim estabelecendo uma ordem especifica — a do valor e dignidade

intrinsecos de todo ser humano.

A BNCC (BRASIL, 2018), como territorio de investigacao arqueolégico, apresenta
indicios da presenca de enunciados dos direitos humanos. Assim, tem inicio o processo
de mapeamento desse local de pesquisa, no qual foi encontrado em todo o documento
59 recorréncias do significante: direitos humanos. Mas, diante do fato de que a minha
investigacdo se da na etapa do Ensino Fundamental, na drea das Ciéncias Humanas, foi
realizado esse recorte — o que refinou a pesquisa para oito recorréncias - que apresentam
um elemento essencial na formacao das novas geragoes: o respeito e a dignidade da pessoa
humana em suas multiplas rela¢des sociais e educacionais que serao costuradas ao longo
dessa etapa da Educacgao Basica. Pois esta etapa formativa tem seu publico composto por
sujeitos do aprendizado constituido majoritariamente por criancas e adolescentes em
sua fase inicial (BRASIL, 1990). Portanto, um grupo de pessoas que tem na mudanca fisica,

psiquica, hormonal e relacional sua regularidade existencial.

Diante de tal conhecimento sobre esse sujeito do aprendizado que sofre e sofrera tantas
modificacbes ao longo dessa etapa de sua formacao, entendemos o grau de importancia
epistemoldgica que o enunciado dos direitos humanos possui como elemento formativo na

construcao de suas identidades - sociais, politicas, religiosas, profissional e humana.

O enunciado dos direitos humanos, em seu aparecimento nesse territério investigado,
esta sempre imbrincado em uma relacao e correlagdo com outros elementos, ja que o
mesmo carrega em si no¢oes elementares em funcao de valor, de dignidade, de respeito ao
diferente, de solidariedade, de diversidade, de coletividade, de preservacdao do ambiente e

dos valores sociais.

E imprescindivel compreender a relevancia das palavras em relacido as coisas no

mundo tangivel, daquilo que se pode ver, ouvir e tocar. Pois o uso do significante “direitos
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humanos”, na BNCC (BRASIL, 2018, p. 354), no Ensino Fundamental, nas Ciéncias Humanas,
em seu primeiro aparecimento, visou “estimular uma formacao ética” nos sujeitos do
aprendizado — um constructo social que ird acompanhar os estudantes em suas multiplas
relacdes cotidianas, uma vez que o ethos — como modo do ser, passa a ser uma pratica tao
natural que é comparavel aquilo que fazemos no interior de nossas casas, quando somos o
gue somos, sem ninguém a nos observar ou recriminar nossas acoes e feicdes, passando a
ser literalmente “as disposicdes do homem na vida” (FIGUEIREDQ, 2008, p. 3), algo que nos

acompanha em todos os lugares e dela ndo podemos fugir, pois a levamos em nosso ser.

Destarte, a partir desse aparecimento inicial do significante dos direitos humanos,
somos direcionados a um significado mais profundo na formag¢ao humana, pois nos remete
ao desenvolvimento de carater do sujeito do aprendizado, primeiramente de si e em seguida
na relacdo com outrem - uma acao voltada ao fortalecimento dos lagos de solidariedade
humana. Algo que fortalece essas relacdes em sua inteireza, que amalgama as pessoas umas
nas outras de tal sorte que nao sobra espaco para outra relacao nessa ordem que nao seja do

respeito e dignidade da pessoa humana.

Em seguida, sao estabelecidas “as nocbes de temporalidade, espacialidade e
diversidade” (BRASIL, 2018, p. 356) com base nos direitos humanos, que sdao usados para
regular essas relagdes, a fim de firmar sua importancia na distribuicdo dos assuntos a serem
trabalhados nos curriculos desta etapa de ensino. De tal sorte que essas no¢des permitirao
aos sujeitos do aprendizado entenderem o tempo, o espaco e a dessemelhanca geogréfica
das diversas regides que possuem o ente humano interagindo nas mesmas - produzindo
cultura (HALL, 1997).

A cultura como uma instancia de delimitacdo que organiza a identidade do
grupo, que se perfaz em uma rede simbdlica da producao e reproducao da sociedade,
gue dramatiza e efeminiza os conflitos sociais e se constitui como produtora de uma
conformacao de consenso e hegemonia de um grupo sobre outro ou de resisténcia a
dominagao impositiva (CANCLINI, 2009). Sendo assim, compreendemos que a cultura
nao € algo estatico e fixo que estabelece as posi¢des sociais, mas que estd em constante
transformacdo e transmutacao de seus significados através dos significantes que sao

usados ao longo do tempo historico.

A BNCC (BRASIL, 2018) apresenta suas sete competéncias especificas da area das
Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental, das quais duas trazem o enunciado dos

direitos humanos em relagdes distintas: de inicio, na primeira competéncia, os Direitos
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Humanos sao usados em funcdo de criar uma cultura de respeito aqueles que possuem
identidades diferentes, que é exercitada continuamente em uma sociedade plural em
suas mais variadas relacdes (econdémicas, sociais, religiosas, politicas, geograficas, étnicas
e de género). E nesse universo que os sujeitos do aprendizado séo desafiados a viver e se
relacionarem com os demais entes que compdem esses espacos de interacao social com
base nos principios dos Direitos Humanos — dos quais, destaco aquele que valoriza a pessoa

humana intrinsicamente, pelo simples fato de ser humana.

Por fim, na penultima competéncia, o enunciado dos direitos humanos aparece para
alicercar a construcao de argumentacgdes que possibilitem que ideias, concepg¢des, pontos
de vista e conceitos sejam apresentados levando em conta que esse enunciado valoriza a
pessoa humana, a dota de indelével dignidade. Algo que é salutar ao bem comum, uma
vez que todo género humano habita a mesma zona espacial — a Terra, e a preservacao
dessas relagdes sob bases sélidas de respeito mutuo se manifesta na intencionalidade
curricular da“[... construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018,
p.357). Assim, a pratica discursiva dos direitos humanos vai erigindo um campo associado
(FOUCAULT,2015), no qual esse tipo de discurso circula efetivamente produzindo suas

multiplas relagcdes e gerando determinada ordem naquilo que pode ser dito.

Com base nesse pressuposto enunciativo relacionado a questao da argumentacao,
podemos compreender que ha dois mundos que coexistem no tecido social histérico de
qualquer época. Um, é o dos fatos — que existem antes das palavras e abarcam as coisas e os
objetos reais - coisas plausiveis que se podem comprovar pela empiria; outro, € o mundo da

linguagem - que possui o poder de nomear as coisas e 0s objetos reais (HALL, 1997).

E, assim, identificar esses fatos em sua objetividade relacional (de fato, esse objeto ou
coisaestdemfuncdaode qué ouemrelacaoao qué?),algo que vaideterminarcomoarealidade
passard a ser vista. Por exemplo: uma pedra apds ser identificada como tal e nomeada assim
pela linguagem passara a ser vista sempre como pedra; um sentimento negativo, um desejo
irrefreado de destruir e aniquilar outrem entra no mundo da realidade objetiva quando esse
sentimento e desejo é nomeado, sendo logo identificado como um promotor de destruicao
e mortes - como o discurso de édio promovido nos regimes totalitarios - uma formacao

discursiva que obedece a uma ordem funesta.
O enunciado dos direitos humanos estara presente na acao de desenvolvimento das

habilidades dos sujeitos do aprendizado dos quintos e nonos anos, séries que demarcam

o territério de chegada e saida do Ensino Fundamental dos Anos Finais. A presenca desse
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enunciado nas habilidades a serem desenvolvidas evidencia o seu grau de importancia
na formacao desses sujeitos do aprendizado. Quando os estudantes chegam nessa etapa
de formacao, no quinto ano, logo é trabalhada “a nocao de cidadania” (BRASIL, 2018, p.
415), uma acao que faz o estudante voltar seu olhar para o que esta ao seu redor, leva-lo
a ver e reconhecer os outros, e perceber as diferencas como a riqueza de uma sociedade
plural e diversa que precisa ter no respeito e dignidade sua regra de existéncia. E com base
nesse principio enunciativo que os direitos humanos sao apresentados aos alunos que
adentram a essa etapa do saber que esta dando apenas os primeiros passos no processo

formativo do alunado.

Quando os sujeitos do aprendizado chegam ao nono ano, eles ja trilharam um
percurso de quatro anos de saberes e conhecimentos que foram trabalhados nas séries que
compdem essa etapa formativa. Algo que os dota de uma base estrutural minima necessaria
para adentrar de fato na DUDH (ONU, 1948), que sera trabalhada em trés momentos distintos
e com objetivos especificos. De inicio, ela serd abordada dentro da unidade tematica
histérica dos regimes totalitarios como um objeto de conhecimento: “A Organizacao das
Nag¢oes Unidas (ONU) e a questdo dos Direitos Humanos” (BRASIL, 2018, p. 428).

Esse é um instante histérico para a preservacao da humanidade, pois o discurso de
odio presente nos regimes fascistas totalitarios foi ab-rogado enunciativamente com o
advento do discurso-enunciado dos direitos humanos que tem seu aparecimento material
com a edicao da DUDH (ONU, 1948). Pois é nesse momento que os enunciados que firmam
os direitos da pessoa humana passam a serem promulgados de uma maneira assertiva em
varias ordens e dominios estabelecidos pela ciéncia. Cabendo as instituicbes (médicas,
académicas, jornalisticas, religiosas e da justica), entes sélidos com campos de atuacao
definidos por sua especificidade, que gozam de respaldo e confianca da opiniao publica,
a incumbéncia pela validagao do discurso (FOUCAULT, 2015) que, em sua composicao, traz
séries enunciativas de “defesa da dignidade da pessoa humana” (BRASIL, 2018, p. 429) - isso
as configura em um papel tanto de protecdao quanto de reconhecimento quando algum
principio dos direitos humano é violado em um discurso que promova algo que nao seja o

valor da pessoa humana intrinsecamente.

Por fim, a BNCC vai explorar um caso flagrante de violagcao dos direitos humanos
por intermédio da habilidade que visa “identificar e compreender o processo que resultou
na ditadura civil-militar no Brasil” (BRASIL, 2018, p. 431). Esse fato histérico, no contexto
brasileiro, tem por objetivo levar os sujeitos do aprendizado a usar o que se aprendeu até

essa etapa de sua formagdo para conseguir identificar e, assim, buscar uma compreensao
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do que levou o pais a um regime que negou a muitos de seus direitos basilares de uma
existéncia digna, pois, tao logo fossem classificados como inimigos internos, seus direitos
eram suprimidos e um processo de desumanizacao logo era estabelecido, da mesma forma

que os regimes fascista faziam, por exemplo, na Europa Central.

Sé que, no desenvolvimento dessa habilidade, além daidentificacdo e compreensao
dasviolagbesdos principios dosdireitos humanos, haanecessidade de preservaramemoria
e proceder com a justica nesses casos — por exemplo: o julgamento de Nuremberg'. Esse
é um saber mais elaborado que requer um dominio dos significantes relacionados aos
direitos humanos para que os significados sejam estruturados sob uma rede de signos
que sejam entendiveis quanto aos valores que carregam em si — em sua representagao
do real. Ja que o enunciado é uma func¢do que se exerce verticalmente, que é perceptivel,
justamente pelos signos (as palavras em um sistema de linguagem), conforme asseverou

Foucault (2015, p. 105):

Nao ha razao para espanto por nao ter podido encontrar para o enunciado
critérios estruturais de unidade; é que ele ndo é em si mesmo uma unidade,
mas sim uma fun¢ao que cruza um dominio de estruturas e de unidades
possiveis e que faz com que aparecam, com contetido concretos, no tempo
€ No espago.

Identificados esses pressupostos enunciativos ao longo desse caminho trilhado nessa
etapa do ensino e de area do saber humano, podemos compreender de uma maneira mais
entendivel como a ordem do discurso dos Direitos Humanos positiva-se em uma sociedade
que passa a ser estruturada sob uma nova base existencial que é composta por enunciados
que circulam no tecido social carregando elementos de respeito, dignidade e valor da pessoa

humana - uma acao efetiva que estabelece as coisas em seus lugares na sociedade.

Consideracgoes finais

Considerando o exposto, concluo este texto pontuando alguns pressupostos que o
nortearam. No primeiro momento, vale a pena frisar que a sociedade em sua temporalidade,
ao longo de um amplo processo de desenvolvimento de suas forcas motrizes, foi arraigada
por um conjunto de valores que regularam as a¢ées de seus membros e, dessa forma, foi

esculpida em seu tempo e espaco. Algo que vemos ao estudar a histdria da humanidade.

15 O Tribunal internacional que foi erigido apds a Segunda Guerra Mundial (1939-45) para julgar os oficiais
nazista de Hitler. Cf. RIGG, (2003)
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As estruturas servem para a manutencao da ordem vigente, até que novos pressupostos de

ordem surjam e estabelecam novas estruturas no tecido social.

No texto, foi procurado demonstrar isso fazendo uma viagem histérica, desde a
antiguidade até a contemporaneidade. Foi uma senda que ensejou explicitar que a ordem
vigente é fruto de um complexo de relagdes, que tao logo haja mudanca relacional nesses
elementos que estabelecem as coisas para que determinada ordem mude. Isso fica claro na
mudanca da Idade Antiga para a Média, pois a invasao dos Povos Germanicos — os Barbaros
- trouxe novos elementos estruturais para aquele mundo que era ordenado por Roma, mas
que ruiu diante de uma nova ordenacgao que passou a vigorar sob novas bases. Vale destacar
que a populacao, de uma maneira geral, procurou fugir para os campos gerando, assim, uma
mudanca estrutural nas cidades que perderam seu grau de importancia; passando a ser os

feudos nos campos os novos lugares de ordem desse mundo que vem surgindo...

Da mesma forma ocorre quando aldade Média, apos cerca de mil anos de existéncia,
com seus pressupostos solidos, que alicercaram uma sociedade em bases estamentais,
passa a conviver com uma nova ordem langcando novos elementos que estabelecem
outras organizagOes estruturais. Por exemplo: o ente mais importante passa a ser o capital
e ndao mais as terras. Assim, as forcas motrizes que movimentam as relagdes econémico-
sociais passam a ser o capital. Tudo passara a girar em torno dele. Essa serda uma agao
que vai se desenvolver ao longo dos séculos de varias formas diferentes. Mas, para nés,
0 que importa é a mudanca de ordem social. Esse mundo recebe a alcunha de Idade
Moderna, que também é o mundo do surgimento dos elementos cientificos que serao

muito explorados na préxima ordem.

O mundo contemporaneo, que vem desde a eclosdao da Revolugado Francesa (1789-
99), tem uma regularidade — a mudanca. Nesse tempo histérico, sempre ha algo novo que
surge como inovacdo e o antigo fica obsoleto e, portanto, logo é trocado pelo novo. Podemos

assegurar que a ordem desse mundo é a mudanca.

No entanto, o objeto de investigacao dessa pesquisa é o discurso-enunciado dos
direitos humanos em uma territorialidade especifica, que vem a ser uma nova estrutura de
linguagem diante de uma formacao discursiva que estava estabelecida na sociedade do

Entreguerras que tanta destruicao causou a humanidade

No segundo momento, foi abordado, justamente, o Fascismo: um sistema de
dominacao politica que ordena as consciéncias das pessoas com base em pressupostos de

6dio conquistou as mentalidades de muitos e se espalhou pelos territérios conquistados e
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assimilados por esse sistema. Essa formacao discursiva adentrou no tecido social e produziu

uma série de acoes deletérias por onde esse discurso estabeleceu a sua ordem.

No terceiro momento, foi apresentada a Declara¢dao Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948) como um acontecimento historico impar que se constituiu ao mesmo tempo
como o lugar de emergéncia discursiva, instancia de delimitacao do discurso e grade de
especificacdes (FOUCAULT, 2015). Assim, esse documento passara a ser concomitantemente
o lugar de surgimento dos discursos sobre e a respeito dos direitos humanos, sera também
responsavel pela validacao desse discurso e criara o parametro que esse tipo de discurso

precisara ter quanto a forma e a estrutura — algo que o legitima.

Desse modo, a DUDH (ONU, 1948) regula o discurso-enunciado dos direitos
humanos por intermédio de um conjunto de regras arqueoldgicas supracitadas que servem
teoricamente para subsidiar o caminho metodolégico da abordagem da AAD que foi

empreendida na investigacdao dessa pesquisa.

Isto posto, procurou-se apresentar como a formacdo discursiva de 6dio produzida
pelos regimes fascistas é perniciosa para as sociedades que passam a ter esse tipo de
discurso ordenando suas agoes, o que isso provoca de destruicao a todos os envolvidos. E
foi frisado um detalhe muito importante relacionado aos discursos — eles sempre circulam
no tecido social por diversas materialidades porque o enunciado é um ser circulante — como

o enunciado é o ser do discurso, por onde ele circula o discurso circula.

O advento da DUDH (ONU, 1948) p6e em circulacao uma nova formacao discursiva
que tem no respeito e dignidade da pessoa humana sua centralidade regulatéria. E, a partir
de meados do século XX, diversas séries enunciativas passarao a gerar outras regularidades
inclusivas da pessoa humana. Dessarte, esse tipo de discurso comeca a circular e se espalhar

em um mundo profundamente afetado pela devastacao que o discurso de édio produziu.

No quarto momento, foi discorrido sobre a importancia dos Direitos Humanos na
area das Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental na BNCC, sobre como a edicao dessa
base curricular (BRASIL, 2018) se constitui em um local de circulacao do discurso-enunciado
dos direitos humanos. Uma vez que, a partir desse momento, todo um complexo de relagdes
permite que inumeros significantes correlatos aos direitos humanos orbitem nessa base
e cada tema das Ciéncias Humanas seja relacionado aquilo que valoriza, da dignidade e
concede respeito a pessoa humana intrinsicamente. Esse arcabouco de temas centrais e
transversais que tem sua regularidade no enunciado dos direitos humanos que estabelecem

um regime de verdade que passa a ordenar o que pode ser dito ou nao.
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Por fim, foi realizada a anélise-descritiva da ordem do discurso dos Direitos
Humanos, na area das Ciéncias Humanas, na etapa do Ensino Fundamental, no territério
de pesquisa da BNCC (BRASIL, 2018), e como é que essa ordem positiva uma sociedade
sob uma nova base existencial, foi nesse momento que foram descritas as relagdes e
recorréncias do enunciado dos direitos humanos que foram mapeados na investigacao
preliminar na BNCC (BRASIL, 2018) de acordo com os pressupostos metodologicos
que foram explicitados pormenorizadamente, na parte reservada para apresentar o

referencial teérico-metodolégico.

Sendo assim, foi procurado deixar a escrita entendivel o como e de que forma esse
enunciado emerge nesse documento normativo e de que modo ele aciona os diversos
saberes presentes nas unidades tematicas e nos objetos do conhecimento que sao
apresentados ao longo da darea e etapa pesquisadas. Uma vez que o enunciado é o ente
central do discurso e, na perspectiva arqueoldgica, ele circula (FOUCAULT, 2015). Dessa
forma, como o discurso é“um conjunto de enunciados que se apoiam na mesma formacgao
discursiva” (FOUCAULT, 2015, p. 132) e pode estar presente em diversas materialidades,

tais como: visuais, sonoras e escritas.

Esse conceito é essencial para compreender que, a medida que circula, ele transporta
todo um complexo de relagdes e correlagdes relacionadas aos direitos da pessoa humana,
uma acgao que edifica os alicerces de uma sociedade no qual a regularidade discursiva é
o respeito aos seres humanos. Algo identificado por meio das séries enunciativas de
preservacao da vida como bem supremo, que é sistematizado através dos elementos
constitutivos da ordem do discurso que sao registrados nas paginas desse documento
como significantes de respeito, de dignidade, de diversidade, de compartilhamento e de

fraternidade relacionados aos seres humanos.
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Introducao

O presente trabalho visa apresentar uma sistematizagao sobre a politica de inclusao
e permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino superior na Universidade Federal de

Alagoas, vista enquanto intervencao fundamental inserida na assisténcia estudantil.

Neste ambito, o objetivo é sistematizar um histérico recente sobre a execucao de
politicas de inclusao direcionadas para pessoas com deficiéncia e abordar os pontos
determinantes para sua efetivacdo. Para tanto, destacamos que o trabalho realizado
institucionalmente a partir de uma descricdo das acdes realizadas é acompanhado
de um arcabouco de legislagbes no tocante a acessibilidade, além de praticas multi e

interdisciplinares.

16 DOI: https://doi.org/10.48016/xiienccultgt10e1cap?
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A vista disso, a equipe do Nucleo de Acessibilidade — NAC é responsavel pelo
desenvolvimento da politica de inclusao de pessoas com deficiéncia na vida académica, bem
como promover a supressao de barreiras pedagdgicas, arquiteténicas, de comunicagao e
informacao, para viabilizar o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade. Composta
por uma Pedagoga, um Revisor de Braile, um Administrador, uma Assistente Social e dois
intérpretes de Libras, a equipe do NAC esta vinculada a Coordenacao de Apoio a Qualidade
de Vida Académica — CAQVA, dentro do organograma da Pro Reitoria Estudantil - PROEST.

A sistematizacao deste trabalho versa para além do envolvimento profissional e de
aproximacao com as acdes profissionais na drea da assisténcia estudantil na UFAL, atingindo
também a inquietacao sobre a necessidade de oferecer pontos da pratica da politica que

figura como mecanismo de viabiliza¢do do direito a educacdao de maneira geral.

A metodologia utilizada baseia-se na analise de documentos publicos, relatorios
oficiais de gestao, dados de pesquisas socioeconémicas, bem como da legislacao vigente
voltada a pessoa com deficiéncia, articulando-a as a¢des executadas pelo Nucleo de
Acessibilidade desta universidade. Ainda, utiliza-se de referéncias bibliograficas que
abordam a tematica, enfatizando um conjunto de legislacao que fornece a estruturagao e

reflexdes acerca da acessibilidade na assisténcia estudantil.

Ademais, enfatiza-se como cada vez mais a abrangéncia da assisténcia estudantil para
além do contexto econémico e importancia da multiplicidade de fatores incidem diretamente
na condi¢cao de permanéncia no Ensino Superior, entre as quais enfatizamos de forma genérica

as intervencdes de acessibilidade na Universidade Federal de Alagoas - UFAL.

Acoes executadas pela Universidade Federal de Alagoas, no ambito da politica de

acessibilidade

E a partir da Lei n° 12.711, de 2012 (Lei de Cotas), destinada para estudantes de
escola publica, indigena, pardo, negro e de renda igual ou inferior a um salario minimo e
meio, per capita, que se institucionaliza nacionalmente a efetividade da ampliacao do acesso
ao ensino superior para o publico que menos estava presente nas universidades publicas e

que compunha uma camada social historicamente vulnerabilizada e excluida na sociedade.

Posteriormente, a publicagao do Decreto n°9.034/2017, que inclui cotas para pessoas
com deficiéncia e altera a Lei 12.711/2012, traz um significativo desafio para as instituicdes
que precisam efetivar mudancas estruturais, institucionais, pedagdgicas e, principalmente,

atitudinais que a permitam sair de um atraso de precarizacao quando se refere as respostas
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para as demandas dos estudantes com alguma deficiéncia. Salienta-se que a¢des afirmativas
para ingresso de estudantes com deficiéncia em Instituicdes de Ensino Superior ja decorriam
de aplicabilidade anterior a legislacao em decorréncia da autonomia universitaria. Como
exemplo, no ano de 2005 - podemos citar a adesao ao Programa INCLUIR, que levou a oferta

de Editais de Projetos de Inclusao vinculados a Pesquisa e Extensao. Esse programa foi

desenvolvido pelo Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria
de Educacao Superior (SeSu) e da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI) e em parceria com as
Instituicoes Federais de Ensino Superior. O projeto teve como objetivo a
promocao de acdes para eliminacao de barreiras atitudinais, pedagdgicas
e de comunicagdo aos/as universitarios/as com deficiéncia, de forma a
assegurar 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem, com qualidade e na
maxima medida de suas possibilidades. O valor investido pelo Ministério da
Educacao para compra de equipamentos foi de R$ 271.880,00 (duzentos e
setenta e um mil e oitocentos e oitenta reais) (UFAL, 2013, p. 45).

Porém, aqui enfatizamos o momento em que a legislacdo opera uma acao
universalizada entre a Assisténcia Estudantil e a Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e traz

uma abrangéncia coordenada nas instituicdes de Ensino Superior Federal.

Nesse sentido, o cenario que se apresenta € de uma estrutura institucional que
oportuniza a questao de acesso, através da ampliacao do quantitativo de vagas ofertadas,
mas potencializa a necessidade urgente de dar respostas que possibilitem condigdes reais

de permanéncia para esses mesmos estudantes.

Dentro da Assisténcia Estudantil, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
- PNAES", que aparece como instrumento de efetivacdo da democratizacdo do ensino
superior, dispondo de orcamento para acbes, é uma das estratégias para efetivacao da
permanéncia estudantil com inclusdo da pessoa com deficiéncia cada vez mais presente,

ocupando seu espaco dentro das instituicdes de ensino superior.
Em 2014, a PROEST manteve as acbes do projeto INCLUIR, com a parceria com o

Centro de Educagao - CEDU, através da lideranca da Prof. Neiza de Lourdes Frederico Fumes,

para financiamento do referido projeto. Neste ano, o INCLUIR passou a contar com um

17 Foi instituido por meio da Portaria Normativa n° 39, de 12 de dezembro de 2007 e se tornou decreto
presidencial, no ano de 2010 via publicacdo do Decreto 7.234/2010. Em seu texto estd proposto o
desenvolvimento de acdes em dez dreas de atuacéo estratégicas que sdo fundamentais para a permanéncia
estudantil, como o transporte; a atencdo a saude, as iniciativas de inclusao digital, de apoio a cultura, ao
esporte, a creche, apoio pedagdgico, e, acdes voltadas para o acesso, a participacdo e a aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao.
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servidor técnico para estruturar os servicos a serem ofertados pelo Nucleo de Acessibilidade
da UFAL - NAC. O NAC é responsavel pelo desenvolvimento de a¢des que levem a redugao
de obstaculos (atitudinais, comunicacionais, digitais, pedagdgicos, arquitetonicos, dentre
outros), que impedem e/ou dificultam a plena participagao do publico-alvo da Educacgao

Inclusiva, nos espacos formativos da Universidade Federal de Alagoas.

Ja em 2015, dentro das a¢des de fomento a politica de acessibilidade, inclusdo e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a UFAL, através da PROEST,
priorizou as acdes de estruturacao do NAC. Dentre as atividades adotadas pelo Nucleo,
o relatorio de gestao de 2015 destacou as seguintes intervengdes: “1) Mapeamento dos
alunos com deficiéncia; 2) Extensao e Eventos de Acessibilidade; 3) Infraestrutura Acessivel;
4) Acessibilidade curricular, sala de aula e Atendimento Educacional Especializado - AEE; 5)

Ensino, Pesquisa e Inovagao em acessibilidade” (UFAL, 2015).

A partir das intervencdes citadas acima, em 2016, é realizado o primeiro edital para
selecao de bolsistas apoiadores de estudantes com deficiéncia para acompanhamento ao
universitario integrante do publico-alvo da Educacdo Especial (pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao). E é nesse
momento que ha a introducao de equipe técnica multidisciplinar para o planejamento e
execucao dessas acoes, que além de pautar a tematica com a participacao dos olhares de
diferentes profissionais como assistente social e psicdlogo, amplia também as possibilidades
de abrangéncia de a¢bes coordenadas na instituicao. Por trds do lancamento do Edital
para oferta de bolsas para monitores de acompanhamento de estudantes com deficiéncia,
ha de se divulgar e fazer entender, antes de mais nada, a contextualizagcao existente para
uma educacao inclusiva e muitas vezes apresentar um interesse que ainda nao havia
sido apresentado na graduacao. Nesse primeiro edital lancado, nao houve inscricbes de
estudantes monitores do Campus Arapiraca.

Dentre as atividades desenvolvidas pela Pro Reitoria de Assisténcia Estudantil, no que
se refere a politica de acessibilidade, o NAC promoveu as acdes descritas na tabela abaixo,

segundo o Relatorio de Gestao de 2017:
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Tabela 01 - Acdes de inclusdao e permanéncia de estudantes com deficiéncias na UFAL.

RETORNO (Relevancia Social/

ATIVIDADE DESCRICAO Institucional)

Instalacao do Nucleo de Acessibilidade no
Centro de Interesse Comunitario (CIC), pro-
movendo melhores condi¢des de funcio-
namento e maior visibilidade institucional.
Producao de materiais pedagdgicos e de
apoio de ensino em formatos acessiveis
(ampliado, dudio, Braille e alto-relevo) para
estudantes com deficiéncia visual, fisica,
multipla, surdo cegueira. Publicacdao do
EDITAL Ne 07/2017 de Processo Seletivo
para Bolsistas de Apoio ao/a Estudante com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desen-
volvimento e Altas Habilidades do Nucleo
de Acessibilidade nos Campus Arapiraca
e A.C. Simdes. Realizagao do curso de guia
intérprete, com 25 participantes, provenien-
tes da UFAL (Maceid e Arapiraca) e rede de
ensino municipal e estadual. Exposicao tatil
“O mundo em nossas maos” no VIl Encontro
Alagoano de Educacao Inclusiva / Il Encon-
tro Nordestino de Inclusdo na Educagao Su-
perior e Congresso Brasileiro de Sindrome
de Down.

As ac¢oes desenvolvidas pelo Nucleo
de Acessibilidade (NAC) tém o objeti-
vo de garantir 0 acesso, a permanén-
cia e a aprendizagem com sucesso
do publico da Educacado Inclusiva
em conformidade com as diretrizes
nacionais que orientam a inclusao
educacional na Educagao Superior,
ACOES DE INCLUSAO abrangendo: Atendimento Educa-
E PERMANENCIA DE cional Especializado; A¢cdes de sensi-
ESTUDANTES  COM bilizagao ao respeito as diferencas e
DEFICIENCIAS difusao dos direitos da pessoa com
deficiéncia e com Transtorno do Es-
pectro Autista; Acoes formativas para
a comunidade académica no que diz
respeito a Educacao Especial/Inclusi-
va; Ac¢bes visando a diminuicao e/ou
eliminacao de barreiras atitudinais,
arquitetonicas, comunicacionais, di-
gitais, curriculares e/ou pedagdgicas.

Fonte: Relatério de Gestdo da Universidade Federal de Alagoas- UFAL, 2017.

Para o desenvolvimento de pessoas, a universidade facilitou/promoveu a
participacao e formagdao no VIl Encontro Alagoano de Educacao Inclusiva; Il Encontro
nordestino de Inclusdao no ensino superior na UFAL, promovido pelo Nucleo de
Acessibilidade; Participacao no curso de Politica para Inclusao de Pessoas com Deficiéncia
na Universidade Federal da Bahia; Participagao no | congresso nacional de inclusao na
educacdo superior e educacao profissional tecnolégica; | férum nacional de coordenadores
de nucleos de acessibilidade das IFES e | O encontro de Educacao Especial da Regiao
Nordeste, em Natal/RN; Preparacao e Realizacdao da exposicao tatil “O mundo em nossas
maos” no VIl Encontro Alagoano de Educacao Inclusiva; Il Encontro Nordestino de Inclusao
na Educacao Superior; Congresso Brasileiro de Sindrome de Down e Realizacao do curso
de guia intérprete, com a participacao de 25 cursistas, provenientes da UFAL (Maceio e

Arapiraca) e rede de ensino municipal e estadual.

Segundo o Ebook “Perfil Socioeconémico e Cultural dos(as) estudantes da Ufal, em

2018, “55.847 estudantes com algum tipo de deficiéncia estavam matriculados nas Ifes, o
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que representou um aumento de 78,8% em relacao a 2014/...] na Ufal esse percentual foi de
5%.” (EDUFAL: Proest, 2020. p. 102).

Em2018,0NucleodeAcessibilidade (NAC) elaboroualnstrucao NormativaN°05/2018/
PROEST, para dispor a politica de acessibilidade, em termos institucionais, estabelecendo
seus objetivos, procedimentos e normas para atendimento, de acordo com as diretrizes da

legislacdo nacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

A partir deste mesmo ano, hd um total de 86 estudantes com deficiéncia aprovados
nos ingressos relativos aos semestres letivos de 2018.1 e 2018.2 pela reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia, sem incluir aqueles que entraram por outras modalidades de
ingresso. Além do acesso aos cursos de graduacao, em 2019, a UFAL deu inicio a reserva de

10% das vagas em todos os programas de pds-graduacao para pessoas com deficiéncia.

Dessaforma, considerando oaumentodoingresso deste publico, o edital de selecao para
Bolsistas de Apoio ao/a Estudante com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento
e Altas Habilidades do Nucleo de Acessibilidade também ampliou o nimero de vagas, bem
como o alcance de acompanhamento de estudantes com deficiéncias para todos os Campi e
Unidades fora de sede. Os bolsistas selecionados realizam o acompanhamento em sala de aula,
a producao de materiais pedagdgicos e de apoio de ensino em formatos acessiveis (ampliado,

audio, Braille e alto-relevo) e o deslocamento no campus.

Destarte, no ano de 2018, foram atendidos 24 estudantes com deficiéncia fisica,
visual (cegueira e baixa visao), surdo-cegueira, deficiéncia multipla e Transtorno Global do

Desenvolvimento.

Em 2019, mantiveram-se as atividades e numero de alunos acompanhados pelo
Nucleo de Acessibilidade. O relatério de gestao deste ano destaca a elaboragao do Relatério
de Acessibilidade, o qual realizou levantamento dos Blocos da Universidade Federal de
Alagoas - Campus A. C. Simobes para nortear intervencbes de adequacao arquitetonica;
Plano de Promocao de Acessibilidade e de Atendimento Diferenciado a Pessoa com
deficiéncia e a producdo do documento “ORIENTACOES PARA DOCENTES DE ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA”. Ademais, foi executada a aquisicdo de equipamentos especificos para
a realizacao do Atendimento Educacional Especializado e para a producdao de materiais
acessiveis, sobretudo para o estudante com cegueira e baixa visao, ainda, a organizagao
e realizacdao de 12 eventos para promocao da acessibilidade atitudinal, no Campus A. C.

Simoes, bem como a implementacao do Projeto Rede Solidaria MobiUFAL.

Nas atividades desenvolvidas para o atendimento de demandas pedagdgicas
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O NAC possui uma acao de busca ativa e atendimento diferenciado
aos estudantes com deficiéncia junto aos cursos. Além disso, atende a
demanda espontanea, que acontece quando o préprio estudante ou
docente solicita o apoio do nucleo, de alguma forma, podendo ser por
intermédio de adaptacdes de conteudo e estratégias de ensino, uso de
recursos de acessibilidade, tempo adicional para realizacdo de atividades e
avaliacdes, adaptacao nas avaliagdes, recursos que viabilizem os processos
comunicacionais em sala de aula e ambientes institucionais, servico
de apoio ao ensino com ledores, transcritores, tradutores e intérpretes,
apoio durante as aulas, atividades e avaliacdes, além de gravacao de aulas
expositivas. Em 2019, nos trés semestres letivos foram adaptadas 13.667
paginas. (UFAL, 2019)

O avanco alcancado pelo NAC no ano seguinte refere-se a criacdo do Laboratério
de Acessibilidade - LAC que possui foco na adaptacao de textos para estudantes com
deficiéncia, acolhimento e empréstimo de equipamentos. Além disso, deu inicio a execucao
da adequacao arquitetonica para acessibilidade nos diversos ambientes (rampa, barra
de apoio, corrimao, piso e sinalizacao tatil, sinalizadores, alargamento de portas e vias,
instalacao de elevadores, ainda, criacdao de espaco reservado para estudantes PCDs na
Biblioteca, aplicacao de piso tatil em diversos ambientes do Campus, instalacao de 2 (dois)
computadores e 2 (dois) softwares direcionados a acessibilidade em 2 (duas) salas de alunos

com deficiéncia, segundo o relatério de gestao de 2020.

Com o principio da pandemia causada pelo COVID-19, a UFAL deu inicio ao Periodo
Letivo Excepcional (PLE) e, por esta razao, aumentaram as atividades do Centro de Inclusao
Digital - CID junto aos NACs, para atendimentos aos estudantes com deficiéncia no suporte

ao uso das tecnologias digitais, totalizando 103 atendimentos.

Atualmente, o Nucleo de Acessibilidade conta com uma equipe bem reduzida, qual
seja: 1 (uma) assistente social, 1 (um) administrador, 1 (um) revisor de Braile, sendo também
o coordenador do Nucleo, e 24 bolsistas, no Campus A. C. Simdes. No Campus Arapiraca e
Unidades Educacionais de Penedo e Palmeira dos indios, a equipe reduz-se a 2 (dois) intérpretes
de Libras, 1 (uma) pedagoga, que esta em licenca para qualificacdao, bem como 15 bolsistas. Ja

o Campus Sertao conta com 3 bolsistas e uma técnica administrativa de referéncia.

Desta feita, abaixo estdo relacionadas tabelas referentes aos nimeros de acdes e
atendimentos realizados pelo Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de Alagoas,
objetivando dimensionar a atuacao da politica voltada a pessoa com deficiéncia, desenvolvida
por esta instituicdo de ensino superior. Conforme consta na tabela 02, a UFAL realizou 488

atividades, entre agoes e atendimentos em 2020, através do Nucleo de Acessibilidade.
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Tabela 02 - nimero de acdes e atendimentos realizados pelo NAC, por Campus, em 2020

Tipo de atendimento Campus A.C. Simées Campus Arapiraca Campus Sertao

Reunido com estudante com de-

A 12 10 2
ficiéncia
AcompanhAam.ento de estudante 171 247 6
com deficiéncia
R?uqlao com comunidade aca- 13 8 )
démica
Articulacdes com Ndcleos de 5 5 0
Acessibilidade de IES
Encaminhamento para CID 6 1 0

A

Empréstimo de equipamentos 5 0 0
Total 212 268 8 =

Fonte: NAC/PROEST

Ja na tabela 03, é explicitado um comparativo no nimero de atendimentos em
relacdao aos anos de 2019 e 2020, por Campus, demonstrando uma consideravel ampliacao

no atendimento de estudantes acolhidos pela politica de acessibilidade da UFAL.

Tabela 03 - numero de atendimentos em relacao ao ano anterior, por Campus

2019 2020

Estudantes atendidos 24 41
Campus A.C. Simoes

Atendimentos 105 212

Estudantes atendidos 4 5
Campus Arapiraca

Atendimentos 198 268

Estudantes atendidos 3 3
Campus do Sertao

Atendimentos 3 8

Fonte: Relatério de gestao da Universidade Federal de Alagoas do ano 2020.
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A fim de especificar os cursos atendidos pela politica de acessibilidade da UFAL, a
tabela 04 traz a quantidade de estudantes atendidos, por curso, nos anos de 2019 a 2021.
Tal dado demonstra a evolucao da insercao do publico da educacgao inclusiva em variados

cursos e areas de conhecimento da universidade.

Tabela 04 - Estudantes atendidos pelos NACs em 2019, 2020 e 2021 - por cursos

Campus Ano Estudantes Cursos

Antropologia, Servico social (05), Pedagogia (03),
Nutricdo, Educacdo fisica, Letras Espanhol (02),
Administracdo, Letras Portugués (02), Relacbes
publicas, Psicologia (04), Meteorologia, C. Bioldgicas,
C. Computacao, Histéria (02), Ciéncias Sociais,
Geografia

2019 24

Psicologia (6), Curso Técnico De Danc¢a, Administracao
(6), Direito (2), Letras — Espanhol (2), Medicina,
Ciéncias da Computacao (2), Pedagogia (6), Letras

2020 41 - Inglés, Servico Social (3), Histéria, Nutricao,
Jornalismo, Educacao Fisica, Letras, Relagdes Publicas
(2), Meteorologia - Mestrado, C. Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Geografia

Campus A.C. Simobes

»

Administracdo (03), Ciéncias da Computacdao (02),
Ciéncias Bioldgicas (01), Ciéncias Sociais (01), Design
(01), Direito (03), Educacao Fisica (02), Engenharia
Quimica (01), Geografia (01), Histéria (02), Jornalismo
(01), Letras-Espanhol (02), Letras-Inglés (01), Medicina
(02), Meteorologia - Mestrado (01), Pedagogia (07),
Psicologia (05), Relagdes Publicas (02), Servico Social
(03), Servico Social - Mestrado (01)

2021 45

Administracdo, Administracdo Publica, Fisica e

2019 4 ; .
Psicologia

Administragcao (2), Administracao Publica, Fisica e
. 2020 5 : .
Campus Arapiraca Psicologia

Administracao (2), Administracdo Publica, Fisica (2),
2021 8 Arquitetura e Urbanismo, Psicologia, Mestrado em
Ensino e Formacao de Professores.

2019 3 Letras, Geografia e Engenharia de Producédo
Campus Sertdo 2020 3 Letras, Geografia e Engenharia de Producdo
2021 1 Letras-Lingua Portuguesa

Fonte: Relatério de gestdo da Universidade Federal de Alagoas do ano 2021.

Faz-se necessario, ainda, explicitar o nimero de estudantes com deficiéncia
acompanhados pelo NAC em relacao ao nimero de bolsistas inseridos no NAC através do
projeto Incluir. Para isto, a tabela 05 aponta o numero de estudantes acompanhados pelo

NAC, bem como o numero de bolsistas inseridos entre os anos 2020 e 2021, por Campus.
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Tabela 05 - numero de bolsistas e estudantes acompanhados pelos NACs.

Ano Estudantes acom- Bolsistas
panhados
o 2020 41 20
Campus A. C Simoes
2021 45 20
) 2020 5 5
Campus Arapiraca
2021 8 10
2020 3 2
Campus Sertao
2021 1 2

Fonte: Relatério de gestdo da Universidade Federal de Alagoas do ano 2021.

A sequir, o trabalho aborda sobre o0 acesso ao Atendimento Educacional Especializado
aos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades na UFAL,
apontando o numero de pessoas declarantes de deficiéncia na UFAL, nos anos 2020 e 2021.

(ver Tabela 06):

Tabela 06 - Pessoas declarantes de deficiéncia na Ufal

Publico com Deficiéncia na UFAL 2020 2021 /ﬁ\
Altas habilidades 42 29 o=
Auditiva 33 08 T
Autismo 24 07
Baixa visao 228 117
Cegueira 43 22
Fisica 12 19
Intelectual 15 08
Multipla 2 00
Outras 2 72
Surdez 13 04
Surdo-cegueira 1 00
Total 415 286

Fonte: Relatério de gestdao da Universidade Federal de Alagoas do ano 2021.

Consideracoes finais

Considera-se que este trabalho traz indicativos para sistematizacao histoérica de acoes
institucionais dentro do contexto de efetivacdao das politicas educacionais de inclusao,
tal qual estabelecida nos relatérios de execucao de ag¢des que indicam a educagao como
instrumento de acesso a cidadania e inclusao social. Ainda que aqui seja abordado o universo
de uma instituicao, marca-se uma evolucao a ser considerada basilar para além do ingresso,

mas a efetivacao da permanéncia e conclusao do graduando.
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Destarte, nota-se, a partir dos dados apresentados, que, apesar do aumento no
numero de a¢des e o universo de alunos acompanhados pelo programa a cada ano, o
atendimento ainda esta aquém do nimero de estudantes com deficiéncia matriculados na
IES. Cabe aqui ressaltar a deficiéncia de servidores técnicos administrativos na estruturagao
da equipe NAC diante dos desafios para o atendimento, com qualidade, da demanda cada
vez mais crescente, forcando a utilizacdo da forca de trabalho do alunado (em forma de
bolsa). Neste sentido, encontra-se um paradoxo: ao passo em que a legislacdao de cotas
garante o aumento do ingresso de pessoas com necessidades especificas no ensino superior,
as Instituicdes de Ensino Superior - I[ES, dentre elas, a UFAL, deparam-se diante de entraves
e cortes orcamentdrios e extingao de concurso para cargos essenciais no atendimento
a algumas deficiéncias (a exemplo o cargo de Intérprete de Libras, conforme Decreto
10.185/2019).

Portanto, foi abordado o contexto da assisténcia estudantil anexo ao sistema de
protecao social de maneira ampliada e articulada da politica de educacao com as outras

politicas sociais, enfatizando o contexto de ofensiva conservadora do atual governo.

Neste sentido, dentro da equipe multidisciplinar, defendem-se acdes que fortalecam
melhores condicdes de acessibilidade que, por sua vez, reiteram a permanéncia estudantil
na perspectiva ampliada para todos. Por fim, destaca-se a finalidade de, por meio desta
sistematizacao, contribuir para motivar inquietacdes sobre a pratica efetivada no contexto
da acessibilidade e o fortalecimento de dinamicas de atuacdes nesse horizonte da

acessibilidade apreendida enquanto assisténcia estudantil.
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A pesquisa no estdgio em face da formagdo de
orofessores em Direitos Humanos!'®

Inalda Maria Duarte de Freitas!!)

Maria do Carmo Duarte de Freitas!?

Introducao

Esse trabalho visa trazer uma reflexdo sobre o estagio curricular supervisionado
articulado a pesquisa nos cursos de licenciatura, fomentando suas contribuices para a
formacao docente. Entende-se que o estagio supervisionado é um elemento obrigatério e
indispensdavel ao processo de formacao docente nos cursos de licenciatura, buscando como
base para sua construcdo a pesquisa, pois, assim, tera fundamentacao suficiente através de

conhecimentos tedricos para o fomento da literatura da pesquisa.

O estagio curricular supervisionado-ECS é um componente curricular
indispensavel ao processo de formacao inicial no curso em que ele estd inserido, pois
permite aos alunos estagiarios, além da pesquisa, um primeiro contato com o campo de
atuacao na escola campo de estagio contemplada. Esse € o momento em que as teorias
aprendidas ao longo da graduacdo sao vinculadas na pratica, atuando diretamente na

construcao do docente, educador.

Nessa perspectiva, a investigacao proposta parte da problematizacdao de como a

pesquisa se desenvolve através do estagio, bem como vem contribuir para a formagao de

18 DOI: https://doi.org/10.48016/xiienccultgt10e1cap8
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professores. Além disso, busca compreender de que maneira o estagio atrelado a pesquisa

propicia uma formacao de docentes de qualidade.

Dessa maneira, seu objetivo vem apresentar novas alternativas para a realizacao desse
trabalho em questao, também fortalecendo a formacao inicial dos estudantes da licenciatura
em questdo, utilizando os conhecimentos tedricos na construcao dessa atividade como

futuro docente pelo viés da pesquisa.

O estudo em pauta apresenta sua metodologia com uma abordagem qualitativa
e a técnica usada inicia pelas leituras com interpretacdes e analises dos textos estudados.
Assim sendo, seus instrumentos foram fichamentos para fundamentar a discussao referente
a tematica pesquisada. Adotou-se o tipo de pesquisa bibliografica atrelada a um estudo de
caso. Para seu desenvolvimento, foi realizada uma revisao da literatura da area afim para

explorar as leituras norteadoras da tematica em pauta.

Dessa forma, foram adotados como referencial teérico autores que abordam
assuntos acerca do estagio curricular supervisionado atrelado a pesquisa como processo
essencial aos alunos na formacao inicial como: Pimenta e Lima (2013); Tardif (2002); Buriolla
(2011) e outros.

Como resultado, constatou-se que é possivel realizar pesquisa durante o estagio,
pois esses dois componentes quando aliados propiciam a formacao de professores criticos

e reflexivos em seu desenvolvimento enquanto professor pesquisador.

O estagio e a pesquisa percursos da formacao docente

A pesquisa realizada apresenta reflexdes para contribuir com os momentos de
estudos e orientacdes de um Projeto intitulado: Forum de Estagio Curricular Supervisionado
da Uneal - Fopecus. Quando se faz necessaria a aprendizagem sobre estagio curricular
supervisionado, doravante ECS, atrelado também ao nucleo de estudos Nupec - Nucleo
de Pesquisa Educacional na Contemporaneidade, estes dois registrados no CNPq. Nesse
sentido, “a pesquisa revelou que os processos formativos na educacgao superior repercutem
na qualidade da formacao” (LIMA, 2012, p. 128).

Portanto, a autora deixa claro a importancia da pesquisa para a formacao dos
docentes e discentes. Pois o estagio € um componente curricular obrigatério nos cursos
de licenciatura regulamentado pela Lei n° 11.788/2008 cap. 1, art 1°, como “ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao

para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
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instituicdes de educacao superior” (BRASIL, 2008, p. 1). Assim sendo, a realizacao do estagio

passa a ser legalizada nos cursos de graduacgao das Instituicdes de Ensino Superior.

Nessa perspectiva, o estagio atrelado a pesquisa passa pela orientacao e a observacao
legitimando sua atuacao, para nao se limitar apenas a copiar modelos das aulas. Mister se
faz, portanto, “observar os professores em aula e a imitar esses modelos, sem proceder a
uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o
ensino se processa” (PIMENTA; LIMA, 2013, p. 36).

Segundo as autoras, a modalidade do estdgio curricular supervisionado de
observacao nao se limita apenas a sala de aula, mas a estudos, pesquisas, planejamentos
e orientagcOes sobre o estagio propriamente dito, também ao contexto da escola onde o
estagiario ira atuar, isto é, a unidade escolar. Pois o estagio como pesquisa“é um processo de
reflexdo constante, considerando a realidade em movimento e a sociedade em processo de
transformacao” (BURIOLLA, 2011, p. 41).

Em comum acordo com a citagdo, entende-se que as escolas campo de estagio,
que representam o mundo de atuacdao do aluno estagidrio, devem ser profundamente
comprometidas com os estudantes em formacdo e com a qualidade da educacao na
contemporaneidade. Portanto, professores e estagiarios precisam destacar “a possibilidade
de compreender que o saber fazer do professor, em uma linha de humanizacao nao é uma
atuacao facil” (LIMA, 2012, p. 129).

Entretanto, se faz necessario que a busca pelo conhecimento na 4rea que ira atuar
seja constante e prazerosa, assim sendo, o caminho para conduzir as atribuicbes docentes
terd maior facilidade tendo pesquisado sobre o que significa estagio, bem como a 4rea de
n

atuacao. Para tanto, “toda a vida em sala de aula é constituida por relagbes interpessoais
(GIL, 2017, p. 56).

Nesse pensamento, o professor, através de suas aulas, precisa conduzir as suas
atividades interagindo com todos aqueles que estao inseridos no processo de ensino e de
aprendizagem, também buscando desenvolver novas técnicas e habilidades no seu fazer
educacional, diariamente. Pois “é¢ imprescindivel na formacao do professor uma busca
constante, nao apenas do saber, mas também do fazer, estando cada vez mais presente a

acao-reflexao no dia a dia do professor” (BORSSOI, 2008, p. 7).

Nesse caminho, é extremamente importante que o profissional reflita sobre as acdes de
sua pratica docente durante o periodo de estégio, visto que “[...] na formacdo permanente dos

professores, 0o momento fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica” (FREIRE, 2002, p. 43).
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Com efeito, é a partir dessa reflexao que o futuro profissional, isto é, o estagiario
aprende a desempenhar seu estadgio de maneira flexivel de como esta se desenvolvendo em
seu exercicio de futuro professor, “o comportamento do professor quando um aluno expde
uma ideia inesperada” (CARVALHO, 2012, p. 54).

Nesse sentido, o estagidrio vai observando uma maneira de avaliar desse professor,
pois avaliacao faz parte da rotina do profissional, professor. Assim, o aluno em estagio
aprende caminhos a seguir futuramente. Cada fala surpresa do aluno piloto precisa ser
respondida pelo docente, atenciosamente, o qual avaliara sua conduta enquanto professor
e tornar-se-a capaz de criar novas estratégias em sua metodologia, buscando aprimorar sua
pratica de ensino, pois“[...] é na acao refletida e na reavaliacao de sua pratica que é possivel,

ao docente ser agente de mudancas na escola e na sociedade”. (RODRIGUES, 2015, p. 6).

Com esse olhar, a avaliacao tem um julgamento de valores que vai além do
quantitativo, portanto, o avaliado precisa ser visto como um ser humano, esse dotado de
sensibilidade, mediante a busca do aperfeicoamento de sua pratica. “Para que tudo isso
aconteca com sucesso o aluno mestre precisa participar de forma ativa e constante de

todo o processo de ensino-aprendizagem-avaliacao” (FREITAS, 2011, p. 147).

De acordo com a autora, entre outras normatizacdes, seu pensamento aponta
para o momento de reflexdes sobre as habilidades e competéncias do futuro docente, dai
compreende-se que”[...] a acdo-reflexdao na formacdo docente auxiliaa compreensao entre a
teoria e pratica, pois tendo a reflexao na pratica havera a busca de conhecimentos teéricos,

0s quais contribuirao para a pratica” (BORSSOI, 2008, p. 5).

A partir dessa citacdo, aprende-se que hd uma exigéncia no sentido de que o professor
orientador do ECS, no momento da pesquisa, passa uma compreensao significativa para
com o desempenho do estudante pesquisador, que versa sobre reflexdes diante das fases
da pesquisa para um melhor desempenho em torno das exigéncias académicas. Visto que “o
compromisso social, expresso primordialmente na competéncia profissional, é exercido no
ambito da vida social e politica” (LIBANEO, 2017, p. 48).

Sendo assim, o autor deixa claro também que o compromisso ético-politico faz parte
das tomadas de decisdes da sociedade. E, sendo o ECS uma atividade obrigatdria, essa acao
constitui uma das etapas mais importantes na vida académica dos alunos de licenciatura,
que propicia a esse estudante apropriar-se da praxis profissional pretendida de acordo com
0s principios, 0s conhecimentos e os saberes em processo de assun¢ao curricular rumo a

cidadania. E,“para compreender o papel do Estagio na aprendizagem da profissao docente é
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preciso ter claro que este é um campo complexo de acao e dessa forma, requer uma reflexao

coletiva e continua sobre a profissao docente” (LIMA, 2012, p. 117).

Portanto, a formacdo de professores mister se faz passar pela pratica da aprendizagem
da pesquisa porque se entende que sé assim os futuros profissionais, diante de sua
formacao, aprenderao a participar da construcao de conhecimentos cientificos direcionados
a sociedade contemporanea. “Certamente sem a preocupacao de intervir na composicao
social” (PIMENTA; LIMA, 2013, p. 177).

Diante das preocupacodes desses autores, entende-se que a pesquisa, a observacao, o
planejamento, a execucdo e a avaliacao de diferentes atividades, tendem a uma aproximacao
da teoria académica com a pratica em sala de aula. Dai, aprende-se que, “além de favorecer o
desenvolvimento da socializacao, estimulando a compreensao, a participacdo e a cooperacao

(...) essas atividades favorecem diretamente a aprendizagem” (RAMOS, 2014, p. 57).

Nessa perspectiva, fica claro que ha necessidade de uma aprendizagem socializando
e estimulando cada passo do aprendiz. E, no estagio nao é diferente, pois € um momento de
aprendizagens, no sentido de desafios para os futuros profissionais docentes. Assim sendo,
“a Universidade tem que ser examinada a luz do espaco e do tempo, contextualizada como

parte de uma engrenagem social muito mais ampla e complexa” (BURIOLLA, 2011, p. 40).

Destarte, para contextualizaraquilo que se pretende fazer, é necessario sefazerleituras,
estudos e pesquisas, o ECS é compreendido, também, como espac¢o de formacao inicial de
professores acerca de sua complexidade. O que remete a umaformagao com interacdes entre
os envolvidos nesse processo. Pois a formacao docente permite aos estagiarios um primeiro
contato com a realidade de sua area de formacao e conhecimentos especificos da docéncia,
possibilitando a construcao da identidade dos futuros profissionais professores. “As pessoas
que, em grupo, procedem nesses rumos estao compondo sua (delas) compreensao coletiva
sobre as dificuldades e sobre as sOlu¢des” (FREIRE, 2002, p. 41).

Nesse sentido, se traduz em evidéncias as necessidades dos estudantes das
licenciaturas em possibilidades de bons desempenhos como futuros profissionais
professores. Entendendo-se que o estagio “como campo de conhecimento e eixo curricular
central nos cursos de formacao de professores possibilita que sejam trabalhados aspectos
indispensaveis a construcao dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente” (PIMENTA; LIMA, 2013, p. 61).

De acordo com o pensamento das autoras, aprende-se que, nos primeiros passos dos

estagiarios, eles precisam aprender os aspectos indispensaveis a construcao do saber fazer
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fazendo, buscando estudiosos sobre o assunto em pauta, assim sendo, vao iniciando pela
pesquisa que se apresenta como primeiro passo, continuando pela observacgao ja orientados
pelo professor, da Instituicdo de Ensino Superior - IES responsdvel pelo estagio, seguindo
até a etapa final, quando esse aluno estagidrio ja fez a observacao, a regéncia e o relatério
exigido pela - IES.

Na parte seguinte, fala-se das modalidades do estagio na UNEAL-Universidade

Estadual de Alagoas.

O Contexto do Estagio Curricular Supervisionado e suas Modalidades

Perseguindo como propodsito do estagio e suas modalidades do estagio curricular
supervisionado - ECS, aborda-se a importancia da pesquisa para a formacgao do profissional
do atual Curso de Letras, do Campus |, da Instituicao de Ensino Superior - IES, na qual essa
pesquisa esta sendo construida. Entende-se que “as atividades curriculares obrigatérias, que
o aluno mestre terd que realizar na Universidade e junto a comunidade, apés a orientacao e

o0 acompanhamento do professor orientador” (FREITAS, 2010, p. 21-22).

Portanto, viu-se que a integracao do estagio parte de sua relacao entre a teoria e a
pratica, relacdao essa que envolve os conteudos de ensino, da aprendizagem e da avaliacao.
“No entendimento do que é uma avaliacdo da aprendizagem é uma énfase na avaliacdo
formativa” (CARVALHO, 2012, p. 57).

Com efeito, pode-se utilizar os resultados da avaliacdo formativa para orientar os

estagiarios no caminho a seqguir, 1a na escola campo de estagio quando ele também vai avaliar.

Modalidade |

A partir disso, pode-se envolver as modalidades do estagio conforme o pesquisado.
Iniciando pela primeira modalidade, isto é, quando se trata do estagio da pesquisa e da
observacao. No que se refere ao “planejamento, que para sua elaboracdo usa-se como
referencial um instrumento de carater pratico daquilo que os estagiarios ja aprenderam na

teoria, o projeto de estagio, isto é, um estudo significativo” (FREITAS, 2011, p. 74-75).

Nesse espaco, os alunos, apds orientados pelo professor do curso de formacao de
professores, passam a ser alunos estagidrios que, ao iniciarem sua aprendizagem, avancam
em direcdo a pratica. “Agora o futuro professor ird a escola observar a aula ndo como um
aluno que deve aprender um determinado contetiido, mas como um profissional interessado

em detectar as condi¢des de ensino e de nao ensino” (CARVALHO, 2012, p.11).
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Nesse caminho, a universidade precisa conduzir os sujeitos envolvidos nesse
processo a continuarem suas fungdes com bastante reflexdes, pois sao as “Universidades,
gue devem levar o professor, o aluno, o supervisor a um processo de reflexao constante,

considerando a realidade em movimento e a sociedade em processo de transformacao
(BURIOLLA, 2011, p. 41).

A autora apresenta algumas acdes que a universidade normalmente conduz ao
lado dos autores do estagio em questao. Mediante o fazer e o aprender a fazer dos alunos
estagidrios em formacao. No estdgio de observacao, parte-se de estudos de autores que
pesquisam sobre o assunto e que apresentam diversas orienta¢des, logo parafundamentacao
tedrica o professor orientador da universidade passa a expor e conduzir o caminho a ser
seguido. Visto que “existem inUmeros modos de producdao do conhecimento cientifico, mas
todos obedecem a etapas definidas” (CARVALHO, 2012, p. 39).

Nesse olhar, aprende-se que, no estagio, também se faz pesquisa obedecendo aos
caminhos varios, bem como, cada etapa e modalidade distintas. Dando continuidade as
modalidades, inicia-se a segunda, na qual acentuam-se varios afazeres como: planejamento,
escolha da escola campo de estagio para que o estagiario faga sua parte pratica no ensino
fundamental sequindo as orientacdes do supervisor do estagio, isto é, o professor regente
da escola escolhida. Entdo, “qual a influéncia da ‘pratica’ na formacao? Nesta primeira parte
vamos examinar detalhadamente os conceitos de pratica que tém sido predominantes nos

cursos de formacao de professores” (PIMENTA, 2001, p. 22).

Nesse pensamento, aprende-se que todo o processo da modalidade primeira traz
muitos detalhes incluindo a pesquisa. Entretanto, ndo estava previsto na IES pesquisada a
Pandemia causada pelo virus da Covid 19. Porém, o Ministério da Educacao; o Conselho
Nacional da Educacao através da Resolucao n° 2 de 10 (dez) de dezembro de 2020, entre
outros resolvem estabelecer normas educacionais excepcionais para a educagao como um
todo, diante da situagdo em que se encontra o Brasil. A IES pesquisada usou sua autonomia
e suspendeu a pratica dos estagios, mesmo assim alguns professores continuaram suas
atividades, no ano 2020 (dois mil e vinte), e outros ndo. Sendo retomadas as atividades dos
estagios a partir do més de maio de 2021 (dois mil e vinte e um). Isso é apenas uma pequena

informacao, pois a pesquisa ora em desenvolvimento nao desenvolveu essa parte.

Nesse sentido, “o processo de formacdo do ser humano reflete exatamente todas as

possibilidades e todos os matizes dos seres que somos” (TARDIF, 2005, p. 174).
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Modalidade Il

Dando continuidade ao estagio na modalidade dois, o estagio de regéncia no ensino
fundamental atende a determinados compromissos como: seguro para o estagiario, termo
de compromisso assinado pelo mesmo e pela escola campo e acompanhamento avaliativo
pelo professor orientador, seguindo a avaliacao efetuada pelo mesmo professor, também,
é avaliado pelo professor supervisor, o professor regente la na escola campo de estagio,
entendendo que,

o estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicao de
ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos
relatérios referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por mencao
de aprovacao final (Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008).

A Lei citada deixa claro o acompanhamento avaliativo do estagiario durante todo o

processo. Aqui, refere-se as quatro modalidades de estagio da IES pesquisada.

Modalidade lll

Em seguida, vem a modalidade trés, isto é, o estagio 3 (trés), que continua com
pesquisas e orientacdes seguindo a BNCC-Base Nacional Comum Curricular, da matéria que
o estagiario vai lecionar, bem como o livro didatico adotado na escola campo de estagio,
sempre interagindo com os agentes desse processo. Portanto, busca-se orientar esses alunos
qguanto as varidveis relevantes, pois “apresentar objetivamente esses dados de tal forma que

eles possam contribuir para o crescimento do professor” (CARVALHO, 2012, p. 15-16).

Em se tratando de crescimento do profissional, vale ressaltar que o futuro docente é

orientado a trabalhar seu planejamento em equipe para uma melhor interacao.

Modalidade IV

Na modalidade quatro, o estagidrio ja percorreu os percursos da vida académica se

tratando do estagio, nesse momento, o aluno vai para o estagio de regéncia no ensino médio.

Nessa perspectiva, a celebracao do convénio entre a IES e a escola campo de estagio
ja esta assinado entre as partes. A jornada de atividades se da através das orientacdes
tanto do professor orientador quanto do professor supervisor trabalhado com a maior

empatia possivel.
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Ao se trabalhar com o instrumento de integracao e conhecimento, o professor
orientador estd sempre questionando que tipo de profissional a IES estd formando para
atuar na comunidade onde ele sera inserido. Nesse sentido, “é salutar trabalhar sempre com
a interacgao tanto, entre professor coordenador do estagio e aluno mestre quanto entre os

demais participantes desse processo” (FREITAS, 2011, p. 75).

Portanto, nao é novidade para tratar de interacdes durante as acdes do estagio, pois
mister se faz também envolver nesse componente curricular a pesquisa no estagio, abrindo
maior possibilidade para a formacdao docente. Assim sendo, “o estagio, as aprendizagens
das demais disciplinas e experiéncias e vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a
construir a identidade docente” (PIMENTA; LIMA, 2013, p. 67).

As autoras deixam claro que é no estagio que a Instituicao de Ensino Superior — IES
precisa envolver o aluno estagiario no mundo da pesquisa o0 maximo possivel, durante o
estagio promovendo-o no dia a dia da instituicao de ensino, onde ele esta inserido. Nesse
sentido, o estagidrio vai se envolvendo mais e mais em suas atribuicbes e o professor
orientador segue orientando esse aluno a desenvolver suas atividades do estagio, em suas
etapas com”maior participacao e uniao dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem”
(BURIOLLA, 2011, p.74).

Nesse contexto, passa-se a falar da quarta modalidade que trata de: planejamento,
orientagdes, aulas presenciais, tanto na universidade quanto na escola campo de estagio,
bem como relatérios entre outros documentos exigidos de acordo com as Leis pertinentes.

Segundo o regulamento de estagio da UNEAL, se faz necessario o seguinte:

CAPITULO VI - das Acbes

Art. 11. O desenvolvimento das a¢des iniciais do estagio devera respeitar a
carga hordria contida nos Projetos Pedagogicos de cada curso, consideran-
do:

l. As horas de estagio curricular serao destinadas a observacao, pesquisa e
planejamento que implicam:
a) aobservacdo do campo onde sera exercida a acao do estagiario;
b) apreparacao da acao pedagogica que sera desenvolvida;
c) aconstrucdo dos meios para que se realiza o estagio;
d) aelaboracdo do projeto de intervencao.
Il. O aluno-estagidrio e o professor-orientador de estagio deverao construir
juntos:
a) o roteiro de observacdo do campo onde ocorrerao as atividades pertinen-
tes ao estagio;
b) o plano de trabalho de estagio a ser desenvolvido na parte concedente.
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M. 0O acompanhamento do estagidrio sera feito mediante:
a) Encontros sistematicos entre o professor orientador de estagio, supervisor
da parte concedente e estagiario;
b) visita as instituicbes campo de estagio, planejadas pelos professores orien-
tadores de estagio e suas respectivas chefias de forma colegiada;
c) registros elaborados pelos estagiarios e assinados pelo supervisor da parte
concedente (REGULAMENTO DE ESTAGIO-UNEAL, 2013).

De acordo com o Regimento do estagio curricular supervisionado, da Instituicao
pesquisada que se encontra no Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués/Francés/
Literaturas, do Campus |, encontram-se os principais registros da maneira como se trabalha
as 400h (quatrocentas horas), divididas em quatro modalidades, isto &, Estagio Curricular
Supervisionado |; Estagio Curricular Supervisionado II; Estagio Curricular Supervisionado lll e
Estagio Curricular Supervisionado IV, a partir do quinto periodo que corresponde a segunda
metade do curso acima citado.

Dando continuidade aos estudos da pesquisa em andamento, busca-se, portanto,
mais uma etapa, qual seja: a parte de estagio para formacao do futuro profissional docente.
Sdo orientagdes destacadas durante o processo de desenvolvimento em todas as etapas da
realizacao dos estagios que visa a preparagao do aluno do curso de licenciatura no qual ele
estd inserido. No proximo passo, vé-se as contribui¢des do estdgio como pesquisa.

Estagio e pesquisa: contribuicoes para o futuro profissional docente

O estagio articulado a pesquisa é um componente significativo para aformacgao inicial
nos cursos de licenciatura. Sob esse viés, Pimenta e Lima (2013) enfatizam que a“pesquisa no
estagio € uma estratégia, um método, uma possibilidade de formacao do estagiario como
futuro professor. Ela pode ser também uma possibilidade de formacao e desenvolvimento

dos professores da escola na relagao com os estagiarios” (PIMENTA E LIMA, 2013, p.14).

Nessa perspectiva, compreende-se que a pesquisa é um instrumento fundamental
na formacao de futuros docentes, que instiga o estagidrio a uma conduta investigativa,
possibilitando a construcao de conhecimentos e habilidades de pesquisa através da

experiéncia vivenciada no estagio. Dessa maneira,

A pesquisa no estagio, como método de formacdo dos estagiarios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a
ampliacdo e analise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas
também e, em especial, na possibilidade de os estagiarios desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir das situacdes de estagio,
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elaborando projetos que Ihes permitam ao mesmo tempo compreender
e problematizar as situacdes que observam (PIMENTA E LIMA, 2013, p. 46).

Nessa perspectiva, aprende-se que o estagio nao precisa funcionar como pesquisa,
mas se faz necessdrio que haja momentos de pesquisa durante o estagio, essa parte nao
inviabiliza os demais caminhos que o estagio precisa seguir como bem apresentado a teoria
e a pratica, contendo os contelidos a serem trabalhados. Portanto, “justifico a inclusdao desses
conteudos na analise que aqui desenvolvo, uma vez que os proprios sujeitos coletivos

entrevistados, atrelam um ao outro” (BURIOLLA, 2011, p. 41).

Partindo do exposto, o futuro profissional precisa ser considerado um futuro professor-
pesquisador, critico e reflexivo acerca de sua atuagdo, capaz de analisar e investigar a pratica
pedagdgica, a pratica de ensino, bem como perceber os problemas existentes no ambito
escolar e, por meio da pesquisa, buscar desenvolver novas alternativas. Assim sendo, o
estagio articulado a pesquisa “supde que se busque novo conhecimento na relagao entre
as explicagoes existentes e os dados novos que a realidade impde e que sao percebidos na
postura investigativa” (PIMENTA; LIMA, 2013, p.46).

Para essa posicao, o argumento se faz presente ainda que o estagio precise visar
o projeto de pesquisa, de interacao e de intervencao, pois “a universidade tem que ser
examinada a luz do espaco e do tempo, contextualizada como parte de uma engrenagem

social muito mais ampla e complexa” (BURIOLLA, 2011, p. 40).

Assim, é possivel inferir que a pesquisa durante o processo de estagio oportuniza ao
licenciando realizar praticas direcionadas ao exercicio docente qualitativo. O estagio pelo
viés da pesquisa pode ser compreendido como espaco critico-reflexivo que oportuniza
ao discente analisar sua atuacao e se desenvolver enquanto futuro professor pesquisador,
possibilitando ao mesmo a (re)formulacao de suas metodologias e teorias, tornando-o assim
um profissional inovador.

Portanto, cabe ressaltar a importancia da articulacao entre teoria, pratica e pesquisa,
uma vez que sao elementos indissocidveis no processo de formacéao, e por isso devem estar

interligados no processo do estagio obrigatorio.

Consideracoes finais

Em se tratando do estdgio curricular supervisionado obrigatoério, mister se faz
necessario, portanto, ser considerada a pesquisa atrelada ao estagio além de todos os

demais passos pesquisados e citados nessa pesquisa.
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Vive-se em sociedade mutante, isto é, que esta em constante mudanga, tanto na
educacgao, quanto na politica, bem como na economia gerando mudangas também na

maneira de se trabalhar o estagio, principalmente nesse momento pandémico.

Nesse contexto, o professor e os alunos precisaram se reinventar para ministrarem

suas aulas e demais atividades online.

Conclui-se relatando que o objetivo dessa pesquisa foi realizado com sucesso, pois
docentes e discentes ao reinventarem tiveram um olhar voltado para a interacao entre todos

os envolvidos nesse processo.

Assim, necessario se faz redobrar a atencao em todas as modalidades do estagio
ora pesquisado. Nessa perspectiva, a avaliacdo deve se fazer presente para avaliar cada
passo do processo de forma consciente para que nao haja distorcdes no aproveitamento,
tao importante a ascensao, tanto do aluno, quanto do professor orientador do estagio e do

professor regente.

Por fim, todo o processo do estagio curricular supervisionado deve ter um olhar para
a contribuicdo da analise do sistema de ensino e da aprendizagem, bem como ater-se a
construcdo de conhecimentos, enfatizando a contribuicdao de seu papel em todas as facetas
que lhes sdo peculiares e, de modo geral, na realizacao profissional académica e pessoal de

cada individuo.

Recomenda-se, portanto, que outros pesquisadores despertem para outros estudos

sobre o0 assunto em pauta.
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Introducao

O XIl Encontro Cientifico Cultural (Enccult) é um evento anual idealizado pelo Profe

Dre José Crisélogo de Sales Silva, da Universidade Estadual de Alagoas, e outras instituicoes
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parceiras. Na sua 122 edicado, o Enccult aconteceu de forma hibrida (presencial e a distancia)
entreosdias27,28,29e30desetembrode 2022.Dispésde 18 grupos de trabalhos, abordando
diferentes tematicas que estdao intimamente relacionadas aos conhecimentos cientificos de
diversas areas de conhecimento, bem como aos valores culturais que permeiam a vida em
sociedade. Dentre essas discussdes debatidas, neste trabalho serd dada énfase ao GT 710 - A
Diversidade dos Direitos Humanos no Contexto Educacional Brasileiro, sob a coordenacao das
professoras: Maria Aparecida Vieira de Melo (UFRN), Maria Aparecida Cruz (IFPE) e Sara Ingrid
Borba (UFPB); contando com as estudantes monitoras: Ana Maria Santos de Araujo (UFRN),

Laize do Nascimento Fernandes (UFRN) e Veronica Medeiros Pereira (UFRN).

Posto isso, esse texto possui como objetivo relatar a experiéncia na monitoria do XIl
Enccult a partir da vivéncia das monitoras que se dedicaram a esse evento. As atividades
realizadas ocorreram de forma online com o auxilio de algumas plataformas: StreamYard,
Canva e Google Forms. As funcdes exercidas se detiveram na transmissao do evento por
meio do StreamYard no canal do Youtube — GT 10 - A Diversidade dos Direitos Humanos no
Contexto Educacional Brasileiro —, elaboracao de cards para divulgagao do evento nas redes
sociais, producao e controle da frequéncia, respectivamente. O manuseio desses programas

contribuiram para que tudo ocorresse de forma eficaz.

i

A realizacao de um bom evento conta com uma equipe de apoio proativa e organizada.
Nesse sentido, cabe afirmar que a atuagao da monitoria possibilitou a viabilizacao do evento,
dado que sanou as demandas apresentadas durante o planejamento e efetivacao do
cronograma do Xl Enccult. Nessa perspectiva, Santos e Gonzaga (2019, p. 3) afirmam que “os
ensinamentos adquiridos junto ao professor orientador e aos alunos monitorados integram-se
a carga intelectual e social do aluno monitor, revelando-lhe novos horizontes e perspectivas
académicas”. Finalidade esta que o Enccult tem promovido a cada edicao, visto que a parceria

entre professor e estudante acontece indispensavelmente durante a organizagao.

Diante dessa conjuntura, a vivéncia dessa experiéncia possibilita tanto a formacao
docente como também a discente, uma vez que as contribuicdes se encontram para além da
sala de aula. A vivéncia e o conhecimento adquirido enriquecem os individuos envolvidos no
processo de formacao profissional e pessoal. Dito isso, a proxima secao contém informacgdes
acerca dos encontros realizados pelo GT 10, nos dias 27, 28 e 29 de setembro, de modo a
explanar sobre os conhecimentos construidos pelos participantes e palestrantes do GT10.
A logistica desse GT aconteceu com a colaboragao de 10 palestrantes e da apresentacao de
10 trabalhos com varios autores, favorecendo a interdisciplinaridade sobre a expansao da

educacao em Direitos Humanos.
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Agora iremos descrever analitica, critica e reflexivamente sobre o conteudo das
palestras e, logo apds adentraremos ao conjunto das coisas ditas e escritas que constituem

a expansao sobre os Direitos Humanos presente nos 10 trabalhos apresentados no GT10.

Descricao analitica da experiéncia no XII Enccult: as palestras

A atividade de abertura do GT 10 - A Diversidade dos Direitos Humanos no Contexto
Educacional Brasileiro, ocorreu no dia 27 (vinte e sete) de agosto, as 18 (dezoito) horas, através
de transmissao em tempo real no canal do YouTube do grupo de trabalho. Consistiu em uma
palestra de recepcao, intitulada“Acolhimento: Direitos Humanos e Saude Mental’, sob a mediacao
da coordenadora Profa, M2, Maria Aparecida Cruz, com a presenga da Dr2. Rossana Rameh (IFPE)

como palestrante, de Neto Almeida e Ismael como intérpretes de Libras (ver figura 1).

Figura 1. Acolhimento: Direitos Humano e Saide mental

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Rameh iniciou sua fala partindo do desafio enfrentado pelos profissionais da saude
nas instituicbes de educacao técnica — a exemplo do Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE), local de trabalho da palestrante — ao trabalhar com as diversas dimensdes do
humano em espacos que priorizam o pratico (dimensdo do fazer), e reservam pouco espaco
para a reflexao da dimensao do ser. Essa dificuldade foi amplificada pelo contexto recente
de mudanca brusca de realidade, acarretada pela crise politica e econémica vivida no Brasil,
e pela pandemia da Covid-19. Essa nova realidade aumentou os indices de instabilidade

emocional, de ansiedade e o sentimento de medo.

Para que seja possivel avaliar as consequéncias do isolamento social, da implantacao
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subita do ensino remoto, e da presenca constante da sensacao de medo e incerteza, foi
ressaltado aimportancia do falar, e aimpossibilidade de ignorar diante as situacdes traumaticas
vividas. O espaco escolar e os profissionais da educacdo assumem, mais do que nunca, a
funcdo de escuta, construindo um ambiente de acolhimento, e garantindo o cumprimento
dos Direitos Humanos ao passo que criam a possibilidade da garantia da saude mental (GT 10
- A DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO, 2022).

Nesse mesmo dia, as 19 (dezenove) horas, foi transmitida a primeira roda de dialogo,
intitulada “Roda de Didlogo I: A educacao em direitos humanos nos processos da gestao
escolar democratica e inclusiva”. A atividade foi mediada pela Profa. Ma. Sara Ingrid Borba
(UFPB), com a participagdo da Profa. Dra. Aida Monteiro (UFPE), Profe. Dre. Luciano Freitas
Filho (IFBA) e Profa. Dra. Vera Braga (UNINASSAU-PE). Contou ainda com o apoio de Roberta
Torres e Jullyenne como intérpretes de Libras, promovendo a acessibilidade as pessoas com

deficiéncia (ver figura 2).

Figura 2. Roda de Didlogo I: A educacao em direitos humanos nos processos da gestao
escolar democratica e inclusiva

StreamYard

Fonte: Autoria prépria, 2022.

O Profe. Dre. Luciano Freitas Filho (IFBA), primeiro palestrante da noite, articulou sua
fala em torno da problematizacao das tentativas de enquadramento curricular como forma
de controle. Enquadramento, nesse momento, assume o sentido de padronizacao, ou seja,
uma unilateralizacao no momento da elaboracdao dos projetos curriculares no contexto
atual, onde a realidade brasileira é marcada pela influéncia de uma triade de grupos
politicos de segmentos militares, grupos evangélicos e partidos de extrema direita (GT 10- A
DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO, 2022).
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Esses agentes politicos, adentram nos espacos escolares de forma inquisidora, propondo
programas de interferéncia curricular com grande presenca de censura. A exemplo do
veto das discussdes de género, pejorativamente chamados de “ideologia de género’, ou a

qualquer mencao da palavra nos curriculos.

Dentro dessa conjuntura, emergem politicas publicas que visam a desescolarizacao
e a desprofissionalizacdo docente (GT 10 - A DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO
CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO, 2022). Esse processo torna-se perceptivel ao
observarmos projetos como o Escola sem Partido, a militarizacdo de escolas publicas, ou o
homeschooling, que desqualificam os profissionais docentes. Esses projetos politicos agem
como negacao dos Direitos Humanos ao passo que restringem o processo de educacao
escolar apenas para a propagacao dos seus proprios interesses, atuando como ferramenta

de controle ideolégico e negacao da diversidade sociocultural e politica.

A segundafala, foi posta sob a responsabilidade da Profa. Dra.Vera Braga (UNINASSAU-
PE), que articulou sua fala a partir do tema: “Acolhimento e escuta ativa no ambito da
escola: os Direitos Humanos da inclusao”. De forma a provocar a plateia, a palestrante inicia
evocando a fala do Profe. Dre. Luciano Freitas Filho (IFBA) e questionando: “de qual escola
estamos falando? [..] como garantir o direito de ser, de estar, e de estudar nesses espacos
escolares?”(GT 10 - A DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

BRASILEIRO, 2022). Procurar por respostas a essas perguntas é levar em conta todas as

i

esferas socioculturais que englobam a comunidade escolar; é pensar nas questdes étnico-
raciais, nas religiosidades, sexualidades, identidades de género, de regionalidade, e de que
forma essas especificidade vao ser levadas em conta e incluidas em um espaco seguro, de
acolhimento, de garantia aos direitos e a educacao. Visto que, como Braga bem coloca ao

citar Bourdieu:
Integrar, garantir o acesso da crianga a escola, nao é incluir, né? Pierre
Bourdieu, socidlogo, ele vai dizer o seguinte: a exclusao de dentro, que
vocé integra, mas vocé nao garante o direito de incluir quando vocé nao
considera as singularidades, as necessidades de cada estudante, de cada

pessoa. (GT 10 - A DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO
EDUCACIONAL BRASILEIRO, 2022)

Por ser um espaco alvo de disputas de diversos grupos sociais, a escola por vezes sofre
com a presenca de uma tensao em seu entorno. Esse clima de conflito afeta diretamente
aos profissionais e estudantes que circulam nesses espacos diariamente, acarretando em
uma piora no quadro de saude mental desses individuos, elevando os indices de ansiedade,

depressao, ou até suicidios.
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Por fim, como resposta ao contexto problematizado, a Profa. Dr2. Vera Braga
(UNINASSAU-PE) rememora alguns marcos normativos nos quais podemos nos apoiar no
momento de garantia dos direitos — a exemplo do Art. 205° (da Educagao) da Constituicao
Federal de 19882 Art. 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente?, Art. 54° (§ 3°) e Art.
55¢ das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica* — , assim como também,
perspectivas pedagdgicas que podem ser adotadas — a educacao em Direitos Humanos,
a pedagogia como pratica de liberdade (Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire), praticas
pedagdgicas decoloniais e a escola que acolhe, que escuta. Essas multiplas facetas podem
contribuir para garantir os Direitos Humanos, nainclusdo e na escuta dos sujeitos presentes

no ambiente escolar.

A Ultima fala da Roda de didlogo | foi feita pela Profa. Dra. Aida Monteiro (UFPE), acerca
do tema:“A educagao em Direitos Humanos e os desafios para fortalecer a democracia” Ja de
inicio a palestrante afirma a inter-relacao entre democracia e Direitos Humanos, ao colocar
que soé é possivel pensar a efetivacao da educacdo e da garantia dos direitos se estivermos
inseridos em contextos democraticos (GT 10 - A DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO
CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO, 2022). Atuar junto a educacao que trabalha com a

garantia dos direitos e com a inclusao no Brasil, principalmente no contexto atual, é um ato

i

de resisténcia, portanto, um ato de luta em prol da democracia.

O Brasil, se observado do ponto de vista historico, tem suas raizes pautadas em
acoes colonizadoras e escravocratas, gerando uma sociedade historicamente marcada pela
violéncia, pela desigualdade e pela segregacao — nao sé racial, como social, econ6mica
e cultural. Essa conjuntura na qual se forma o pais, é repassada por geragdes e atinge de

forma estrutural a sociedade brasileira. A marca é perceptivel ndo sé no convivio social,

2 Oart.205°(da Educagao) da Constituicao de 1988 prevé:“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 2016).

3 O art. 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé: “E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990).

4 O art. 54° (§ 3°) das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica prevé: “No exercicio da gestao
democratica, a escola deve se empenhar para constituir-se em espaco das diferencas e da pluralidade,
inscrita na diversidade do processo tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, cuja meta é a
de se fundamentar em principio educativo emancipador, expresso na liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 2013). No mesmo documento, o art.
550 diz: “A gestdo democrética constitui-se em instrumento de horizontalizacdo das relagdes, de vivéncia
e convivéncia colegiada, superando o autoritarismo no planejamento e na concepcao 78 e organizacdo
curricular, educando para a conquista da cidadania plena e fortalecendo a acdo conjunta que busca criar e
recriar o trabalho da e na escola” (BRASIL, 2013).
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como também na prépria educacao, que acaba servindo como veiculo de manutencao
da desigualdade e do preconceito se articulada de forma ideolégica — como bem posto
na fala do Profe. Dre. Luciano Freitas Filho (IFBA) —, criando um ambiente propicio ao
desenvolvimento de insegurancas, ansiedade e o aumento dos riscos a salde mental —
como levantado pela Profa. Dra. Vera Braga (UNINASSAU-PE).

Monteiro, ressalta a importancia de refletir sobre democracia e os Direitos Humanos,
principalmente em um contexto de acirramento do debate politico no pais, a poucos dias
das eleicbes para a presidéncia de 2023. E uma circunstancia que exige que reflitamos sobre
o projeto de Estado que queremos, sobre a educacao que queremos e sobre o cumprimento
da democracia. O sistema democratico brasileiro encontra-se “mutilado”, visto que, ndao ha
garantia das necessidades basicas (alimento, educacao, saude) para toda a populagao. Os
Direitos Humanos, principalmente na conjuntura atual, precisam ser incluidos enquanto
politicas publicas.

A Roda de didlogo Il intitulada “A educacao em direitos humanos: historicizando a
democracia no territério escolar’, aconteceu no dia 28 (vinte e oito) de setembro de 2022,

as 14 (catorze) horas, teve a mediacao da Profa. Dr2. Maria Aparecida Vieira de Melo (UFRN-

i

CPFreire), contou com a participagdo da Profa. Dra. Aline Daiane Nunes Mascarenhas (UNEB),
da Profa. Dra. Jérissa Danilla Nascimento Aguiar (UFPB) e o Profe. Me. Reginaldo da Silva.
Agregou também a colaborac¢do dos intérpretes de Libras: Tiago Moreira Cerqueira, Neto
Oliveira e Roberta de Moura Torre (ver Figura 3).

Figura 3. Roda de didlogo Il - A educacdao em direitos humanos: historicizando a democracia
no territério escolar

RODA DE DIALOGO II Q-
B
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Fonte: Autoria prépria, 2022.

Inicialmente, a Profa. Dra. Aline Daiane Nunes Mascarenhas dissertou sobre a tematica

“Escola e democracia: o processo de militarizacao da educacdao publica no Brasil” e a
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introduziu com uma fala de Paulo Freire, que afirmava que a educagao e a democracia sao
inseparaveis, sendo a Educacao responsavel por formar homens criticos e autbnomos, cientes
dasuarealidade e aptos a transforma-la, sendo essas condi¢des apenas vidveis em um contexto
democratico (GT 10- A DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO, 2022) . Dito isso, a Dra. Mascarenhas afirma que a atual conjuntura brasileira é
preocupante, tendo em vista o avanco da militarizacao em escolas publicas no Brasil por meio
do decreto 10.004/2019, o chamado Pecim (Programa Nacional das Escolas Civico-Militares),
um modelo de gestao escolar que tem por base os colégios militares. Nessa perspectiva, a
palestrante fez a defesa de uma escola publica, laica e livre do autoritarismo, onde o exercicio
da democracia, como esta posto na Constituicao, deve prevalecer, sem que algo nao seja
colocado sem haver debate e/ou conhecimento da sociedade — a citar o documento da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), um dos projetos que sofreu essa influéncia.

Nesse sentido, uma das criticas elencadas pela palestrante diz respeito a presenca
militar ou do corpo de bombeiro em espacgos pedagdgicos, sem que haja a devida formacao
— apesar de estar elencado no Art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) que os profissionais da educacao escolar devem possuir formacao em cursos
reconhecidos, cuja area seja pedagdgica ou afins. Fica evidente que o propésito formativo
desses grupos nao visa estimular a criticidade e democracia, e sim, uma pavimentacao de
praticas autoritarias anti-humanistas, domesticadas e que interfiram na formacdao de um

sujeito para uma cultura democratica.

Dando seguimento a roda de didlogo Il, o Profe. Dro. Reginaldo da Silva discutiu sobre
a tematica “Meméria e educacdao em Direitos Humanos: reflexdes a partir do pensamento
de Walter Benjamin”. Iniciou falando sobre o teérico Walter Benjamin, onde evidenciou os
aspectos em torno dos direitos humanos que se encontram nas obras do autor, apesar dele
nao discutir diretamente essa tematica. Ao situar o contexto vivenciado por Benjamin —
equivalente a época da Primeira Guerra Mundial —, Silva considera que a meméria, posta
essa circunstancia, nao deve ser trabalhada e/ou construida enquanto uma comemoracao,
mas como uma rememoracao ((GT 10 - A DIVERSIDADE DOS DIREITOS HUMANOS NO
CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO, 2022)). Assim, a memoria é um olhar para o passado
na busca de vermos as lutas daqueles individuos que foram oprimidos pela histéria, a fim de
que lutemos para uma transformacao social. Ao fazer a relacao entre memoria e educacgao, o
palestrante interpreta a ideia de que a memaria necessita ser um processo educativo, onde
as pessoas que rememoram acabam lembrando das dores dos oprimidos e colaborando para

a tentativa de construir uma sociedade nova. Nesse viés, a educacdo a partir da memoria de
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Walter Benjamin se transforma em uma educacao pautada na luta pelos Direitos Humanos

e, por conseguinte, pela transformacao social.

Para finalizar a roda de didlogo, a Profa. Dra. Jérissa Danilla retratou acerca dos direitos
humanos, educacao e democracia em tempos de crise, partindo de estudos dialogados
com o autor Paulo Freire. Iniciou sua fala frisando que a crise que vivemos nao é somente
econdmica, consiste em uma crise de hegemonia, a qual esta intimamente ligada com os
ataques a democracia. Assim, Freire, que continua presente na nossa atualidade, mostra as
transformagdes dos movimentos sociais do coletivo em luta, e de uma formacao integral e
para a cidadania — por essas e outras razées que é considerado um dos nomes mais temidos
por governos que vao contra esses principios, e sobretudo, contra a democracia. Logo, a
vivéncia de fato em uma sociedade democrética significa poder resistir e disputar os rumos
da sociedade, missdo essa designada aos educadores que dao sentido ao que de fato é uma

educacao democratica e de luta.

No dia 29 de setembro de 2022, ocorreu a Roda de diadlogo Ill, com o titulo “Educacao
em Direitos Humanos: Diversidade e inclusdao”, sob coordenacao da Profe. Me. Maria Aparecida
Cruz (IFPE). Estiveram presentes Profa. Ma. Nathalia da Mata Atroch (IFPE), Prof2. Dra. Jullyane
Chagas Barboza Brasilino (UFPE), a Profa. Dra. Bernardina Araujo de Sousa Santos (IFPE). A
roda de didlogo em questao contou com a colaboracao dos intérpretes de Libras: Rodrigo

Carvalho Cavalcante, Sarah, Gabriel José dos Santos.

O inicio do didlogo deu-se pela fala de Atroch, a qual centrou-se nas politicas inclusivas
e de assisténcia estudantil, bem como na importancia de programas de apoio aos estudantes
LGBTQIA+ no IFPE. Nessa perspectiva, introduziu falando sobre poder, politica e Estado. Destaca
que debater sobre politica remete ao debate sobre a gestao do poder, sua sistematizacao
de implementacao, além de afirmar que o poder tem o papel de reprimir e formar o sujeito,
sendo as instituicdes de ensino espacos de producao e reproducao de corpos. Tendo como
embasamento tedrico o fildsofo Michel Foucault, Atroch sugere que seja questionado o que é
posto socialmente e enfatiza o seguinte questionamento: “Como ndo ser governado?” Sugere

ainda que a critica deve ser um instrumento formativo de seres autbnomos.

Ademais, a professora Atroch pontuou sobre a inclusao social estabelecida por meio
de programas de assisténcia estudantil, sendo essa responsavel por viabilizar a igualdade de
oportunidades com o intuito de contribuir com o desempenho académico dos estudantes,
garantindo situacdes de acesso e permanéncia nas instituicdes de ensino, evitando assim

a evasao escolar. Dito isso, as instituicbes de ensino enquanto espacos de producao e
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reproducao de corpos devem dar visibilidade a diversidade existente no meio estudantil e
social, de modo a pontuar questdes de género, financeiras e étnico-raciais, oportunizando o

estabelecimento de politicas estudantis emancipatérias.

Figura 4. Roda de didlogo Ill - Educacao em Direitos Humanos: Diversidade e inclusao.

RODA DE DIALOGO IlI

» Pl 17:18/1:52:56
Fonte: Autoria prépria, 2022.

O segundo momento da roda de didlogo lll, contou com a contribuicao da Profa. Dra,

A

Jullyane Chagas Barboza Brasilino (UFPE), a qual expds acerca do tema: “Masculinidade e

Direitos Humanos: (im)possibilidades nas discussdes de género” Inicialmente, Brasilino
pontua que a partir de 1970 comecgou a ser discutido sobre como os homens constroem
sua masculinidade. Dentre os dados obtidos, ela ressalta fala de entrevistado que afirma
ter ressignificado sua postura em seu relacionamento conjugal a partir de analise em um
grupo reflexivo da masculinidade. Nesse sentido, enfatiza que o debate da masculinidade e
seus impactos deve ser estabelecido no meio social com o intuito de garantia e respeito aos

Direitos Humanos.

Figura 5. Roda de didlogo lll - Educa¢ao em Direitos Humanos: Diversidade e inclusao.
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Fonte: Autoria prépria, 2022.
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Dando continuidade ao dialogo, a Prof2. Dra. Bernardina Aradjo de Sousa Santos
(IFPE) debateu acerca da tematica: “Diversidade cultural e orientacao sexual: recortes de
estudos sobre a comunidade LGBTQIA+ na cena da EPT” Para isso, introduz afirmando
que a Educacdo e os Direitos Humanos sao indissociaveis, sendo o compromisso com a
inclusao, e um dever da instituicao educacional. Nesse sentido, a escola deve contribuir
para a construcao dos ideais de igualdade, humanidade e justica, dado que é enfatizado a
consciéncia coletiva e social necessaria a formacao de seres humanos. Perante o papel da
escola, o curriculo é tido enquanto ferramenta de poder, que instrui e delimita o abordado
nas instituicdes educacionais, sendo necessario analisar o sujeito e seus interesses para que

possa ser construido um processo educativo inclusivo e coletivo.

Figura 6. Roda de dialogo lll: Educacao em Direitos Humanos: Diversidade e inclusao.
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Fonte: Autoria prépria, 2022.

Descricao analitica da experiéncia no XII Enccult: os trabalhos

No dia 28 (vinte e oito) de agosto, a partir das 10 (dez) horas, sob a mediacao da
coordenadora Profa, Dra. Maria Aparecida Vieira de Melo (UFRN-CPFreire), ocorreu a
transmissao das apresentacoes dos trabalhos submetidos e aprovados para participacao no
GT 10. O Quadro 1 expde, os textos, autores e suas principais discussdes, que fizeram parte

desse momento:

Quadro 1: Trabalhos do GT10

»
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AUTOR(ES)

TiTuLO

PALAVRAS-CHAVE

Jayme Benvenuto Lima Junior,
Sulamita Bernardo de Albu-
querque

A Escola Publica a Luz da Gestao Democra-
tica: A Construcao da Formacao Protago-
nista.

Escola, Gestao democrati-
ca, Protagonismo juvenil.

Eduardo Jorge Pugliese

A Ordem Discursiva dos Direitos Humanos
presente nas Ciéncias Humanas do Ensino
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Fonte: Autoria prépria, 2022.
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A monitoria, juntamente com a coordenacao, dividiram os trabalhos em dois blocos
de cinco, em razao do limite de participantes simultaneos permitidos pela plataforma de
transmissao (StreamYard). A ordem foi estabelecida através da organizacao alfabética dos

titulos. Apenas um dos autores apresentava o trabalho, dispondo de cinco minutos para a
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exposicao, ao fim de cada bloco foi aberto o espaco para perguntas aos apresentadores.

O primeiro bloco (ver figura 7) foi composto pelos seguintes trabalhos: “A Escola
Publica a Luz da Gestao Democratica: A Construcao da Formacao Protagonista’, apresentado
por Sulamita Bernardo de Albuquerque;“A Ordem Discursiva dos Direitos Humanos presente
nas Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental na BNCC", exposto por Eduardo Jorge
Pugliese; “Educacao em Direitos Humanos e o direito a uma educacao para a cidadania’,
com apresentacao de Fabiola Maria Dantas; “Género e educagdo: um recorte a partir do
componente curricular direitos humanos no curriculo de Pernambuco do novo ensino
médio’, a exposicao foi feita pela Dr.2 Jullyane Chagas Barboza Brasilino; “Maternidade e
machismo estrutural no ambiente académico: Um estudo de caso com alunas da UNEAL

campus lIl, Palmeira dos indios - AL, apresentado por Bruna Ferreira de Barros.

Figura 7. Primeiro bloco de apresentadores.
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Fonte: Autoria prépria, 2022.

O segundo bloco (ver figura 8) foi composto da seguinte maneira:“Politica de Inclusdo
e Permanéncia da Pessoa com Deficiéncia na Universidade Federal de Alagoas”apresentado
por Lays Caicara de Medeiros Balbino; “Tecnologia Assistiva: um olhar sob a perspectiva das
praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas’, por Rosane Batista de Souza; “Projeto
Aquilombando Cuidados: Equidade e Permanéncia de Estudantes Cotistas Pretos, Pardos e
Indigenas da Unesp-Assis’, com a exposicao feita por Ludmila Vitoria da Silva; “Os Direitos
Humanos na formacao dos docentes do Sitio Barra da Espingarda em Caic6-RN” apresentado

por Laize do Nascimento Fernandes.

Figura 8. Segundo bloco de apresentadores.
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Fonte: Autoria prépria, 2022.

Para além dos trabalhos citados dentro dos dois blocos, uma excecao foi aberta para
o trabalho “Um panorama sobre o estagio envolvendo a pesquisa’, apresentado por Inalda
Maria Duarte de Freitas, que por problemas de conexao na rede de internet, nao conseguiu
apresentar durante a manha. A solucao encontrada pela equipe foi abrir um pequeno espaco

ao final da Roda de Didlogo Il, para que pudesse desenvolver sua exposicao (ver figura 9).

i

Figura 9. Trabalho apresentado na Roda de Dialogo II.

RODA DE DIALOGO II

Il » < 1:4401/1:5854

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Os trabalhos apresentados contribuiram para construir um didlogo sobre as varias
tematicas que permeiam a Educacao em Direitos Humanos, favorecendo a reflexao sobre os

desafios enfrentados, bem como os avangos conquistados dentro desse campo.

Consideracoes finais
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A participacao discente na monitoria do Xll Encontro Cientifico Cultural foi uma
oportunidade que possibilitou a vivéncia de acontecimentos Unicos que nao sao possiveis
em sala de aula. Atividades ligadas a producao de materiais para divulgacao do evento,
manuseio de plataformas de transmissao e gerenciamento de frequéncia, além do
envolvimento com os participantes, coordenadores e palestrantes do GT. Essas atividades
requerem comprometimento, dedicacdo e esforco, caracteristicas Uteis, e de certa forma

necessarias, na profissao docente.

Outrossim, o conhecimento construido diante dos didlogos enriqueceu a formacao
pessoal e profissional das monitoras. O destaque dado aos Direitos Humanos no ambito
educacional é uma pauta fundamental, posto que os seres sociais sao individuos que
apresentam a necessidade do cuidado para que seus direitos sociais sejam assegurados,
tais como: a democracia, educacao, liberdade de expressao, inclusao, em suma, tudo o que

favorece para uma vida digna em sociedade.

Diante do exposto, fica evidente as contribui¢des exitosas da atividade de monitoria, dado
que os aprendizados obtidos se detém a conhecimentos intelectuais e praticos, viabilizando
uma experiéncia completa e enriquecedora. Por fim, destaca-se a troca de conhecimentos e
experiéncias entre coordenadores, monitores, intérpretes, palestrantes e participantes via chat
das transmissoes, posto que o didlogo estabelecido entre o coletivo adentra as superagao das

fronteiras epistémicas, possibilitando o processo de formagao humana.
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