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APRESENTACAO

com grande satisfacdo que apresentamos os Anais

do IX Coléquio Nacional de Letras da Uneal de Pal-
meira dos Indios, realizado no agreste alagoano. Com o
tema “Didlogos entre Universidade e Educacao Basica”,
0 evento teve como objetivo promover a interacdo e o
intercambio de conhecimentos entre a universidade e a
educacao basica.

A escolha do agreste alagoano como local do co-
léquio teve o proposito de descentralizar o acesso ao
conhecimento, proporcionando oportunidades para
professores e educadores da regido e areas proximas, que
muitas vezes ndo tinham facil acesso a eventos desse tipo.

Durante o coldquio, foi preparado um ambiente
propicio para o encontro e a troca de experiéncias en-
tre professores, pesquisadores, estudantes universitarios
e educadores da educacdo basica. A integracdo entre a
universidade e a educacio basica foi uma das principais
preocupacoes do evento, uma vez que muitas vezes ha
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uma lacuna entre as pesquisas e teorias produzidas nas
universidades e sua aplicacdo pratica nas salas de aula.

O evento buscou superar essa lacuna e incentivar
a colaboracdo e a troca de saberes entre os dois niveis
de ensino. Os professores da educacao basica puderam
contribuir com suas experiéncias e demandas especifi-
cas, enriquecendo a formacio académica e a pesquisa
universitaria, enquanto os pesquisadores e estudantes
universitarios compartilharam conhecimentos e praticas
inovadoras que podem ser aplicadas no contexto escolar.

Portanto, os Anais do IX Coldoquio Nacional de Le-
tras na Uneal de Palmeira dos Indios representam um
espaco de difusdo das reflexdes sobre as praticas peda-
gogicas, compartilhamento de metodologias inovadoras
e discussao de desafios especificos enfrentados pelos
educadores da educacgdo basica. Isso contribui para a
melhoria da qualidade do ensino, estimula o desenvolvi-
mento profissional dos professores e favorece a constru-
cdo de uma educagdo mais inclusiva e transformadora.

O primeiro capitulo deste e-book, os multiletra-
mentos e o ensino de lingua inglesa, aborda a importan-
cia dos multiletramentos e sua relacao com o ensino de
lingua inglesa, destacando estratégias e abordagens para
promover uma educag¢do mais inclusiva e alinhada com
as demandas contemporaneas.
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O segundo capitulo foca no uso de contos numa
perspectiva critica, explorando como essas narrativas
podem ser empregadas de forma eficaz no contexto edu-
cacional para estimular o pensamento critico e a reflexdo
sobre questdes sociais e culturais.

No terceiro capitulo € discutida a exploracido do
letramento literario no ensino médio sob a perspectiva
dos multiletramentos, oferecendo insights sobre como
integrar diferentes formas de literatura no curriculo es-
colar para enriquecer a experiéncia de aprendizagem
dos alunos.

O quarto capitulo examina os multiletramentos
literarios como ferramenta de empoderamento no en-
sino de lingua inglesa, apresentando estratégias e pra-
ticas que promovem a autonomia e a capacidade critica
dos estudantes no processo de aprendizagem de uma
segunda lingua.

No capitulo quinto é explorado o letramento ficcio-
nal no ensino de lingua inglesa por meio da analise da fa-
bula The Scorpion and the Frog, oferecendo insights sobre
como o ensino de literatura pode ser utilizado para desen-
volver habilidades linguisticas e criticas dos alunos.

O capitulo sexto apresenta as percepcdes de pro-
fessores do ensino fundamental de Palmeira dos Indios/
AL sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), desta-
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cando a importancia da inclusdo e da acessibilidade no
ambiente escolar.

O capitulo sétimo aborda a leitura literaria na esco-
la como instrumento de criticidade, este capitulo discute
a importancia de praticas de leitura critica como forma
de resisténcia e transformacao social.

No capitulo oitavo é realizada uma analise sobre a
contracio de preposi¢cdes com artigos, investigando um
fenémeno linguistico especifico no Portugués Brasilei-
ro (PB) e suas implica¢Oes para o ensino e aprendizagem
da lingua.

O nono capitulo apresenta reflexdes sobre a obra
Macala, explorando suas dimensdes simbdlicas e cultu-
rais, bem como seu papel na construcio da identidade e
da memoria coletiva.

O capitulo décimo discute as inteligéncias multi-
plas no ensino de inglés como lingua estrangeira, des-
tacando a importancia de abordagens pedagodgicas
diversificadas para atender as diferentes necessidades e
habilidades dos alunos.

O décimo primeiro capitulo foca no género carta e
explora como esse género textual pode ser utilizado como
ferramenta para aprimorar as habilidades de oralidade e
escrita dos alunos na educacgéo basica.

No décimo segundo capitulo, sdo apresentadas re-
flexGes sobre a producgédo textual em colaboracio na sala
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de aula, discutindo os beneficios e desafios de praticas de
escrita colaborativa no contexto educacional.

O décimo terceiro capitulo discute o desenvolvi-
mento da competéncia critica em aulas de lingua ingle-
sa, oferecendo insights e estratégias para promover uma
abordagem mais reflexiva e analitica no ensino de uma
segunda lingua.

Por fim, o décimo quarto capitulo aborda a per-
cepcao da palatalizagdo progressiva em Alagoas por es-
tudantes universitarios, oferecendo uma analise sobre as
variacoOes linguisticas regionais e sua influéncia no pro-
cesso de normatizagdo da lingua.

()
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OS MULTILETRAMENTOSE O
ENSINO DE LINGUA INGLESA:
TRABALHANDO COM OS CONTOS
NUMA PERSPECTIVA CRITICA

Danielly dos Anjos Gomes

Jaqueline Maria da Silva

Maria Verénica Tavares Neves Cardoso
Michelle Fonséca Leite dos Santos

Nathaly Barros Silva

1 INTRODUCAO

O crescente dinamismo das praticas educacionais
demanda inovag¢des no ensino de Lingua Inglesa. Nesse
cenadrio, a abordagem dos multiletramentos emerge como
uma resposta enriquecedora, particularmente quando
aplicada ao universo literario, por meio do género con-
to. Dessa forma, o nosso objetivo é apresentar uma pro-
posta didatico-pedagogica com o género textual contos
de fadas, a fim de colaborar para o desenvolvimento cri-
tico dos alunos no ensino de Lingua Inglesa, por meio
dos multiletramentos. Além disso, buscamos ampliar os
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recursos metodolégicos no contexto do ensino da leitu-
ra literaria, incorporando a histéria cultural como uma
perspectiva intrinseca ao processo de ensinar e aprender.

A pesquisa esta fundamentada nos principios te-
oricos e metodolégicos da Pedagogia dos Multiletra-
mentos, conforme apresentado por Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), por meio da qual foi possivel expandir as
tradicoes pedagogicas que sustentam a nossa profissao,
revisando nossas abordagens em relacdo aos letramentos
e ajustando-as as atuais condi¢des de construcdo de sig-
nificado no contexto contemporaneo.

A metodologia adotada é a pesquisa-agdo, carac-
terizada pela interacao ativa dos pesquisadores no con-
texto em estudo. Ademais, optamos por uma abordagem
qualitativa, enfatizando a compreensdo aprofundada e a
interpretacao significativa dos dados coletados.

Nosso trabalho esta vinculado ao Programa de Re-
sidéncia Pedagdgica, em parceria com a Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL) e uma escola de educa-
cdo basica. Através deste programa, tanto professores
quanto estudantes tém a oportunidade de adquirir co-
nhecimentos essenciais para o desenvolvimento das
habilidades e das competéncias necessarias para o am-
biente escolar. Além disso, o programa se revela como
uma ferramenta impactante na promoc¢ao de uma cultu-
ra de reflexdo pedagdgica, disseminando praticas efica-
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zes no planejamento da agao educativa para alcancgar os
objetivos de ensino.

Ao contextualizar a intersecdo entre os multile-
tramentos, o ensino critico e o género contos de fadas,
almejamos contribuir para uma pratica pedagdgica ali-
nhada as exigéncias contemporaneas, proporcionando
aos estudantes ndo apenas habilidades linguisticas avan-
cadas, mas também uma apreciacdo mais profunda e cri-
tica da literatura em lingua inglesa. Consideramos, pois,
que este estudo se encontra em um movimento continuo
de reflexdo e adaptacdo, buscando preparar os alunos
para a complexidade e a diversidade linguistica que ca-
racteriza este mundo globalizado.

2 O GENERO CONTOS DE FADAS NO CENARIO
EDUCACIONAL

O género contos de fadas, ao longo dos séculos,
tem desempenhado um papel seminal na transmissao
de valores culturais, morais e sociais, além de propor-
cionar uma experiéncia literaria unica. Originando-se a
partir de tradicoes folcléricas, essas narrativas encan-
tadas transcendem fronteiras geograficas e temporais,
moldando-se e adaptando-se, a medida que atravessam
diferentes contextos culturais. Conforme destacado por
Bettelheim (1980), os contos de fadas possuem a habi-
lidade de se comunicar simultaneamente com todos os

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

niveis da personalidade humana, fazendo uso de uma
linguagem altamente simbdlica, sem depender excessi-
vamente do pensamento légico. Em termos simples, sdo
narrativas que, ao evitar o envelhecimento, continuam a
se renovar a cada nova versdo concebida.

Ao trabalhar com praticas diversificadas com o gé-
nero textual conto de fadas, criamos um ambiente propi-
cio a liberacdo da imaginacdo e ao desenvolvimento da
criatividade do aluno. Isso ocorre porque os contos de
fadas ndo sdo meramente contos infantis, por outro lado,
sdo veiculos complexos que exploram arquétipos, sim-
bolismos e questdes universais. Sua estrutura narrativa,
na maioria das vezes, envolve elementos magicos, perso-
nagens extraordindrios e desafios épicos. Esses aspectos
nao apenas cativam a imaginacao, mas também oferecem
uma base para a exploracao literaria em sala de aula.

Radino (2003, p. 117) afirma que os contos

"ddo forma aos seus desejos e empres-
tam se como um cenario de seus sonhos,
agucando sua imaginacédo e favorecendo
seu processo de simbolizacdo, tdo ne-
cessarios a sua insercdo em um mundo
civilizado e cultural.”
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O autor sugere que os contos de fadas servem como
um palco para os sonhos e estimula a imaginacdo, o que
¢é essencial para o processo de simbolizacdo, fundamen-
tal para a integracdo das criancas e adolescentes em um
mundo civilizado e cultural. Além de liberar a criativi-
dade, o referido género mantém os alunos envolvidos e
curiosos do inicio ao fim da narrativa. Assim, por meio
de metaforas, os contos levam os estudantes a refletirem
sobre a estrutura familiar e os conflitos internos da con-
dicao humana.

Os contos de fadas desempenham um papel dual
na experiéncia infantil. De acordo com Bettelheim (1980),
“enquanto diverte a crianca, o conto de fadas, esclare-
ce sobre si mesma, e favorece o desenvolvimento de sua
personalidade” (Bettelheim, 1980, p. 20). Ao passo em que
proporcionam entretenimento, essas histérias também
desempenham um papel esclarecedor, ajudando a crian-
ca a compreender aspectos fundamentais da sua propria
identidade. Além disso, os contos de fadas contribuem
para o desenvolvimento da personalidade da crianca,
possivelmente fornecendo insights sobre emoc¢des, valo-
res e desafios. Portanto, para Bettelheim (1980), os contos
de fadas vdo além do entretenimento superficial, desem-
penhando um papel crucial na formacao e na compreen-
sdo psicologica da criancga.
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No contexto do ensino de lingua estrangeira, os
contos de fadas apresentam diversas vantagens. Essas
narrativas possibilitam que os alunos contextualizem si-
tuacOes e emocodes, compartilhando essas experiéncias
ao lerem e discutirem com os colegas. Ao se envolverem
com os contos de fadas, os estudantes tém a chance de
aprimorar habilidades cruciais, como a criatividade, o
raciocinio dedutivo e a assimilacdo de valores conside-
rados essenciais pela sociedade, tais como: amor, hones-
tidade, paciéncia, disciplina, motivacdo e autoestima.

3 PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

A pedagogia dos multiletramentos é uma aborda-
gem educacional que reconhece a diversidade de lin-
guagens e praticas comunicativas na sociedade atual.
Assim sendo, os multiletramentos expandem a ideia de
alfabetizacdo e consideram diferentes formas de lingua-
gem, além da verbal, como a visual, a digital e a sonora.
Essa pedagogia auxilia a ampliacdo da formacao leitora
e a producdo de textos contemporaneos, objetivando
preparar os alunos para compreender e escrever textos
em diversos contextos. Nesse sentido, essa abordagem
vai além da alfabetizacao, estreitando as habilidades de
leitura e escrita e incluindo o processo de construcio de
diversos saberes.
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[...] abordar os produtos culturais letra-
dos, tanto da cultura escolar e dominan-

te, como das diferentes culturas locais

e populares com as quais alunos e pro-
fessores estido envolvidos, assim como
abordar criticamente os produtos da
cultura de massa. Essa triangulacédo que

a escola pode fazer, enquanto agéncia de
letramento patrimonial e cosmopolita,
entre as culturas locais, global e valori-
zada, é particularmente importante - em Y
especial no Brasil - quando reconhece- A
mos a relevancia de se formar um aluno ...
ético e democratico, critico e isento de =
preconceitos e disposto a ser ‘multicul-
tural em sua cultura’ e a lidar com as di-
ferencas socioculturais (Rojo, 2009, p. 12
apud Zenere, 2023, p. 39).

Neste trabalho, apresentamos uma abordagem ino-
vadora, uma vez que utilizamos os contos de fadas como
instrumento central para o desenvolvimento critico dos
alunos, no ensino de Lingua Inglesa. A perspectiva dos
multiletramentos proporciona uma visao ampla e dina-
mica do processo educativo, incluindo aspectos linguis-
ticos, culturais e sociais de maneira compreensivel. Com
base nas discussdes do Grupo de Nova Londres (2021
[1996]), os multiletramentos descrevem

[...] dois aspectos importantes em rela-
cdo a emergente ordem cultural, insti-
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tucional e global: a multiplicidade de
canais de comunicacao e de midia, e a
crescente saliéncia da diversidade cul-
tural e linguistica. A nocdo de multile-
tramentos complementa a pedagogia do
letramento tradicional ao abordar esses
dois aspectos relacionados a multiplici-
dade textual (GNL, 2021 [1996], p. 106).

Diante disso, a multiplicidade de linguagens, mi-
dias e culturas permeiam os textos que circulam social-
mente. Esses aspectos, muitas vezes, sdo esquecidos por
pedagogias mais tradicionais, cuja prioridade é a lin-
guagem escrita. O ensino deve ser distribuido de forma
equilibrada para que possa atender as demandas atuais,
considerando os elementos visuais, espaciais, sonoros
que se entrelacam na producéo textual.

Segundo Zenere (2023), constata-se a oferta de uma
diversidade de textos e a percepcdo dos professores de
que ha maior engajamento por parte dos alunos, quando
apresentado diferentes géneros textuais. Raimundo, Ba-
rela e Pontes (2022, p. 185) destacam que o engajamento
se justifica pelo fato de os alunos ja os conhecerem, o que
“pode tornar o processo de aprendizagem mais signifi-
cativo para eles, motivados a participar da atividade e a
expressar suas opinides”.

Por outro lado, de acordo com Fernandes, Von
Miihlen e Lenharo (2022), trabalhar com os géneros multi-

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAD BASICA
Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

modais na perspectiva dos multiletramentos implica uma
reflexdo que vai além do movimento de consumo desses
géneros. E importante que os alunos tenham a oportuni-
dade de produzi-los de maneira consciente e critica, com-
preendendo as diferentes formas de linguagem e como
elas funcionam em conjunto, para produzir significados.

As aulas foram estruturadas em um trajeto que in-
clui sondagem oral sobre o que os discentes sabiam acer-
ca do género; sobre os elementos da narrativa ficcional;
sobre a dindmica de um conto; o que sao estereétipos; o
que eles compreendem sobre as ideologias reproduzidas
por tras dessas narrativas; leitura e interpretacao do con-
to Snow White; e debates e producdes escritas.

A proposta de letramento critico por meio do conto
de fadas “Branca de Neve” se alinha aos principios da Pe-
dagogia dos Multiletramentos, enfatizando a relacio en-
tre elementos semiéticos na compreensao e na producao
oral e escrita.

Ao adotar os pressupostos tedricos e metodoldgi-
cos dos Multiletramentos, fundamentados em Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020), a pesquisa propde uma reava-
liacdo das abordagens tradicionais sobre letramento,
alinhando-as as demandas contemporaneas na constru-
cdo de significados. A perspectiva dos multiletramentos
reconhece a diversidade de praticas de letramentos na
sociedade, promovendo a compreensdao dos fendmenos
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sociais e culturais, multiplos letramentos, valorizacao do
conhecimento prévio, mediacao da pratica social e uma
abordagem ativa e colaborativa de aprendizagem.

Nas palavras de Zenere (2023, p. 33), os letramen-
tos possuem:

“um conceito fluido e em evolugdo que
tém implicacdes importantes na edu-
cacdo, que evidenciam a necessidade
de uma abordagem mais holistica, que
engloba ndo apenas as habilidades de
letramento tradicionais, mas também
as habilidades de letramento digital e
midiatico”.

Nesse contexto, a Pedagogia dos Multiletramentos
€ uma abordagem valiosa que vai além do ensino tradi-
cional de linguas, promovendo uma educacao inclusiva.
A proposta apresentada demonstra que essa pedagogia
é uma ferramenta para desenvolvimento das competén-
cias linguisticas, criticas e culturais dos alunos.

4 METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido no contex-
to do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), em par-
ceria com a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL),
no ano de 2023. As atividades ocorreram em uma escola
publica municipal da cidade de Palmeira dos Indios -
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AL, sob a orientacao de uma professora da universidade
(orientadora do Projeto) e da professora de lingua inglesa
da referida escola. Neste projeto, buscamos nao apenas
ensinar o idioma, mas também promover uma leitura li-
teraria critica, incorporando elementos culturais, orais e
imagéticos no processo educativo.

Através deste programa, professores preceptores,
em conjunto com os estudantes pesquisadores, tém a
oportunidade de desenvolver conhecimentos indispen-
saveis para a sua pratica docente. Além do mais, o progra-
ma é uma ferramenta importante na promocao da cultura
de reflexdo pedagogica, cultivando praticas eficazes na
acao educativa.

Visando explorar as producodes textuais dos alunos
no contexto de ensino-aprendizagem da lingua inglesa,
por meio do género conto de fadas, partimos de uma pes-
quisa bibliografica realizada por meio do levantamento
da literatura referente aos documentos oficiais para o
ensino de Lingua Estrangeira, no Ensino Fundamental
(LDB, PCNs etc.), aos multiletramentos e ao uso dos gé-
neros textuais.

A pesquisa baseia-se na abordagem de pesquisa-
-acdo, que se caracteriza pela intervencao dos pesqui-
sadores no contexto de estudo, na qual optamos por
uma abordagem qualitativa, enfatizando a compreensao
e interpretacao dos dados coletados. De acordo com
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Appolinario (2011), os dados da pesquisa qualitativa sao
coletados nas interagdes sociais e analisados subjetiva-
mente pelo pesquisador, pois, nesta modalidade, a pre-
ocupacgdo € com o fendémeno. Sendo assim, Rodrigues
e Limena (2006) afirmam que os pesquisadores tentam
descrever a complexidade de uma determinada hipotese,
analisar a interacdo entre as variaveis e ainda interpretar
os dados, fatos e teorias.

4.1 PROJETO DE INTERVENCAO: DESCRICAO DAS
ATIVIDADES

Todo projeto de intervencao pedagdgica surge da
reflexdo mediante a pratica em sala de aula ou do contex-
to educacional geral. O plano de intervencao pedagdgi-
ca, no entanto, embora parta da reflexdo a olho nu sobre
a pratica do professor, sobre o processo de ensinoapren-
dizagem ou sobre questdes sociais, precisa de embasa-
mento e planejamento para ser colocado em pratica, caso
contrario, ndo havera muitas respostas.

De acordo com Souza (2011), diante do caos, o su-
jeito precisa aprender a aprender, e neste sentido, entra
a funcao do professor, de ser o mediador nesse percur-
so de ensinoaprendizagem. Sendo assim, para organizar
o projeto de intervencao, observamos os problemas e/ou
as dificuldades enfrentadas pelos alunos no que diz res-
peito a literatura, em particular, a literatura inglesa. O se-
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gundo passo foi planejar o plano de intervencao, este foi
alicercado na pedagogia dos multiletramentos, uma vez
que ela propde modos de significacdo dinamicos.

A coleta de dados foi realizada em quatro turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola pu-
blica municipal, localizada na cidade de Palmeira dos
Indios-AL. Para efeitos de anélise, escolhemos algumas
producgdes que foram desenvolvidas por meio de uma
sequéncia de aulas desenvolvida pelos bolsistas do Pro-
grama de Residéncia Pedagogica (Letras - Inglés e Le-
tras - Portugués), da Universidade Estadual de Alagoas
(UNEAL). Na elaboracao do projeto de intervencao, pla-
nejamos 8 aulas, com o intuito de analisar o desenvolvi-
mento dos alunos.

Para dar inicio ao projeto de intervencao, a primeira
etapa advém de uma sondagem oral, em que fizemos al-
gumas perguntas sobre os contos que os alunos ja leram,
se tiveram contato com algum, seja fisico ou online. Em
seguida, exibimos dois exemplares fisicos, um na lingua
materna (Jodo e Maria) e o outro na lingua inglesa (Peter
Pan). Apds a sondagem, foi aplicada uma atividade ludi-
ca, por meio de um quebra-cabeca que contém imagens
dos personagens principais de alguns contos de fadas. A
turma foi dividida em grupos, em que cada um teria que
montar e depois ir a frente falar um pouco sobre os per-
sonagens e o conto pelo qual ficaram responsaveis. Para
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finalizar a aula, propomos uma atividade para casa, para
que eles pudessem pesquisar e conhecer mais acerca do
conto trabalhado.

Na segunda etapa, houve uma discussido sobre es-
teredtipos. A principio, colocamos a seguinte pergunta
na lousa: “Do you know what the word ‘stereotype’ means?”
(Vocé conhece a palavra esteredtipos?), com o auxilio de
algumas imagens coladas na lousa, para evidenciar as
caracteristicas de cada personagem. Depois de ouvir as
respostas, construimos alguns conceitos para o termo
“esteredtipos”. Na sondagem, verificamos que muitos es-
tudantes desconheciam o significado da palavra e outros
ndo sabiam ou nunca tinham ouvido falar.

Posteriormente, identificamos as diferencas e se-
melhancgas do conto de fadas, com base nas caracteris-
ticas das personagens principais e como os estereétipos
também estdo presentes na realidade. Com base nisso,
realizamos um debate mediante a ideia tradicional de
“princesa” e suas caracteristicas estereotipadas, a cada
opinido, foi montada uma tabela em portugués e em in-
glés. Ndo buscamos utilizar apenas as varias formas de
linguagem, mas, sobretudo, a participacdo dos alunos.

Na terceira etapa, apresentamos o conto Snow
White and the Seven Dwarfs, por meio de textos impres-
sos com as imagens, fazendo lembrar cenas. Em seguida,
desenvolvemos uma Leitura partilhada e a interpretacao
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do conto. Apds isso, realizamos uma segunda leitura, en-
volvendo a discussao de varios temas abordados pelos
alunos, a partir da leitura do conto: amadurecimento, ca-
pacidade de cuidar de si, narcisismo, ciumes, inveja, in-
gratiddo, excesso de vaidade etc.

Apresentamos algumas versdes modernas de con-
tos de fadas, como: The Paper Bag Princess, do autor Ro-
bert Munsch. Essa ferramenta foi utilizada com o intuito
de promover um maior contato com o texto, por meio da
representacdo visual, uma vez que o livro faz uso da lin-
guagem visual e da verbal.

Na quarta etapa, realizamos um debate ético, em
que foram discutidas questdes éticas relacionadas aos
contos de fadas, definicdo de “esteredtipos”, buscando
analisar se eles tinham compreendido o que discutimos
em outras aulas. Através do assunto versado, os discentes
apresentaram pontos, como: empoderamento e autoesti-
ma, explorar histérias de mulheres reais que desafiaram
expectativas sociais, destacando modelos de empodera-
mento feminino e como essas representacdes mudaram
ou permanecem estereotipadas.

Na quinta etapa, os alunos fizeram a producgéao ini-
cial. Solicitamos que escrevessem um conto ou que pro-
duzissem projetos criativos que apresentassem o conceito
de princesa de forma critica, podendo recriar um conto
ou criar suas proprias narrativas, esquadrinhando o tema
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que foi discutido. Neste momento, verificamos o nivel de
dificuldade dos alunos em relacao a escrita e como eles
compreendiam a configuracdo de um conto (estrutura,
narrativa, criatividade etc.).

Na sexta etapa, definimos os aspectos estruturais
do género conto e os elementos da narrativa. Em todas
as aulas, havia debates e discussoes. Assim, ouviamos
o que os discentes tinham a falar sobre a tematica tra-
balhada, para depois apresentarmos termos e conceitos
mais técnicos. Nesses momentos, sempre buscavamos
inserir termos em lingua inglesa para que eles pudessem
ter contato com alingua de uma forma ludica e interativa.

Na sétima etapa, devolvemos os contos produzi-
dos, para que os discentes pudessem rever as suas difi-
culdades. Para tanto, fizemos um apanhado das questdes
mais recorrentes e explicamo-las no quadro para que
cada um pudesse entender onde “errou”. Essa producao
inicial serviu como o esqueleto para a reescrita do texto.

Na oitava etapa, propomos a elaboracdo da produ-
cdo final. O plano foi a criacao de fanzine, pois os alunos
poderiam fazer uso de diversas linguagens. Além de in-
troduzir a dindmica dos multiletramentos, aplicando nao
so a forma escrita, como a visual, eles tiveram a oportuni-
dade de demostrar as suas habilidades criativas.

Os fanzines sdo publicagdes que trazem diversos
textos, tudo que o escritor/editor julgar interessante. Na
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composicao desse fanzine, os alunos dédo vida a sua ima-
ginacgdo, a sua criatividade e ao seu universo particular,
sendo criadores da prépria histéria. Para tornar essa
criacdo ainda mais dindmica, os residentes decidiram
que premiariam os trabalhos mais criativos, levando em
consideracdo a estrutura do conto, a escrita em lingua in-
glesa e as ilustragdes produzidas.

4.2 ANALISE DAS PRODUCOES

Como foi apresentado na sec¢do anterior, os resi-
dentes discutiram e mostraram a estrutura composicional
do género textual conto de fadas (fairy tale). Os alunos ja
sabiam que toda fairy tale comecava, por exemplo, com
once upon a time e terminava com they lived happily ever
after. Como sabiam como esse tipo de histéria é estrutu-
rada, os residentes sugeriram que houvesse uma mudan-
ca, alterando ndo so6 os personagens, mas também o final,
conforme discutido em sala: “nem todo final é um final
feliz” ou “nem toda princesa deve ser aquela menina ino-
fensiva com uma beleza padrao”. Neste momento, anali-
saremos trés producgodes dos alunos do 9° ano. O primeiro
conto intitula-se Is she really a princess?; o segundo The
princess and the witch; e o terceiro Deise the wolf.

Is she really a princess? inicia com uma pergunta
que faz o leitor refletir do porqué a protagonista é uma
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princesa. O conto narra a histéria da princesa Natia,
esta que se apresenta como uma princesa de pele es-
cura, com longos cabelos dourados e esta prestes a to-
mar posse do seu posto no reino. No entanto, Natia ndo
queria ser apenas “uma princesa”, ela queria seguir seus
sonhos, mesmo sendo escolhida pelos seus suditos. Por
ser muito competente no que fazia, Natia acaba tendo
rivais, a Medsey era uma delas, pois ela sempre nutriu
um sentimento de inveja de Natia e queria ser a préxima
rainha. Para isso, estava disposta a fazer de tudo para
usurpar o trono para si. Apesar de diversas tentativas de
Medsey, nos ultimos minutos, Natia consegue enfren-
tar todos os obstaculos e aceita ser princesa do seu rei-
no, mas com a de se tornar uma advogada. Desse modo,
seria a primeira princesa negra, ao tempo em que nao
abandonaria os seus sonhos profissionais.

The princess and the witch parte de um contratem-
PO, em que uma princesa e uma bruxa tém uma amizade
secreta que traz muitos problemas. O conto é atravessa-
do por essas tubulacdes e por tentativas de resolver estes
problemas. Flivia e Helena nasceram em um reino distan-
te, Flivia ndo gostava de ser princesa por conta das suas
obrigacdes e estava destinada a se casar com o principe
King. No tormento de sua vida, sempre buscava sair do
castelo. Em uma das suas fugas, encontrou Helena, esta
que era filha de uma bruxa e que a salvou. Desde entao,
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ficaram amigas, mas suas familias ndo se davam bem, tal-
vez por Helena ser uma bruxa. No decorrer do conto, as
duas acabam trocando de corpos, Helena se apaixona por
King, mas ele ndo sabia que elas haviam trocado de cor-
po. Quando o segredo é descoberto, as familias entram
em guerra. No fim, em meio as brigas, o amor de Helena
¢é aceito pelo principe e eles viveram felizes para sempre.

Deise the wolf conta a histdria de uma garota que
ndo é uma princesa. Ela foi abandonada em uma floresta
pelos pais quando ainda era recém-nascida. Com pena
da garota, uma matilha de lobos comeca a crid-la. Quan-
do jovem, o sonho de Deise era ir a cidade, mas os lobos
diziam que era muito perigoso e contavam como o0 mun-
do e a humanidade eram cruéis. Ao ir a cidade, Deise se
assusta com toda aquela bagunca, um ambiente tomado
pelo lixo, barulho e fumaca dos carros. Nesse momento,
Deise volta para a selva, encontrando sua familia de lo-
bos. Em meio a confusédo, Deise conhece Pedro e ele tenta
rapta-la. Inicia-se uma guerra entre humanos e animais
da floresta. Para acabar com a guerra, Deise aceita ser
levada pelos cientistas para ser estudada, pois queriam
saber como aconteceu essa adaptacdo. O conto termina
com Deise tendo uma vida normal na cidade, podendo
visitar seus amigos e familiares na floresta, mesmo sendo
tratada como um objeto de pesquisa.
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Como foivisto anteriormente, cada conto evidencia
uma historia distinta. Além de seguir o que foi proposto
em sala, em relacdo as caracteristicas dos personagens,
os alunos levaram em consideracdo as diferentes esfe-
ras da sociedade, sendo revelado nao sé a magia, como
o real, demonstrando que uma princesa também tem so-
nhos e diferencas. E possivel verificar que a linguagem
manifestada nas produc¢des traduz mensagens do aluno
como criador que a desenvolveu em decorréncia da pra-
tica social.

A figura abaixo ilustra uma fairy tale desenvolvida
por um dos alunos, em que ele utiliza escrita, colagens,
pinturas e desenhos. E perceptivel o cuidado e a delica-
deza empregados em cada detalhe.

Flgurarl Is she really a princess?

ere, oV vBhe. wlddent I e sy Snn“a-vu‘u\ﬁn.am. (‘\\A&e
awm G ) B o mgelERT LB ol e B

meowﬁ-.nw-‘\n&w%
o) Mol . Crd

i MNM - 53&,,,‘%% oShisroa e, aundBun ST

4

Fonte: os autores (2024)

i »



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

Em Is she really a princess?, verificamos o pen-
samento acerca das diferencas e das realizagcOes. Neste
caso, o sonho interrompido pelo dever de ser princesa.
Levando esse conto a realidade do aluno, talvez esta re-
flexdo se relacione a dificuldade de seguir uma profissao,
isto é, muitos estudantes tém o sonho de seguir uma car-
reira, mas, em razao da pressao familiar e social, acabam
tomando rumos diferentes. E o que acontece com Naitia,
em que ela deveria desistir do sonho para seguir assumir
o posto de princesa. Nesse sentido, a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, fazendo com que linguagem
e realidade se prendem dinamicamente (Freire, 1989).

Figura 2 - The princess and the witch

Fonte: os autores (2024)
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Em The princess and the witch, é possivel observar
o conflito de classes, em que Helena nao podia continuar
com o amor da sua vida por ser uma bruxa, e o principe
teria que se casar com Flivia, porque era o certo a se fazer.
Mesmo Helena salvando a princesa da morte, ela sempre
foi vista como algo horripilante.

Essa atividade uniu o util ao agradavel, em relacao a
forma de acessar e de criar literatura, além da incluséo da
lingua inglesa, visto que é dificil a leitura e a escrita em
lingua inglesa sdo consideradas complexas no ambiente
da educacdo basica, fazendo com que muitos alunos de-
sistam na primeira tentativa.

E factivel como cada um tende a estruturar seus con-
tos mediante a um problema que acontece na realidade,
levando em consideracdo a magia proporcionada pelos
contos de fadas, conforme observamos em Deise the wolf.

Figura 3 - Deise the Wolf

Fonte: os autores (2024)
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Em Deise the wolf, o conto é conduzido por proble-
mas existentes no mundo, causados pela humanidade,
como a poluigdo. O autor destaca como “o diferente” pro-
vocareacgdes aqueles que ndo conseguem compreendé-lo,
tratando-o como um objeto de pesquisa. Nesse sentido,
Zerene (2023) destaca que a pedagogia dos multiletra-
mentos se baseia na formacéo de alunos, na perspectiva
de criadores de significado, por meio de diferentes pers-
pectivas linguisticas, culturais e comunicativas. Assim, a
producédo das fanzines pode incentivar a criatividade dos
estudantes, usufruindo da sua visdo como criador do seu
proprio conto. Nessa producido vemos uma intertextua-
lidade com o filme e a animacdo “Mogli o menino lobo”,
adaptado do livro de Joseph Rudyard Kipling, um autor
e poeta britanico.

Durante o processo de producédo das fairy tales, os
alunos tiveram todo o apoio dos residentes. As palavras
surgiram aos poucos, como: prince, castle, princess, king-
dom, fairy tales, time, enchanted, once upon entre outras.
Em seguida, utilizamos estas palavras na formacao de fra-
ses. Dessa maneira, na perspectiva dos multiletramentos,
os alunos que desenvolveram suas fairy tales se torna-
ram designers da sua propria aprendizagem, pois agiram
como participantes, ressignificando as suas praticas.

Ao analisar as fairy tales, percebemos um pouco
da realidade que os alunos vivenciam dentro e fora da
escola e que néo pode ser desconsiderada no processo
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de ensino-aprendizagem. As trés producdes analisadas
revelaram seu carater social e psicoldgico, na medida em
que refletem praticas e vivéncias dos alunos, transforma-
das e representadas a partir do uso do vocabulario em
inglés. Os discentes levaram em consideracao as diferen-
cas e semelhancas; o preconceito; a realizacdo de sonhos;
a ilusdo de um final feliz que, na verdade, é um final feliz
apenas para um dos lados da histéria, enquanto o injusti-
cado é preso nesta ilusao.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados foram ao encontro do nosso obje-
tivo e contribuiram para o desenvolvimento critico dos
alunos, no ensino de Lingua Inglesa, por meio dos mul-
tiletramentos. Além disso, a pesquisa favorece o uso de
diferentes recursos didaticos para a leitura literaria, esta
que vem passando por dificuldades, pois os alunos pou-
co conhecem ou buscam participar desse mundo. Nes-
sa perspectiva, Novoa (2022, p. 3) afirma que “apesar de
todas as dificuldades e todos os problemas, qualquer
mudanca real na educacdo e na pedagogia s6 podera
vir de dentro da profissdo docente, sempre com um for-
te apoio externo, nomeadamente, dos académicos e das
universidades”.

Atendendo ao pensamento de N6voa, essa mudanca
foi colocada em pratica por meio do projeto de interven-
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cdo apresentado na metodologia, em que, ao contextua-
lizar a ligacdo entre multiletramentos, letramento critico
e o0 género conto, contribuimos para uma pratica peda-
gogica que contempla as exigéncias atuais. Desse modo,
proporcionamos nao apenas habilidades linguisticas ne-
cessarias na lingua inglesa e na lingua portuguesa, mas
também um ideal critico da literatura e a prépria imersao
do aluno nas distintas realidades.

Esses resultados foram possiveis a partir da con-
feccdo dos fanzines, pois envolveu criticidade e criati-
vidade. Este plano estd em um movimento continuo de
reflexdo, buscando preparar os alunos para a complexida-
de e a diversidade linguistica, como na visao de Kalantzis
e Cope (2012), na qual aprender a ler e a escrever textos
que integrem a linguagem verbal com outras modalida-
des, como a visual, a auditiva, a gestual e a espacial.

No decorrer das aulas, ha énfase na fluidez entre
habilidades, tecnologias e contextos, preparando os
alunos para aplicar suas competéncias de letramento
de maneira flexivel em diversas situagdes. A aprendiza-
gem ativa e colaborativa, aliada a discussdo de questdes
éticas, promove a reflexdo critica sobre as representa-
¢Oes nos contos de fadas e estimula o empoderamento
e a autoestima.

Conforme Kalantzis e Cope (2012), é necessario
questionar quais conhecimentos especificos os alunos
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precisam aprender, para estarem melhor preparados e se
comunicarem de maneira eficaz e critica. De acordo com
os autores, devemos considerar a necessidade de uma
abordagem mais ampla e inclusiva do letramento, que
nao se limite apenas ao dominio da linguagem alfabética.

Portanto, a aprendizagem ativa e colaborativa, des-
tacada nas atividades de debate ético e na producgéo de
textos criticos, promove a construgdo autébnoma do co-
nhecimento, instigando os alunos a aplicar habilidades
de letramento de forma reflexiva. A fluidez entre habi-
lidades, tecnologias e contextos, evidenciada na abor-
dagem flexivel e interdisciplinar, prepara os estudantes
para desafios diversos.

A devolucao dos textos produzidos com correcao e
a producéo final indicam um ciclo de feedbacks importan-
te para o aprimoramento continuo, além da participacao
ativa com o mundo literario. Partindo do objetivo inicial
ao resultado, é perceptivel como todo esse planejamento
os levou a reflexdo sobre a literatura de lingua inglesa.

6 CONCLUSAO

Durante esta pesquisa, foram discutidas questdes
importantes acerca do ensino de Lingua Inglesa, relacio-
nadas a utilizagcdo dos multiletramentos. Apresentamos
uma proposta didatico-pedagodgica com o género textual
contos de fadas (Fairy Tales), com o intuito de desenvol-
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ver a criticidade dos alunos, no ensino de Lingua Ingle-
sa. Diante disso, foi possivel averiguar a criatividade dos
alunos a partir da producao de contos de fadas, na pers-
pectiva dos multiletramentos.

A atuacado dos residentes, juntamente com a pre-
ceptora, foi fundamental ao longo de todo o processo de
ensino - aprendizagem da lingua inglesa com os alunos.
Percebemos uma ampliacdo referente ao género, isso
porque, no primeiro momento, eles desconheciam a es-
trutura, o que foi diagnosticado na producédo inicial.

Diante dessas consideragoes, acreditamos que o
projeto ajudou os alunos em diversos quesitos, como a
ampliacao do vocabuldrio relacionado ao tema contos de
fadas e a escrita em lingua inglesa, bem como um aperfei-
coamento da propria lingua materna, visto que os textos
foram escritos inicialmente em portugués. Os residentes
participaram ativamente da construcao das producdes
textuais, enquanto mediadores do processo. Destarte,
o Programa de Residéncia Pedagdgica se mostrou um
importante espaco para a promoc¢ao de uma cultura de
reflexdo pedagogica, disseminando praticas eficazes no
planejamento e na acao educativa.
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EXPLORANDO O LETRAMENTO
LITERARIO NO ENSINO MEDIO
SOB A PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS
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1 INTRODUCAO

O histérico educacional é de favorecimento de
textos considerados canodnicos, negligenciando, muitas
vezes, outras formas expressivas da literatura. Em um
mundo cada vez mais diverso, em que as fronteiras en-
tre as culturas se entrelacam e as identidades se tornam
cada vez mais multifacetadas, a persisténcia em privile-
giar textos candnicos revela-se limitadora. Portanto, ha
a necessidade de abordagens pedagdgicas que reflitam
essa riqueza cultural e linguistica.

O presente trabalho surge como uma resposta a
essa demanda, propondo uma abordagem didatico-pe-
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dagodgica que se volta as multissemioses, multimodalida-
des e multiculturalidades presentes nas manifestacoes
literarias. O objetivo é ir além dos limites do texto escrito
tradicional, explorando suportes literarios diversos para
atender as variadas necessidades do alunado.

A Teoria dos Multiletramentos busca uma maior
compreensao das praticas de leitura e escrita, levando
em consideracdo a multiplicidade de linguagens presen-
tes na atual sociedade. Do mesmo modo, os multiletra-
mentos literdrios vao além da decodificacdo de signos,
ultrapassando essa barreira e buscando diferentes for-
mas de expressao literaria, em diversas formas de mani-
festacOes, como textos escritos, visuais ou audiovisuais.

O projeto se encontra em fase de finalizacao e esta
sendo realizado em uma escola publica, localizada na ci-
dade de Palmeira dos Indios - AL. As atividades foram
realizadas no ambito do Programa Residéncia Pedagdgi-
ca (PRP), vinculado ao nucleo de Lingua Inglesa da Uni-
versidade Estadual de Alagoas. Utilizamos, como texto
base, Strange Case of Dr. Jekyll and Mr. Hyde, escrito por
Robert Louis Stevenson. Dessa forma, buscamos enri-
quecer a experiéncia da leitura por meio de adaptacoes
em outros géneros textuais/discursivos, como cronicas,
histérias em quadrinhos (HQ) e animacdes.

A fundamentacdo tedrica deste trabalho se apoia
nas teorias dos Multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pi-
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nheiro, 2020), explorando os conceitos dos multiletra-
mentos literarios (Cardoso, 2021) e letramento ficcional
(Zappone; Nascimento, 2019). A partir desse projeto, pre-
tendemos ampliar os recursos metodolégicos utilizados
no ensino de leitura literaria, especialmente no contexto
da Lingua Inglesa

Ao adotarmos uma abordagem mais inclusiva e di-
versificada, acreditamos que este trabalho contribuira
para uma pratica pedagogica mais eficaz, promovendo
o desenvolvimento dos estudantes, a0 mesmo tempo em
que respeita e celebra a riqueza das expressdes literarias
em suas diversas formas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Com a globalizacdo e a evolucdo da tecnologia, a
sociedade sofreu grandes mudancas, consequentemente
as necessidades de aprendizagem também sofreram mo-
dificagdes. Com isso, é preciso novas teorias e ferramen-
tas para suprir essas necessidades.

Nesse sentido, adentramos a Teoria dos Multiletra-
mentos (Cope; Kalantzis; Pinheiro, 2000). De acordo com
os tedricos, a escolha por esse termo se deu por meio da
variedade de canais de comunicacao e a ampla diversi-
dade cultural e linguistica. Segundo eles, o termo é capaz
de englobar diversos modos e formas de representacao
que se alteram conforme a cultura e o contexto, abarcan-
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do aspectos que vao além da linguagem. De acordo com
Cardoso (2021),

[...] ser letrado ja ndo envolve apenas ser
funcional socialmente, através de textos li-
nearmente escritos, pois, para a Teoria dos
Multiletramentos, ser letrado significa cir-
cular socialmente por meio da multimodali-
dade de textos (escritos, imagéticos, digitais,
multimodais etc.) presentes, principalmen-
te, nos grandes centros urbanos; significa,
ainda, fazé-lo de forma consciente e critica
(letramento critico) (Cardoso, 2021, p. 42).

A Pedagogia dos Multiletramentos adota uma pers-
pectiva na qual a mente humana € incorporada, situada e
social. Em outras palavras, sustenta que o conhecimento
humano estd enraizado em contextos sociais, culturais
e materiais, e que o desenvolvimento do conhecimento
ocorre como parte de um processo de intera¢cdes colabo-
rativas com individuos de diversas habilidades, contextos
e perspectivas, todos integrantes da mesma comunidade
(Cope; Kalantzis, 2000).

Dessa forma, diante das transformacgdes continu-
as na sociedade contemporanea, torna-se necessario o
surgimento de novas teorias capazes de atender as cres-
centes demandas e necessidades dos alunos. A evolu-
cdo do cenario social e tecnologico requer abordagens
inovadoras que possam se adaptar as mudancgas, pro-
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porcionando uma educacdo mais relevante e alinhada
aos desafios presentes.

Considerando a diversidade cultural e linguistica, é
importante ressaltar que o letramento literario néo se li-
mita as obras consideradas candnicas, por outro lado, ele:

"pode ser compreendido como o con-
junto de praticas sociais que usam a
escrita literaria, compreendida como
aquela cuja especificidade maior seria
seu traco de ficcionalidade "(Zappone,
2007, p. 53).

No contexto educacional, a escola € a responsavel
pelo processo de letramento dos alunos, e, na maioria
das vezes, as obras escolhidas sdao as reconhecidas pela
critica literaria, ou seja, aquelas que empregam certos
métodos de analise, com o objetivo de avaliar (ou néo)
o valor artistico de um texto. Seguindo essa perspectiva,
outras expressoes literarias, como filmes, séries, jogos,
fanfics, entre outras, sdo subestimadas pelas institui¢des
educacionais por ndo se enquadrarem no formato tradi-
cional de livro.

Tendo em vista essas consideracdes, verificamos
a necessidade de repensar e atualizar as praticas educa-
cionais, buscando integrar as diversas expressoes lite-
rarias e reconhecendo o potencial de aprendizagem em
contextos multimodais. Essa reavaliacio se torna crucial
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para proporcionar uma educacdo alinhada as demandas
da sociedade contemporanea, preparando os alunos nao
apenas para serem funcionalmente letrados, mas tam-
bém para circularem de maneira consciente e critica em
meio a diversidade cultural e tecnoldgica.

3 OBRA LITERARIA BASE DO PROJETO

A obra escolhida para ser a base do projeto foi a
novela goética Strange Case of Dr. Jekyll and Mr. Hyde,
escrita pelo autor escocés Robert Louis Stevenson e pu-
blicada em 1886. Esta obra é considerada um classico da
literatura goética vitoriana, e € marcada pela exploracao
profunda da dualidade humana e dos conflitos morais.

Ao adotar essa obra como referéncia, além de des-
vendar as nuances da narrativa envolvente de Steven-
son, buscamos enriquecer a experiéncia educacional
dos alunos por meio da introducao a multimodalidade.
Segundo Cope e Kalantzis (2009), a multimodalidade é
um componente vital da pedagogia do multiletramento,
destacando a incorporacado de recursos no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse contexto, os alunos foram
expostos a uma abordagem pedagogica abrangente,
que ndo se restringiu apenas aos textos escritos, mas
incorporou elementos visuais, videos, animacdes e ou-
tras formas de expressao.
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Através dessa abordagem multimodal, os alunos fo-
ram incentivados a explorar a narrativa de Strange Case
of Dr. Jekyll and Mr. Hyde de maneira mais holistica, uti-
lizando diferentes canais de aprendizado. Essa aborda-
gem diversificada ampliou o entendimento da obra em si
e estimulou o desenvolvimento de habilidades criticas e
interpretativas diante de diversos tipos de informacdes.
Portanto, a escolha desta obra proporcionou um mergu-
lho profundo na literatura gética, bem como abriu portas
para uma educagdo mais dinamica, alinhada aos princi-
pios dos multiletramentos.

4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi dividida em etapas. A
primeira é caracterizada pela leitura da obra em inglés e
estudo aprofundado, servindo de base para a fundamen-
tacdo do projeto. Esse processo envolveu uma analise
detalhada dos elementos presentes na obra escolhida e
uma breve pesquisa sobre o autor, a fim de promover a
compreensao sobre o tema.

A segunda e a terceira etapas foram dedicadas a
exploracdo das distin¢des entre os géneros textuais ro-
mance e conto. Além disso, analisamos os elementos
essenciais da narrativa ficcional, explicando os persona-
gens, o enredo, o narrador, o espaco, o tempo etc. Essas
etapas proporcionaram uma internalizacdo dos conteu-

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

dos, para que os alunos fossem capazes de utiliza-los em
outros momentos.

Na quarta etapa, apresentamos uma adaptacao para
o género Cronica, em portugués. Em seguida, realizamos
um debate critico acerca do conteudo lido. A quinta eta-
pa se deu por meio da apresentacdao de uma adaptacado da
obra original, em formato de animacao.

Dessa forma, os alunos puderam compreender que
a literatura é uma expressao versatil que pode se mani-
festar em diversas formas, transcendendo as limitacoes
das paginas de um livro. Assim como a dgua, que possui
a capacidade de assumir varias formas, o texto literario
pode adquirir diferentes configuracdes, adaptando-se a
diferentes meios e contextos.

O produto do projeto foi a criacdo de uma adapta-
cdo do texto literario Strange Case of Dr. Jekyll and Mr.
Hyde para o género Conto. As adaptacdes foram escritas
em portugués, devido a dificuldade dos alunos com a lin-
gua inglesa. Por conseguinte, o préximo passo sera aju-
da-los a reescrever as suas adaptacgdes, em inglés.

4.1 DESCRICOES DAS EXPERIENCIAS DURANTE AS
AULAS

Nas primeiras aulas, os alunos demonstraram re-
sisténcia em relacdo ao tema e até mesmo em relagcdo
aos residentes, porém essa resisténcia motivou a ex-
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ploracdo de novas abordagens, buscando uma maior
aceitacio por parte dos alunos. Uma dessas abordagens
incluiu a adocao de uma atmosfera mais descontraida,
promovendo uma leitura coletiva. Apesar de demandar
mais tempo do que planejado inicialmente, essa estraté-
gia permitiu que os alunos estabelecessem uma conexdo
mais significativa com o texto, resultando em analises
mais profundas e reflexivas.

A leitura do texto escolhido ocorreu em sala de aula
e revelou desafios devido a baixa proficiéncia dos alunos
em lingua inglesa. No entanto, com paciéncia e persis-
téncia, foram desenvolvidas analises textuais relaciona-
das aos géneros, assim como a analise do texto no que diz
respeito ao seu significado. Destacamos, principalmente,
a dualidade entre o bem e o mal, assim como a explora-
cdo da natureza humana e os limites éticos da ciéncia.

A abordagem sobre os diversos géneros textuais foi
aceita pelos alunos, possivelmente, devido ao contexto
em que foi trabalhado, pois as estruturas e regras foram
explicadas em portugués. Isso permitiu que os estudan-
tes realizassem a analise textual de forma mais agil do
que o processo de leitura do proprio texto.

Apresentamos diversos géneros e releituras do ro-
mance original, tanto em forma de histéria em quadri-
nhos quanto em forma de animacio, nas quais realizamos
analises textuais. No caso da animacéo, analisamos toda
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parte visual e contextual. Os alunos mostraram boa per-
cepcao do conteudo quando discutimos em lingua ma-
terna, mas enfrentaram desafios nos momentos em que
foram apresentados materiais em lingua inglesa, tais
como textos, audios e videos.

Figura 1 - Leitura de uma adaptacio da obra base para HQ

\ _ ey | [y

Fonte: os autores (2024)

Durante o periodo de elaboracao dos textos, em
sala de aula, os discentes evidenciaram um ambiente
descontraido, indicando que estavam desfrutando da ati-
vidade. No entanto, devido as dificuldades que enfrenta-
ram na compreensdo dos materiais em inglés, solicitamos
que realizassem a producao textual em portugués, com a
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intencdo de posteriormente reescrevé-la em inglés, sob
responsabilidade dos proprios alunos.

Para a analise, escolhemos, cuidadosamente, dois
contos produzidos pelos alunos. Essa decisdo visa ofe-
recer uma visao mais clara do progresso e da compreen-
sdo alcancados pelos estudantes ao longo do projeto. A
selecdo buscou ndo apenas destacar as realiza¢des indi-
viduais, mas também proporcionar insights sobre como
a metodologia multiletrada impactou na percep¢éao e na
expressdo literaria de cada participante.

Ao eleger esses dois contos (“A Cidade de Jack”
e “Warwick”), pretendemos ilustrar a diversidade e a
criatividade presentes nas adaptacdes propostas. Am-
bos os contos sdo representativos de como os concei-
tos abordados, como multissemioses, multimodalidades
e multiculturalidades, foram assimilados pelos alunos e
incorporados de maneira as suas narrativas.

4.2 PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS

A atividade proposta para os alunos tinha como
objetivo criar a prépria versdo da obra Strange Case of
Dr. Jekyll and Mr. Hyde, mas com referéncias que tenham
significado para o proprio aluno. No entanto, devido a
proximidade do Halloween, os alunos solicitaram que
suas producoes fossem inspiradas nessa data comemo-
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rativa. Dessa forma, é possivel identificar que os textos
misturam elementos tipicos do Dia das Bruxas.

O texto intitulado “A cidade de Jack”, produzido
por um dos alunos, apresenta uma releitura da animacao
The Nightmare Before Christmas (1993), de Tim Burton.
A trama original mostra a insatisfacdo do rei da abdbo-
ra, Jack Skellington, que, ao conhecer o mundo do Natal,
encanta-se com essa nova realidade e decide levar isso
para mundo do

Halloween, com a intencdo de criar um “Papai
Cruel”. Em seguida, notamos referéncias ao filme e a obra.

Fragmento 1 - Texto produzido por um dos participantes*

A cidade de Jack

Na cidade Halloween todos vivem da festa mais macabra de todo
o ano, o famoso “Dia das Bruxas”. E o dia em que toda a populacio
“halloweense” finalmente tem seu trabalho reconhecido, é a hora
de colocar todas as atividades programadas ao longo do ano em
acéo. F somente para isso que eles vivem: para amedrontar a huma-
nidade. Jack é o rei do susto, da bizarrice, do medo. E considerado
como uma celebridade para a cidade do Halloween, todos querem
ser como ele ou té-lo para si. Mas o proprio Jack, ja ndo se sente
mais pertencente a isso, cansou-se da fama e dos sustos, algo ja ndo
combina mais com seus dias, entdo acabou indo para outras cida-
des, como a cidade da Pascoa e a cidade dos namorados, e no final
acabou sendo feliz nessas cidades.

Fonte: os autores (2024)

1 O texto foi transcrito de forma fidedigna.
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Como abordado na obra base e no conto acima, os
alunos tentaram abordar a dualidade do personagem sem
fugir de um contexto geral. O Dr. Jekyll busca as partes
boas e mas da sua personalidade, tendo o Alter Ego como
o Sr. Hyde. Da mesma forma, no texto do aluno, Jack ex-
perimenta uma mudanca de perspectiva e busca uma
vida diferente fora do papel tradicional.

Ambos exploram a ideia de personagens que bus-
cam ir além da sua aparéncia ou algo convencional na
sociedade. A busca por identidade, a insatisfacdo com
o status e a exploracao de novas experiéncias sdo topi-
cos abordados tanto no conto cldssico quanto no texto
do aluno.

No texto a seguir, o estudante apresenta um ce-
nario completamente distinto do primeiro, centrado no
jogo League of Legends. Este jogo marca um contexto
pessoal na rotina didria do aluno, explorando a figura do
personagem Warwick que se assemelha a um lobisomem
transmutado por experimentos realizados por um quimi-
co, em um laboratério nos suburbios de Zaun.

Trata-se de ex-gangster que abandonou a “vida
de sangue” em busca de uma existéncia melhor. Con-
tudo, o personagem é forcado por um cientista a par-
ticipar de experimentos, visando uma transmutacao.
Apesar da sua aparéncia e de ser considerado um bom
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homem, o cientista demonstra que a natureza humana
¢ uma fera mortifera.

Fragmento 2 - Texto produzido por um dos participantes
Warwick

Se existe um monstro horripilante no halloween, com toda certeza
é o Warwick, um monstro cinzento que vive nos becos de Zaun.
Transformado por mérbidos experimentos, seu corpo é enxertado
com um sistema de camaras e bombas, um maquinario que preen-
che suas veias com uma ir4 alquimica. A espreita nas sombras, ele
cacga os criminosos que aterrorizam a cidade. Warwick fica enfu-
recido quando sente o cheiro de sangue. Ninguém que o derrama
consegue escapar. bocejo (ahhh...) - Thomas vai pagar a mercado-
ria! droga!

- Certo chefe...
Momentos depois... - Assine aqui
- O que é aquilo!?
(Gritos!!!)
[?] - Zaun vai assistir vocé sangrando!
Fonte: os autores (2024)

O texto elaborado pelo aluno sobre Warwick, o
monstro de League of Legends, e o classico Strange Case
of Dr. Jekyll and Mr. Hyde compartilham elementos co-
muns, principalmente no que diz respeito a transforma-
¢do de um ser humano em uma figura monstruosa. Em
ambos os casos, a mudanca é resultado de experimentos
ou acdes que alteram a natureza do individuo.
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Na obra base, o Dr. Jekyll se transforma no Sr.
Hyde, por meio de uma poc¢ao que libera seus instintos
mais sombrios. No caso de Warwick, ele é transforma-
do em um monstro através de experimentos e enxertos
tecnolégicos em um ambiente de Zaun. Ambas as histo-
rias convergem na tematica da metamorfose e exploram
o conceito da dualidade humana, a luta entre escuridao
e luz. Portanto, eles exploram a tematica da busca por
identidade e a insatisfacdo com os papéis convencionais
exigidos socialmente.

Mesmo que as histérias sejam diferentes, asseme-
lham-se a narrativa do conto original, demonstrando uma
atemporalidade e uma nova forma de trabalhar com esses
temas (dualidade e busca por identidade). Esse trabalho
abriu caminhos para a ressignificacao de expressoes lite-
rarias classicas no cotidiano, por meio do multiletramen-
to e da multiplicidade de linguagens presentes na vida
pessoal de cada aluno.

5 CONCLUSAO

Tradicionalmente, a educacéo literaria tem favo-
recido textos considerados canoénicos, limitando-se a
uma expressao literaria especifica e deixando de lado
a diversidade de formas que a literatura pode assumir.
Este projeto buscou transcender essas limita¢cdes, ado-
tando uma abordagem multiletrada que abraca a mul-
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tiplicidade de linguagens e expressdes presentes na
sociedade globalizada.

A metodologia adotada permitiu que os alunos
compreendessem a obra original, bem como a explo-
rar distintos géneros textuais, como cronicas, histérias
em quadrinhos e animacdes. As etapas levaram os estu-
dantes a uma compreensido mais profunda dos elemen-
tos literarios, incentivando-os a produzir suas préprias
adaptacdes que, até o presente momento, foram em lin-
gua portuguesa.

As producodes textuais dos alunos, exemplificadas
pelos contos “A Cidade de Jack” e “Warwick”, demons-
tram a internalizacdo dos conceitos abordados, reconhe-
cendo a multiplicidade de linguagens presentes na vida
cotidiana e trazendo-as para o contexto educacional.
Dessa maneira, acreditamos que essa abordagem contri-
buiu para uma pratica pedagdégica eficaz, promovendo
nao apenas o desenvolvimento da proficiéncia em lingua
inglesa, mas também enriquecendo a experiéncia litera-
ria dos estudantes, respeitando e celebrando a diversida-
de de expressodes literarias.

Ao utilizar as artes, é necessario proporcionar di-
versas interpretacdes dos textos, sejam eles verbais ou
ndo-verbais. Isso, por sua vez, enfatiza que o ensino ba-
seado na leitura multimodal ajuda a desenvolver habili-
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dades que se adequam a cada situacdo, moldadas pelas
diversas formas de comunicar.

Por fim, acreditamos que esse trabalho facilitou
ndo apenas a compreensao dos elementos literarios, mas
também promoveu a internalizaciao desses conceitos pe-
los alunos. Assim, é possivel contemplar praticas de letra-
mento que destacam a diversidade nas interacoes sociais
e nos usos das linguagens, principalmente ao abordar o
ensino da Lingua Inglesa, por meio da leitura de textos
multimodais adaptados.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histdria das civilizagdes, a maneira
como os seres humanos se comunicam e representam o
mundo passou por varias transformacgdes. Essas mudan-
cas foram impulsionadas por um processo continuo de
desenvolvimento que envolve tanto a linguagem quanto
a tecnologia.

Notadamente, com a imersao da tecnologia, a co-
municacdo humana evoluiu de gestos e imagens para o
formato das tradi¢Oes orais. Com a invencao da escrita e
da imprensa, novas formas de representacdo surgiram e
se disseminaram. Atualmente, vivemos em um contexto
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em que todas essas formas de comunicacao interagem e
cooperam entre si, especialmente em ambientes virtuais.
Através da internet e das redes sociais, a troca de infor-
macoes, pensamentos e ideias se tornou instantanea e
globalizada, permitindo uma construcio de sentido cada
vez mais abrangente.

No decorrer das décadas, as transformacgdes expu-
seram a forma do ser humano se comunicar e se represen-
tar em um mundo cada vez mais simétrico, envolvendo o
desenvolvimento de linguagens e tecnologias. Logo no
inicio, utilizava-se gestos e imagens, navegando sobre as
tradicOes orais, até a invencdo da escrita. No contexto
atual, em ambientes virtuais, todas essas formas de re-
presentacdo se inter-relacionam e corroboram na edifi-
cacao de sentidos.

Apesar dessa consideravel disseminacdo das tec-
nologias e da comunicacdo, em todas as areas do co-
nhecimento, mas quando se trata de educacao e escola,
o processo de ensino-aprendizagem ainda estd voltado
para uma abordagem marcadamente tradicional e ao le-
tramento autébnomo (Street, 2014). Essa abordagem se
mostra mais resistente na area de lingua estrangeira, no
caso desta pesquisa, a lingua inglesa, na qual ainda é co-
mum um tipo de abordagem que privilegia conhecimen-
tos estaticos e preconcebidos, geralmente apoiados em
estruturas gramaticais ou nas fun¢des comunicativas.
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Esse tipo de abordagem se mostra limitada por ndo
promover o agenciamento critico dos alunos, a inclusao
social proposta por documentos oficiais que preconizam
o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua, seja
ela estrangeira ou ndo, a exemplo das Orientac¢des Curri-
culares para o ensino Médio (OCEM-LE, 2006) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que tratam da
necessidade de novas formas de engajamento e partici-
pacao dos alunos, a partir de uma educacéo pluralista
que propicie a todos

"0 acesso aos saberes linguisticos neces-
sarios para engajamento e participacgéo,
contribuindo para o agenciamento criti-
co dos estudantes e para o exercicio da
cidadania" (Brasil, 2018, p. 241).

Desse modo, precisamos pensar em novas episte-
mologias e abordagens metodoldgicas que estejam em
consonancia com essa perspectiva. E necessério prepa-
rar professores e alunos que desenvolvam um processo
de ensino-aprendizagem de lingua que promovam o en-
gajamento e a inclusio social de seus usuarios, mas nota-
damente, das escolas publicas de educacao basica.
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Os apontamentos do Grupo de Nova Londres
(GNL)? vao em direcao a defesa da adaptacao das esco-
las as novas praticas de letramento que vém surgindo na
sociedade contemporanea. A globalizacdo envolta nas
interfaces tecnoldgicas proporcionou novos formatos de
ensino e aprendizagem, impulsionando praticas inova-
doras (Rojo, 2012). Nessa perspectiva, consideramos que
ha varias possibilidades para que os alunos desenvolvam
as suas praticas de letramento, a fim de que trabalhem
com as competéncias basicas para a formacdo cidada e
para que estejam preparados para analisar e organizar o
conteudo de forma critica.

A partir do exposto, trazemos, neste artigo, o re-
corte de uma experiéncia vivenciada em uma escola pu-
blica municipal, localizada na zona urbana da cidade de
Palmeira dos Indios - AL, durante a nossa participacio
no subprojeto do nucleo de lingua inglesa, vinculado ao
Programa Residéncia Pedagogica3, doravante PRP.

2 O grupo é denominado de Grupo de Nova Londres (traduzido para
o portugués brasileiro), pois o lugar onde se reuniram pela primei-
ra vez, em 1994, foi a cidade de New London, em New Hampshire,
nos EUA.

3 O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das agdes que inte-
gram a Politica Nacional de Formacéo de Professores e tem como
objetivo induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cur-
sos de licenciatura, promovendo a imersédo do estudante de licen-
ciatura na escola basica.
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Este trabalho tem como objetivo apresentar uma
proposta pedagodgica desenvolvida por meio da nossa
participacdo no PRP, a partir do projeto interventivo in-
titulado “Explorando contos de fadas em inglés: desen-
volvendo o letramento critico no Ensino Fundamental”.

Por meio deste projeto, buscamos colaborar para
o desenvolvimento do letramento critico dos estudantes
por meio de contos de fadas em lingua inglesa. O nosso
trabalho foi guiado pelos pressupostos tedricos e meto-
doldgicos da Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020), que visa ampliar as tradi¢cdes peda-
gogicas nas quais a nossa profissao é fundada; e dos novos
letramentos, entendidos como letramento critico, multile-
tramentos, multimodalidades e letramento ficcional.

O trabalho estd organizado em quatro sec¢des, a sa-
ber: 1) breve panorama sobre letramento (s), 2) percurso
metodoldgico: caminhos do projeto; 3) Resultados e dis-
cussoOes, acompanhados das considerac¢des finais.

2 BREVE PANORAMA SOBRE LETRAMENTO (S)

A partir da década de 1980, os estudos sobre le-
tramentos comecaram a ganhar destaque no campo da
educacio, especialmente nos Estados Unidos e na Eu-
ropa. Todavia, ¢ importante ressaltar que o conceito de
“letramento” como a habilidade de usar e compreender
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a linguagem escrita de forma critica e reflexiva remonta
ha séculos.

O termo “letramento” é uma traducao livre do in-
glés “literacy” e tem origens antigas na lingua inglesa,
pertencente ao inglés anglo-saxao. A palavra “literacy”
deriva do termo latino “litteratus”, que significa “aque-
le que é letrado”. Sob essa visao, ressaltamos que o le-
tramento se preocupa com a insercao do individuo no
mundo letrado. Ao longo dos séculos, o conceito de le-
tramento passou por mudancas e evolucdes, refletindo
diferentes concepcdes em relacdo as praticas de leitura
e de escrita na sociedade.

Os Novos Estudos do Letramento (NEL) surgiram
no século XX, com foco no aspecto social do letramento,
destacando sua influéncia cultural e sociocognitiva. Em
contraste com abordagens anteriores que priorizavam os
efeitos cognitivos da alfabetizacao, os NEL consideram o
letramento como uma pratica social inserida em contex-
tos culturais especificos.

Segundo Street (2014), o letramento é mais do que
simplesmente dominar o coédigo escrito. Envolve partici-
par de praticas sociais que incluem leitura e escrita, mes-
mo que nao se tenha pleno dominio dessas habilidades.
Essas praticas sao influenciadas pela cultura e pelas es-
truturas de poder da sociedade.
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Street (2014) identifica dois modelos de letramen-
to: o autébnomo e o ideoldgico. O modelo auténomo con-
sidera a escrita como uma habilidade independente do
contexto social, associada ao progresso individual e a
mobilidade social. Por outro lado, o modelo ideolégico
enfatiza que o letramento é moldado pelas ideologias e
estruturas de poder da sociedade, nao sendo neutro e
nem universal.

O termo letramento pode ser considerado bastante
atual no campo da educacao brasileira. Conforme Soares
(2009, p. 33), esse termo parece ter sido usado pela pri-
meira vez no pais no ano de 1986, por Mary Kato, no livro
“No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”.
Neste livro, Kato acrescenta alguns sentidos ao concei-
to de letramento, argumentando que é um fenémeno de
aquisicdo e de uso da escrita como uma habilidade so-
ciocultural. O termo apareceu no ano de 1995, nos livros:
“Os significados do Letramento”, de Angela Kleiman e
“Alfabetizacdo e letramento”, de Leda V. Tfouni.

Outros pesquisadores se filiaram a esse pensamen-
to e iniciaram discussdes como forma de aprofundar o
conhecimento. Nesse contexto, surge os letramentos
multiplos?, que sdo aqueles que consideram diferentes

4 A nocao de letramento no plural ou letramentos multiplos busca
conceituar as especificidades desse fendmeno ligado as praticas
sociais de leitura e escrita (Rojo, 2009, p. 108-109).
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linguagens e midias, para além das propostas escritas.
Portanto, compreendemos que os letramentos se consti-
tuiram a partir de diferentes abordagens e compreensoes.

Kato (1986) analisa o letramento como um fend-
meno histérico e social, destacando a sua importancia
na formacao da lingua falada culta. Para ela, o letramen-
to é um processo fundamental para o desenvolvimento
da linguagem e da comunicacdo. Nessa linha de pensa-
mento, Cardoso (2021) considera o letramento como
uma pratica decorrente da interacao social e cultural
dos sujeitos e ndo somente como uma habilidade técni-
ca. Assim, “o pressuposto essencial dessa nova maneira
de compreender o letramento é que a leitura e a escrita
s6 fazem sentido contextualizadas em praticas sociais”
(Cardoso, 2021, p. 35).

Em consonancia com Street:

“todo letramento é aprendido num con-
texto especifico de um modo particular,
e as modalidades de aprendizagem, as
relagdes sociais dos estudantes com o
professor sdo modalidades de socializa-
cdo e aculturacdo” (Street, 2014, p. 154).

Dessa maneira, é importante considerar o con-
texto e as relacgdes sociais envolvidas no processo de
letramento, pois a aprendizagem vai além do dominio
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técnico das letras e palavras, envolvendo também fato-
res socioculturais e afetivos.

O letramento ¢ uma acdo que envolve interativida-
de, conexao, atribuicao de sentido, compreensao, aceita-
bilidade, resisténcia, cultura, (re)construcao e identidade,
uma vez que as formas pluralizadas de uso acontecem
simultaneamente. Portanto, é indiscutivel a presenca de
uma diversidade de letramentos.

O fen6émeno letramento pode ser admitido como
um aporte para o ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita, ajudando-nos a compreender o0s aspectos sociais
da lingua, em todo o seu potencial e empoderamento.
Nessa perspectiva, situa-lo de maneira horizontal e plu-
ral, em um contexto educacional, permite a compreen-
sdo de que a lingua é social, seja a lingua materna ou uma
lingua estrangeira, todas elas representam a histéria e a
cultura de uma regido e de um povo.

2.1 OS MULTILETRAMENTOS: UM OLHAR SOBRE A
TEORIA

A teoria dos multiletramentos tem inicio quando
um grupo de pesquisadores, conhecido como New Lon-
don Group, doravante NLG® apontou o termo multiletra-
mentos, para definir uma nova abordagem que oferece
argumentos para repensar os letramentos e suas impli-

5 No Brasil, o grupo foi traduzido como Grupo de Nova Londres.
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cacoOes na vida publica, econémica e comunitaria (Cope;
Kalantzis, 2009).

Os multiletramentos, derivados do termo multi-
literacies, surgiram como uma resposta as mudancas
tecnoldgicas e culturais observadas na sociedade con-
temporanea. Com a expansao da internet e o avanco das
tecnologias digitais, as praticas de comunicacao, lei-
tura, escrita e interacdo foram transformadas, caracte-
rizadas por uma multiplicidade de formas e sentidos, a
multimodalidade.

Nesse sentido, o termo “multiletramentos” refe-
re-se a diversidade de linguagens utilizadas nos textos,
que vao além da linguagem verbal, incluindo elementos
visuais, auditivos, gestuais e espaciais, dentre outros.
Além disso, aborda a multiplicidade cultural dos textos,
considerando as diferentes produg¢des culturais presen-
tes na sociedade.

O NLG considera que a mente humana é incorpora-
da, situada e social, ou seja, o conhecimento humano esta
embutido em contextos sociais, culturais e materiais e seu
conhecimento é desenvolvido como parte de um processo
de interagdes colaborativas (Cope; Kalantzis, 2009). Dian-
te disso, os autores propoem uma pedagogia que integra
quatro fatores: a) pratica situada; b) instrucdo aberta; c)
enquadramento critico; d) pratica transformada.
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Em 2006, devido as transformacdes ocorridas na
humanidade, Cope e Kalantzis (2009) reformularam esses
componentes traduzindo-os em “processos de aprendi-
zagem”, ou, ainda, “orientacdes pedagdgicas”, passando
a denomina-los: a) experienciando; b) conceitualizando;
c) analisando; e d) aplicando. Conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - Processos de aprendizagem ou orientacao

pedagdgicas
Orientacdes pedagogicas - Processos de aprendizagem -
formulacio de 1996 reformulacéo de 2006

Experienciando => ( o conhecido e

Pratica situada
0 NOVO)

Conceitualizando => (por nome e

Instrucdo aberta .
com teoria)

Analisando => (funcionalmente e/

Enquadramento critico .
ou criticamente)

Aplicando => (propriadamente e/ou

Pratica transformada .
criativamente)

Fonte: Adaptado de Cope e Kalantzis (2009, p. 26, tradugédo nossa)

Nesse contexto, Cope e Kalantzis (2009) apresentam
uma pedagogia que esta fundamentada em quatro fatores
ou métodos pedagogicos, conforme citado anteriormen-
te, que visam um ensino-aprendizagem efetivo. Neste
trabalho, recorremos a sintese apresentada por Cardoso
(2021) acerca desses quatros fatores, quais sejam: 1) Prd-
tica situada/Experienciamento: parte do conhecimento
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pessoal, que é evidenciado na vida cotidiana do estudan-
te, considerando que o conhecimento humano é situado
e contextualizado; 2) Instrugdo aberta/conceitualizando:
envolve a definicio e a aplicacdo de conceitos. E a partir
da juncao de diversos conceitos que o conhecimento da
disciplina é construido de forma mais completa; 3) En-
quadramento critico/analisando: diz respeito a relacdo de
causa e efeito e a razdo de ser das coisas; 4) Prdtica trans-
formada/ Aplicando: seria a aplicacdo do conhecimen-
to em uma situacgdo tipica. Pressupondo que esta etapa
tenha acontecido apds as etapas anteriores, espera-se
que os estudantes tenham suas praticas transformadas e
que sejam capazes de assumir suas agéncias nos diversos
contextos de vida, inclusive na escola.

Segundo os tedricos supracitados, esses quatro fa-
tores podem ser contemplados pelo professor, ao consi-
derar a escola como uma agéncia de letramento. Isso tem
grande relevancia para o processo de ensino-aprendiza-
gem (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

Além disso, é importante ressaltar que a abordagem
da Pedagogia dos Multiletramentos vai além do texto/
discurso e dos letramentos digitais, trazendo significa-
tivas contribuicdes para outros aspectos da educacao.
Nesse viés, “na pedagogia dos multiletramentos, todas as
formas de significagéo, incluindo a lingua, sdo conside-
radas como processos dinamicos de transformacio e nao
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processos de reproducio [...]” (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020, p. 177).

Nessa abordagem, os estudantes sdo estimulados a
desenvolver habilidades que vao além da simples leitura
e escrita, abrangendo a anadlise critica, a interpretacéo, a
producdo multimididtica e outras competéncias relacio-
nadas a diversidade das multimodalidades de comunica-
cdo presentes na sociedade contemporanea.

Diante disso, Cardoso (2021, p. 46) ressalta que “a
proposta de uma Pedagogia dos Multiletramentos nao
implica o abandono das formas tradicionais de letramen-
to. Ao contrario, propde compreender como diferentes
manifestacdes culturais combinam diferentes sistemas
semioticos para a construcao de significados/sentidos”.
Portanto, essa proposta busca ir além do ensino tradicio-
nal da lingua, desenvolvendo habilidades criticas e refle-
xivas, e o empoderamento diante das multiplas formas
de linguagem presentes no mundo.

Partimos do conceito de empoderamento proposto
por Santos e Sanchez (2018, p. 37), compreendendo que
“envolve a ideia de poder e o entendimento de como ele
atua na sociedade, além dos conflitos gerados pelo seu
uso, conduzindo a processos de inclusao e de exclusao”.
Nessa perspectiva, entendemos que a educacao € um ins-
trumento essencial para o empoderamento dos cidadaos,
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para que possam, de fato, requerer seus direitos nessas
acoes horizontais e pluralizadas.

Freire (1986) apresenta uma abordagem distinta de
empowerment, que vai além do ambito individual, comu-
nitario ou simplesmente social, ou seja, ele propde uma
visdo de empowerment que esta direta e intimamente re-
lacionada a classe social. O autor afirma que nao acre-
dita na autolibertacdo, pois a libertacdo é um ato social
(Freire, 1986). Assim, o individuo nao poderia se libertar
sozinho, por outro lado, necessitaria de um amparo social
para que isto acontecesse.

A pedagogia dos multiletramentos se propde a
conceder o desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita, a interpretacdo de diferentes textos e a anali-
se das mensagens veiculadas sejam elas escritas, visuais,
sonoras ou midiaticas. Além disso, a nocdo de texto para
0s novos letramentos ja ndo se limita a palavra, oral ou
escrita, envolve outras formas de expressdo, como a Vvi-
sual, a sonora, a digital intensificada pelas novas midias.
Assim, ndo podemos falar de letramento no singular, mas
sim de multiletramentos.

2.2 MULTILETRAMENTOS E O TEXTO LITERARIO NA
SALA DE AULA DE EDUCACAO BASICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta
que o ensino delinguagem deve seguir os eixos: oralidade,
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leitura, escrita, conhecimentos linguisticos, gramaticais
e educacdo literaria, para um processo critico e reflexivo,
contextualizado e interdisciplinar, mediado por textos e
multimodalidades de linguagens. Nessa perspectiva, os
géneros discursivos sdo imprescindiveis para o aprendiz
reconhecer praticas de multiletramentos.

O texto é o centro das praticas de linguagem
e, portanto, o centro da BNCC para Lingua
Portuguesa, mas ndo apenas o texto em sua
modalidade verbal. Nas sociedades contem-
poraneas, textos ndo sdo apenas verbais: ha
uma variedade de composicao de textos que
articulam o verbal, o visual, o gestual, o so-
noro - o que se denomina multimodalidade
de linguagens (Brasil, 2017, p. 63).

Essa visdo da BNCC (2017), com relacdo ao pro-
cesso de aprendizagem, deve ser encarada como algo
positivo, pois a escola pode incorporar as concepcoes
dos multiletramentos como um caminho para o trabalho
com texto literario nas aulas de lingua inglesa, conforme
preconiza o referido documento: “o texto é o centro das
praticas de linguagens [...]”, mas ndo apenas o texto em
sua modalidade verbal, mas também levar em conside-
racao “[...] uma variedade de composicao de textos que
articulam o verbal, o visual, o gestual, o sonoro - o que se
denomina multimodalidade de linguagens”.
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Com base nessa compreensio, podemos pensar
nos fatores apresentados pela pedagogia dos multile-
tramentos e desenvolver um trabalho plural com o tex-
to literario, uma vez que esse também engloba diversas
nuances da sociedade contemporanea, permeada por
diferentes midias e modalidades. Dessa maneira, os mul-
tiletramentos literarios (Cardoso, 2021) podem ser com-
preendidos como a capacidade de utilizar uma variedade
de habilidades e estratégias de leitura e escrita em con-
textos literarios diversos. Isso inclui a capacidade de ler,
interpretar, adaptar e compreender textos literdrios de
diferentes géneros e estilos, como romances, poemas,
sonetos, contos, dramas, entre outros.

Os multiletramentos envolvem a possibilidade de
um trabalho com o texto numa perspectiva do letramen-
to critico. O letramento critico objetiva formar leitores
que se desvinculem da ingenuidade mediante um texto.
Nessa perspectiva, Cervetti, Pardales e Damico (2001) en-
fatizam que

Grande parte da teoria critica de letra-
mento foi derivada da teoria da critica
social, particularmente o que diz respeito
ao aliviamento do sofrimento humano e a
necessidade de formacdo de um mundo
mais justo atraves da critica e da existén-
cia de problemas politico-sociais para o
desenvolvimento de alternativas (Cervet-
ti; Pardales; Damico, 2001, p. 45).
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Nessa proposta critica, a reflexdo desafia o proprio
leitor que deve se conectar com a leitura do texto e estabele-
ceuma ligacdo social, desconsiderando verdades universais,
construindo, reconstruindo e desconstruindo os sentidos.

2.3 CONTOS DE FADAS: UMA PERSPECTIVA JUVENIL

Na grande esteira da literatura, os contos de fadas
sdo oriundos dos povos celtas®. Os Contos de Fadas de
lingua inglesa denominados fairy tale podem contribuir
para o desenvolvimento humano, fortalecendo o equili-
brio emocional, estruturando a maturacgéo e a responsa-
bilidade a partir do fator psicolégico da criancga. A leitura
dos contos de fadas tem um papel importante, tornando-
-se um dispositivo didatico ludico para enriquecer o vo-
cabuldrio e contribuir com a imaginacao e a criatividade.

Nessa perspectiva, Aguiar e Bordini ao discutirem
sobre os contos de fadas, destacam que eles promovem
uma imersao

“num universo imaginario, gratuito, mas
organizado, carregado de pistas as quais

6 Segundo o registro mitico-literario, os primeiros contos de fadas
teriam surgido entre os celtas, povos barbaros que, submetidos
pelos romanos (séc. II a.C./séc. I da era cristd), se fixaram prin-
cipalmente nas Galias, Ilhas Britanicas e Irlanda. A essa heranca
céltica, é atribuido o fundo de maravilhoso, de estranha fantasia,
imaginacio e encantamento que caracteriza as novelas de cavala-
ria do ciclo bretdo (ciclo do Rei Artur e seus Cavaleiros da Tavola
Redonda e sua Dama Ginevra). Foi, pois, nas novelas de cavala-
ria que as fadas teriam surgido como personagens, representando
forgas psiquicas ou metafisicas (Coelho, 2000, p. 175).
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o leitor vai assumir o compromisso de
seguir, se quiser levar sua leitura, isto
é, seu jogo literdrio a termo”. Podemos
agregar a essas nuances o que articula
Todorov (1975, p. 175): “a literatura ultra-
passa a distincdo do real e do imagina-
rio, daquilo que é do que nao é” (Aguiar;
Bordini, 1993, p. 27).

Novaes (1987) também reflete sobre esse género li-
terario e enfatiza que

Os contos de fadas tém a problematica
voltada para a luta do seu Eu, uma rea-
lizacdo do seu interior, que estd intei-
ramente ligada a sua vida. Sua trama se
desenvolve na trama da magia feérica
com presencas de fadas, reis, rainhas e
bruxas, gigantes, objetos magicos (No-
vaes, 1987, p. 46).

Posto isso, entendemos que a leitura dos Contos de
Fadas, nas aulas de lingua inglesa, é de extrema relevan-
cia e continua em constantes movimentos, pois esse tipo
de conto sempre esta aberto a novas interpretacdes, re-
leituras e adaptacgdes, promovendo uma leitura plural e o
letramento critico. Para o publico jovem, esse tipo de tra-
balho didatico-pedagogico proporciona um engajamen-
to que vai além da formalidade, ou seja, uma educacao
para a vida, criticando e refletindo sobre os textos para
engrandecer as suas experiéncias.
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3 PERCURSO METODOLOGICO: CAMINHOS DO
PROJETO

Nesta secdo, apresentaremos a metodologia e as
fontes de coleta de dados utilizadas na pesquisa. Primei-
ramente, cabe destacar que, como ponto de partida, foi
realizada uma pesquisa bibliografica sobre os pressupos-
tos tedricos e metodolégicos da Pedagogia dos Multile-
tramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Além disso,
ancoramo-nos nos conceitos de empoderamento (San-
tos, Sanchez, 2018), (Baquero, 2012) e (Freire, 1981); nos
conceitos de multiletramento literario (Cardoso, 2021) e
letramento ficcional (Zappone, 2019), dentre outros.

O estudo segue a abordagem qualitativa que, segun-
do Minayo (2010), realiza uma aproximacado fundamental
e de intimidade entre o sujeito e o objeto. E o tipo de pes-
quisa que responde a questdes particulares, sinalizando
um nivel de realidade que ndo pode ser por quantidades
e trabalha com um universo arraigado de significados,
pretextos, ambicdes, crencas, valores e posturas.

O projeto “Explorando Contos de Fadas em Inglés”
foi desenvolvido nas turmas do 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental, da Escola Basica Municipal Dr. Gerson
Jatob4, localizada na cidade de Palmeira dos Indios-AL.
Durante todo o desenvolvimento da pesquisa, houve o
acompanhamento da preceptora, que é a professora de
Lingua Inglesa das turmas. As atividades ocorreram duas

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

vezes por semana, entre os meses de setembro e novem-
bro de 2023.

Ao longo do desenvolvimento do projeto, trabalha-
mos com os contos de fadas: Cinderella, Snow White and
the seven dwarfs e The Paper Bag Princess, mas, para este
relato de experiéncia, escolhemos este ultimo.

Figura 1 - Capa da obra The paper bag princess

T o SN
Paper Bag Princess S, -

S
Story «Kobert Munwch  Art« Wichsel Martibeais®

e ﬁ

b

Fonte: https:/fliphtml5.com/xmjeg/bhax/
The_Paper_Bag_Princess_By_Robert_Munch/

The Paper Bag Princess é um livro infantil escrito por
Robert Munsch e ilustrado por Michael Martchenko. Foi
publicado pela primeira vez em 1980, pela Annick Press, e
lancou a carreira de Munsch para uma nova onda de auto-
res infantis canadenses. A histdria inverte o estereotipo de
princesa e de dragdo. Conta a historia de uma princesa cha-
mada Elizabeth, que usou a sua inteligéncia e a sua astucia
para salvar o principe Ronald (seu noivo) de um dragao.

i »


https://fliphtml5.com/xmjeg/bhax/The_Paper_Bag_Princess_By_Robert_Munch/
https://fliphtml5.com/xmjeg/bhax/The_Paper_Bag_Princess_By_Robert_Munch/
https://fliphtml5.com/xmjeg/bhax/The_Paper_Bag_Princess_By_Robert_Munch/

DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

Apés varias tentativas perigosas para resgatar o
principe, a princesa finalmente consegue, mas fica de-
cepcionada com a atitude dele, pois, ao invés de mostrar-
-se agradecido com a coragem da noiva, ele tece criticas
porque estava suja, despenteada e malvestida (devido
aos ataques da fera).

Desse modo, de forma rude, o principe diz que ela
sO volte a procura-lo quando estiver vestida adequada-
mente, ou seja, conforme se veste e se porta uma “ver-
dadeira” princesa. Surpreendentemente, Elizabeth nao
aceita essa atitude. Em vez disso, ela rejeita o principe
por ser superficial e se orgulha de sua independéncia.

O livro apresenta linguagem verbal e ndo verbal.
Nesse sentido, temos um texto literario que traz outros
modos de significacdo, além do linguistico, conforme
propdem Cope e Kalantzis (2009) quando afirmam que
designs disponiveis se referem as formas representa-
cionais encontradas, nesse caso, quando trabalhamos o
texto literario numa abordagem dos multiletramentos,
podemos considera-lo como um design disponivel.

3.1 RELATO DE EXPERIENCIA: EXPLORANDO CONTOS
NAS AULAS DE LINGUA INGLESA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Durante o periodo de regéncia e o desenvolvimen-
to do projeto interventivo, tivemos a oportunidade de
ministrar aulas de lingua inglesa para turmas de alunos
com diferentes niveis de proficiéncia, mas sempre preva-
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lecendo o baixo nivel, o que dificultou a participacdo dos
alunos nas discussoes. Procuramos deixa-los tranquilos
com relacdo a esse quesito, quem quisesse se expressar
em lingua inglesa, estava livre para falar, sem se preocu-
par com o “certo” e o “errado”.

Adotamos a abordagem de aulas expositivas dia-
logadas, como intuito construir um ambiente participa-
tivo e engajador. Iniciamos as discussdes questionando
sobre as opinides dos discentes em relacdo as aulas de
lingua inglesa, bem como sobre seus habitos de leitura e
interesse por livros literarios, filmes, animagdes etc. Foi
fascinante observar a diversidade de experiéncias e pre-
feréncias entre eles. Muitos demonstraram interesse pela
leitura, enquanto outros expressaram certa apreensao
em relacdo a lingua inglesa.

Ao abordar o tema dos contos, investigamos se 0s
alunos sabiam o que era um conto e se ja haviam trabalha-
do com esse género em aulas anteriores. A maioria estava
familiarizada com o género, em lingua materna, mas esse
letramento literdrio, geralmente, ndo tinha sido adquirido
na escola. Muitos estudantes alegaram que conheceram os
contos a partir das suas vivéncias cotidianas, mas ninguém
tinha lido contos em inglés. Essa disparidade de experién-
cias serviu como ponto de partida para as nossas atividades.

Para tornar o conteudo mais acessivel e envolven-
te, utilizamos imagens representativas de personagens e
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titulos de contos famosos em inglés, conforme a Figura
2. Embora os alunos nédo reconhecessem os titulos em in-
glés, conseguiram identificar alguns dos contos, com base
nas ilustragoes, o que gerou entusiasmo e curiosidade.

Figura 2 - Fairy tales

g | Some fairy tales | g

Jack and the Beanstalk

Snow White Beauty and the Beast

Goldilocks and the Three Bears Rapunzel Cinderella

Fonte: os autores (2024)
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Ao longo das aulas, mantivemos um equilibrio en-
tre o uso da lingua inglesa e da lingua materna, reconhe-
cendo e respeitando as limitacdes de proficiéncia dos
estudantes. Essa abordagem permitiu uma maior com-
preensdo dos conceitos apresentados, além de promover
a participacao ativa dos alunos.

Nas aulas seguintes, mergulhamos no universo dos
contos de fadas. Ao introduzir esse tema, muitos estu-
dantes ficaram surpresos ao descobrir a diversidade de
contos que existe. Especificamente, concentramo-nos
nos contos de fadas (Fairy tales), explorando sua compo-
sicdo, estrutura narrativa e elementos distintivos.

Conduzir as discussdes e as atividades nos dois
idiomas, explorando a leitura em inglés e proporcio-
nando a imersdo no idioma. Analisamos os elementos
essenciais de uma narrativa ficcional, desde o papel dos
personagens até o desenvolvimento da trama. Em segui-
da, mergulhamos na leitura coletiva de contos classicos
Snow White and the Seven Dwarfs e Cinderella, utilizan-
do o inglés como lingua principal de comunicacao.

Durante a leitura, incentivamos os alunos a parti-
ciparem, discutindo os papéis dos personagens, identifi-
cando o narrador e explorando o vocabulario especifico
do género. Foi emocionante testemunhar o entusiasmo
dos estudantes ao se envolverem com as histérias e com-
partilharem suas interpretagdes. Salientamos que nessas

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAD BASICA
Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

discussoes a lingua materna era mais utilizada, dada a di-
ficuldade de os alunos participarem em lingua inglesa.

Além disso, dedicamos tempo para distinguir fa-
bulas (fables) e contos de fadas (fairy tales), destacan-
do as caracteristicas unicas de cada género. Essa andlise
comparativa permitiu aos alunos desenvolverem uma
compreensido mais profunda das diferentes formas de
narrativa e suas respectivas func¢des na literatura.

Ao longo das aulas, encorajamos os discentes a ou-
virem contos em lingua inglesa pelo youtube, por meio de
podcasts, filmes adaptados, para que prestassem atencao
nas pronuncias das palavras. Incentivamos a abordagem
participativa e interativa e percebemos que essa pers-
pectiva horizontalizada contribuiu para um ambiente de
aprendizado estimulante e colaborativo.

Um dos momentos mais empolgantes das nossas
aulas foi quando decidimos inovar. Optamos por finalizar
a intervencgdo com o conto The Princess Bag, que se des-
taca pela narrativa multimodal, combinando linguagem
verbal e imagens. Essa escolha ndo so enriqueceu a expe-
riéncia de leitura dos alunos, mas também abriu portas
para explorarmos conceitos mais complexos, como este-
redtipos e letramento critico.

Aproveitamos a riqueza visual do livro para iniciar
a leitura multimodal, incentivando os alunos a interpre-
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tarem as palavras e as imagens. Isso facilitou a compre-
ensao da histéria e permitiu uma analise mais profunda.

Ao introduzir o tema dos estereodtipos, deparamo-
-nos com uma reacao mista por parte dos alunos. Poucos
estavam familiarizados com o conceito, mas isso nao nos
desencorajou. Pelo contrario, utilizamos The Princess
Bag como uma ferramenta para explorar os esteredtipos
presentes nos contos de fadas tradicionais e como essa
narrativa desafiava essas convencoes.

Uma das estratégias mais eficazes que implemen-
tamos foi a criagdo de um glossario para cada conto,
reunindo as palavras e expressoes mais desafiadoras, en-
contradas durante as leituras. Essa pratica nao so forta-
leceu o vocabuldrio dos alunos, mas também promoveu
uma maior autonomia na compreensao do texto.

Finalmente, organizamos rodas de leitura para
discutir o conto The Princess Bag. Essas sessdes foram
marcadas por debates animados e analises profundas, a
medida que os alunos compartilhavam suas interpreta-
¢oOes e questionamentos.

Em resumo, a abordagem pelo viés do letramento
critico se revelou significativa, ndo apenas expandin-
do o entendimento dos alunos sobre os contos de fa-
das, mas também estimulando o pensamento critico e
a participacado. A experiéncia de explorar The Princess
Bag, na perspectiva do letramento critico, foi um marco
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do nosso projeto, destacando o poder transformador da
educacgdo quando aliada a criatividade e ao engajamen-
to dos estudantes.

3.2 APRODUCAO FINAL DOS EDUCANDOS

Em busca de uma pratica inovadora, a culminan-
cia do projeto “Explorando Contos de Fadas em Inglés”
permitiu um trabalho em grupo, com criticidade, criati-
vidade e ludicidade. Os alunos produziram Lapbooks re-
lacionados ao conto discutido em sala de aula.

O Lapbook é um cartaz interativo, confecciona-
do com papéis coloridos, fotos impressas e outros ma-
teriais que sirvam para explanar um tema ou atividade
(Gottardi; Gottardi, 2016; Cafias, L. A.; Melcén, 2017).
Para a confecc¢ao, utilizamos diversos materiais, como:
papel 40 colorido, tesouras, colas, pincéis, pilotos etc.,
para que os alunos pudessem personalizar, com base em
seus gostos e na imaginacao, levando em consideracio
o contexto dos contos de fadas. A seguir, apresentamos
registros das producdes.
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Figura 3 - Lapbooks produzidos 7°

Fonte: os autores (2024)

Figura 4 - Lapbooks produzidos 8°

Fonte: os autores (2024)

ano “e”

ano “C”
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Figura 5 - Lapbooks produzidos 8° ano “t”

Fonte: os autores (2024)

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir deste trabalho, compreendemos a impor-
tancia de programas que envolvam a parceria entre a
Universidade e a Escola Basica, como foi o caso da nossa
participacao, a partir do projeto “Explorando Contos de
Fadas em inglés”, que possibilitou o estreitamento dos co-
nhecimentos produzidos nos dois ambientes de ensino.

Sobre os artefatos confeccionados pelos educan-
dos, consideramo-los vencedores nos quesitos incen-
tivo, desempenho e dedicacdo. No entanto, verificamos
uma grande dificuldade no desenvolvimento desta ativi-
dade, sobretudo, no que se refere a organizacao do mate-
rial, o uso da lingua inglesa, o pouco tempo disponivel, a
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propria dindmica com que o inglés vem sendo trabalha-
do nas escolas. Contudo, de modo geral, houve um enga-
jamento, participacado e disponibilidade dos envolvidos
para fazer da melhor forma.

Nessa perspectiva, pontuamos que tivemos diver-
sos niveis de trabalhos, alguns foram razoaveis, aten-
dendo ao tema e/ou ao estilo da tarefa solicitada; outros
foram menos dedicados, em que verificamos diversos
elementos que ndo coadunam com a tematica e nem
com a tarefa; em contrapartida, tivemos alunos que,
com uma experiéncia mais agucada, desempenharam
a tarefa com éxito, construindo um artefato, conforme
prescrito nas orientacoes.

5 CONCLUSAO

As aulas foram marcadas por uma atmosfera de in-
teresse e colaboracao, pois exploramos temas que faziam
parte do cotidiano dos estudantes. A interacido constante
estimulou o desenvolvimento das habilidades linguisti-
cas e o engajamento com a cultura anglo-saxonica.

A experiéncia de explorar contos, na aula de lingua
inglesa, foi enriquecedora tanto para os alunos quanto
para nés como futuros educadores. Através dessa abor-
dagem dinamica e inclusiva, pudemos testemunhar o
nosso crescimento académico (preceptora orientadora e
residentes) e pessoal dos estudantes envolvidos no pro-

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

jeto, consolidando a importancia do ensino de linguas
estrangeiras de forma contextualizada.

A experiéncia de explorar essas historias classi-
cas enriqueceu o conhecimento cultural e as habilida-
des linguisticas e analiticas dos discentes. Nesse sentido,
consideramos que esta jornada de explorar os contos de

fadas, nas aulas de lingua inglesa, foi uma experiéncia

gratificante e educativa para todos os envolvidos. O po-
der das narrativas transcende fronteiras linguisticas, co-
nectando-nos a um mundo de imaginacao e aprendizado
continuo.
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1 INTRODUCAO

Os conceitos letramento, letramento digital, letra-
mento ficcional, multiletramentos e novos letramentos
atravessam efetivamente o texto da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC). Dessa forma, o letramento esta
ligado as variadas praticas de leitura nos mais diversos
contextos sociais. Segundo a BNCC, o conceito de letra-
mento critico (LC) é o

“conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica” (Brasil, 2018, p. 7).



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

Nesse contexto, € evidente que incorporar novos
conceitos tedricos ao processo de ensino e aprendiza-
gem representa uma ferramenta eficaz para consolidar o
conhecimento, pensando no ensino de lingua estrangei-
ra, em especifico em lingua inglesa, alinhados as pers-
pectivas adotadas, recorre-se as concepg¢des de LC para
aplicabilidade de uma didatica aprofundada em dimen-
sOes interculturais mantidas pelos eixos organizadores
respaldados nos componentes curriculares.

Nesses termos, este trabalho tem como objetivo
apresentar uma proposta pedagoégica desenvolvida por
meio da participagcdo no Programa Residéncia Pedagdgi-
ca (PRP), a partir do projeto interventivo intitulado “Ex-
plorando Fabulas em inglés: desenvolvendo o letramento
critico no Ensino Fundamental”.

Diante disso, o nosso trabalho foi guiado pelos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Pedagogia dos
Multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), que
visa ampliar as tradi¢goes pedagodgicas nas quais a nossa
profissdo é fundada. Além disso, buscamos respaldo teé-
rico nos conceitos de multiletramento literario (Cardoso,
2021), letramento literario (Zappone, 2008); letramento
ficcional (Zappone, Nascimento, 2019), bem como do le-
tramento critico (Cervetti; Pardales; Damico, 2001).

Os multiletramentos sdo uma abordagem peda-
gogica que reconhece a diversidade de formas de co-
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municacdo na sociedade contemporanea, indo além da
leitura e da escrita tradicionais. Segundo Kalantzis; Cope
e Pinheiro (2020), essa pedagogia se respalda em quatro
fatores (experienciar, conceitualizar, analisar e aplicar)
considerados orientagcdes pedagdgicas com sensibilida-
de as diferencas. Portanto, consistem em uma série de
instrucdes pedagogicas cujo objetivo é tornar os profes-
sores mais cientes em relacdo aos procedimentos peda-
gogicos que estdao empregando, a fim de se assegurarem
de que estao de acordo com o objetivo de aprendizagem,
e, ainda, de que sejam capazes de incluir os diferentes
estudantes que aprendem as coisas de formas diversas
(Kalantzis; Cope, Pinheiro, 2020).

A partir do exposto, optamos em utilizar essa pro-
posta das orientagdes pedagogicas, durante o desenvol-
vimento do projeto na escola. Desse modo, propomos
trabalhar a leitura da fabula The scorpion and the Frog,
nas aulas de lingua inglesa, doravante LI7, no Ensino Fun-
damental da educacio basica. Assim sendo, buscamos o
protagonismo dos alunos para além das antigas praticas
de letramento, utilizando esse recurso nas diferentes mo-
dalidades, como ferramenta no auxilio nas mudancas e
inovacoes, o que a faz uma pedagogia mais “produtiva,

7 A partir daqui, utilizaremos essa sigla para nos referirmos a lingua
inglesa (componente curricular).

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

relevante, inovadora, criativa e capaz de transformar a
vida” (Cope; Kalantzis, 2013, p. 2).

Organizamos esta pesquisa em quatro secoes,
além desta introducgdo. Na primeira secdo, expomos as
concepc¢des fundamentais da pedagogia dos multile-
tramentos; na segunda, discorremos sobre os alicerces
metodoldgicos do trabalho; na terceira, conduzimos a
analise de dados; e, por ultimo, formulamos nossas con-
sideracoes finais.

2 A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Na sociedade contemporanea, torna-se evidente
a crescente proximidade entre leitura e escrita. Reco-
nhecer essa transformacao é inevitavel, uma vez que ela
integra o cotidiano, assim como o acesso as novas tec-
nologias e as suas continuas mudancas. Diante desse
cenario em constante evolucdo, surge a necessidade de
desenvolver novas habilidades de leitura e escrita, bem
como adotar praticas de letramentos que permeiem o en-
sino nas escolas. Essas praticas visam proporcionar aos
alunos uma insercao nas condi¢cdes de vida contempora-
neas, atendendo as demandas de um mundo globalizado
e multicultural.

Dessa forma, torna-se necessario compreender a
distincao entre um individuo alfabetizado e letrado. A al-
fabetizacdo refere-se as habilidades basicas de leitura e
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escrita, enquanto o letramento transcende essas acoes,
conferindo ao individuo a capacidade de atender as de-
mandas sociais que envolvem o uso da linguagem escri-
ta. Cope e Kalantzis (2015), com o intuito de promover
uma pedagogia reflexiva, enumeram quatro processos
fundamentais na construcdo do conhecimento, funda-
mentados na aprendizagem por meio da interacédo e da
participacao ativa, sdo eles: o0 experienciar, o conceituar,
o analisar e o aplicar.

O experienciar (experiencing) representa uma
vertente da pedagogia que atribui valor aos individuos,
incentivando a expansao de seus conhecimentos pre-
existentes e capacitando-os a desempenhar variados
e distintos papéis, fundamentados em suas origens. O
processo de vivenciar o conhecido ¢ moldado pelos re-
cursos educacionais e estratégias de aprendizagem do
“cotidiano familiar, conhecimento prévio, histérico da
comunidade, interesses e perspectivas pessoais e moti-
vacdo individual” (Cope; Kalantzis, 2015, p. 18). O foco
do experienciar é a compreensao critica, o conhecimen-
to consciente e desenvolver a criticidade através de uma
pratica reflexiva.

O segundo fator, o conceitualizar (conceptualizing),
abrange intervencodes na base de atividades de aprendi-
zagem, isto é, consiste em um processo de construgcao
de conhecimento no qual os alunos desempenham pa-
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péis ativos na criacdo de conceitos, analisando estrutu-
ras, relacdes e causas. Isso contrasta com a abordagem
tradicional, na qual os alunos sao meros reprodutores
do conhecimento estabelecido como verdadeiro. O con-
ceituar ¢ dividido em dois processos: o conceituar por
nomeacgao e o conceituar por teoria. O primeiro refere-
-se a construcgdo dos significados de forma abstrata, es-
tipulando similaridades e diferencas, categorizando-os e
nomeando-o0s. No segundo, os conceitos estdo ligados a
uma linguagem de generalizacdo ou por relacdes seman-
ticas representadas em forma de diagrama visual e iconi-
ca (Cope; Kalantzis, 2015). O objetivo aqui é consciéncia
e o controle do que estd sendo aprendido.

O analisar (analysing) desempenha um papel cru-
cial na consecucdo de uma aprendizagem eficaz. O pro-
posito é auxiliar os aprendizes a contextualizar o seu
progressivo dominio por meio da pratica, do controle e
da compreensdo consciente das relagdes historicas, so-
ciais, culturais, politicas e ideoldgicas. Isso se concentra
na valorizacdo de determinados sistemas de conheci-
mento e pratica social. Cope e Kalantzis (2015) defendem
que, no analisar, a criticidade deve ser a base para a cons-
trucao do conhecimento.

O aplicar (applying) é crucial, exigindo que alunos
e professores desenvolvam métodos pelos quais os estu-
dantes possam demonstrar, de maneira reflexiva, como
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criar e implementar novas praticas alinhadas com seus
proprios objetivos e valores. O aplicar é concernente a
pratica dos conhecimentos de modo a intervir ativamen-
te, em que se apresentam e se aplicam os conhecimentos
experienciais, conceituais e criticos, agindo com base no
que foi aprendido e aprendendo ainda mais ao experien-
ciar o novo (Cope; Kalantzis, 2015).

O aplicar apropriadamente se traduz em ag¢des ou
realizacdes fundamentadas em formas predefinidas em
um contexto especifico. Por outro lado, a aplicagéo cria-
tiva envolve a adaptacdo de conhecimentos, manifes-
tando-se na capacidade de construir uma configuracao
distinta da original e intervir no mundo de maneira ino-
vadora e criativa.

Com base em argumentos que destacam a crescen-
te multiplicidade, a integracdo de modos de construcio
de significado e as diferencas culturais e linguisticas pre-
sentes na sociedade, os autores enfatizam que as expe-
riéncias dos estudantes, de maneira geral, ja vinham se
tornando mais globais. Isso lhes proporcionava a habi-
lidade de lidar com uma vasta diversidade linguistica e
cultural. Assim, The New London Group (NLG) defendia
um ensino voltado aos projetos que considerassem as di-
ferencas multiculturais existentes, dando visibilidade as
dimensdes profissional, pessoal e de participacao civica
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).
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Nesse sentido, esses componentes oferecem uma
perspectiva diferenciada sobre os alunos, afastando-
-se de concepcgdes tradicionais de letramento, nas quais
eram considerados passivos e simples receptaculos. Nes-
sa visao, o papel dos letramentos consistia em memori-
zar e reproduzir o que recebiam do professor como uma
verdade unica. Diante dessas concepc¢des, concordamos
com Cope e Kalantzis (2015) que definem que “saber nédo
é apenas o que vocé pode pensar, € o que vocé pode fazer
e quem voceé pode ser”, implicando no protagonismo dos
alunos e em sua ascensao. Esses conhecimentos nao de-
vem se restringir apenas a atender as demandas da socie-
dade, pelo contrario, devem desencadear transformacoes
no sentido de construir uma sociedade menos desigual.

2.1 NOVOS LETRAMENTOS NA EDUCACAO
CONTEMPORANEA

Dentro das teorias do letramento, existem varias
abordagens educacionais acerca dos conceitos de lin-
gua e sujeito, conhecimento e aprendizagem e funcio da
educacdo na sociedade. Jordao (2013) esclarece que os
letramentos representam uma abordagem que se confi-
gura como uma concepcao filoséfico-educacional desti-
nada ao ensino e a aprendizagem das praticas sociais que
englobam a linguagem.

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

Nessa perspectiva, foram discutidas as concepcgoes
de multiletramento literario, letramento literario, letra-
mento ficcional e letramento critico. Acredita-se que os
principios do letramento critico, aliados aos componen-
tes curriculares e a utilizacao de fabulas, tém o potencial
de aprimorar a capacidade dos aprendizes de analisar,
interpretar e questionar textos em lingua inglesa de ma-
neira reflexiva.

A diversidade e complexidade envolvidas na for-
macdo leitora dos alunos, aliadas a oportunidade de
ressignificar as concepcoes de literatura e do ensino lite-
rario na lingua em questao, corroboraram para que Car-
doso (2021) introduzisse um novo termo que integrasse
os conceitos de multiletramentos e letramento literario,
conforme proposto por Zappone. Ao introduzir o termo
(multi)letramento literario, Cardoso (2021) abre espacos
para ampliar sua aplicacido e reinterpretar as concep-
c¢Oes enunciativas relacionadas a producgdo e a leitura
de enunciados, abrangendo tanto os literdrios quanto os
ndo literarios.

Consideramos que a utilizacdo desse
novo sintagma (Multi)letramentos Li-
terarios mostra-se mais proficuo a essa
proposta por carregar uma pluralidade
no seu conceito e apontar para dois tipos
especificos e importantes de multiplici-
dade presentes em nossas sociedades,
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principalmente, as urbanas, na contem-
poraneidade: a multiplicidade cultural
das populacdes e a multiplicidade se-
miodtica de constitui¢des dos textos, por
meio dos quais ela se informa e se co-
munica (Rojo, 2012 apud Cardoso, 2021,
p. 32).

Essas caracteristicas, na perspectiva da referida
autora, demandam uma nova abordagem na recepc¢ao de
enunciados. O processo de producao textual nao se li-
mita mais apenas ao aspecto linguistico, incorporando
elementos como imagem, som e movimento. Além disso,
a producdo ndo € mais estritamente individual ou unidi-
recional entre aluno e professor, mas sim colaborativa,
envolvendo sujeitos que contribuem para a producgio e a
retextualizacdo.

Alinhados as perspectivas adotadas, recorre-se as
contribuicdes de Zappone (2008), que conceitua as pra-
ticas de letramento com e a partir de géneros literarios e
ficcionais na escolarizagcao, embasando-se nos Novos Es-
tudos do Letramento. Seguindo essa perspectiva, o letra-
mento literario deve ser entendido como um conjunto de
praticas sociais que incorporam o uso da escrita literaria,
e “a literatura como um tipo de escrita que se especifica
e se distingue de outros tipos de escrita” (Zappone, 2008,
p. 52).
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Conforme a escritora salienta, o letramento litera-
rio e o modelo autbnomo operam de maneira sinérgica
na escola, uma vez que, com frequéncia, ja estao previa-
mente estabelecidos e destacados os parametros sobre
o0 que deve ser lido, como a leitura deve ser conduzida
e qual o propdsito subjacente a leitura. Zappone (2008)
afirma também que reconhece a escola como uma agén-
cla social, que ndo deveria assumir um papel segregador,
mas reconhecer outras como legitimas.

Diante da inadequacdo percebida no conceito de
letramento literario, conforme destacado nos pontos an-
teriores, as autoras sugerem a adoc¢ao do termo “letra-
mento ficcional”. Essa proposta visa reconhecer formas
adicionais de utilizacdo da escrita, tanto dentro quanto
fora do ambiente escolar, buscando uma abordagem mais
abrangente e “formas narrativas que se valem do verbal,
das imagens, dos movimentos, sons, associando diferen-
tes modalidades ou sistemas semioticos” (Zappone; Nas-
cimento, 2019, p. 182).

A inclinacédo, especialmente entre o publico ado-
lescente, por best-sellers, HQs, mangas, animes e séries
televisivas, evidencia que

O convivio social dos individuos em di-
ferentes esferas proporciona a utilizagcéo
da escrita em inumeros contextos e para
inumeros objetivos, o que gera uma infi-
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nidade de praticas de letramento. Assim,
pode-se afirmar que tais praticas, ditas
no plural, sdo inumeras, dependem e
mudam a partir de diferentes contextos
em que a leitura e a escrita sdo realiza-
das, o que extrapola, evidentemente, os
usos escolares (Zappone; Nascimento,
2019, p. 178).

Ao identificar praticas de leitura além das con-
vencionalmente reconhecidas, as autoras destacam a
presenca de outras que, frequentemente, permeiam o
ambiente da sala de aula. Segundo Cervetti, Pardales e
Damico (2001, p. 02), a abordagem do letramento critico
“estd fundamentada na teoria da critica social, nos es-
tudos de Paulo Freire e, mais recentemente, nas teorias
pos-estruturalistas”.

Com relacgdo as contribui¢des da teoria da critica
social, Cervetti, Pardales e Damico (2001) destacam que

Grande parte da teoria critica de letra-
mento foi derivada da teoria da critica
social, particularmente o que diz respei-
to ao aliviamento do sofrimento huma-
no e a necessidade de formacdo de um
mundo mais justo através da critica da
existéncia de problemas politico-sociais
e desenvolvimento de alternativas para
estes problemas (Cervetti; Pardales; Da-
mico, 2001, p. 46).
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Diante disso, a presenca dessas questdes esta in-
timamente ligada a influéncia que certos grupos domi-
nantes exercem sobre as ideologias, as institui¢cdes e
as praticas sociais. Ademais, tivemos a influéncia das
teorias pos-estruturalistas, as quais tém suas crencas
apoiadas na concepc¢ao de que os significados do texto
emergem apenas em relacdo a outras significacdes e em
contextos sdcio-politicos especificos (Cervetti; Pardales;
Damico, 2001). Nessa perspectiva, torna-se evidente que
as verdades sdo interpretacdes moldadas pela percepcéao
do leitor que as formula.

Com base nas fundamentagdes apresentadas, com-
preendemos que o ensino de lingua inglesa, fundamen-
tado na abordagem do letramento critico, tem o potencial
de desenvolver a percepcdao critica do aluno. Isso possi-
bilita que ele atue de maneira consciente, utilizando seu
conhecimento da lingua inglesa para construir signifi-
cados diversos a partir dos textos abordados em sala de
aula. Destacamos, pois, que independentemente do nivel
linguistico da lingua adicional do aluno, a formacéo cri-
tica pode e deve ser cultivada, mesmo em momentos nos
quais a lingua materna ¢é utilizada em sala de aula.

3 EXPLORANDO AS FABULAS EM LINGUA INGLESA

As fabulas sdo breves relatos ficcionais e narrativos,
Cujos personagens, em sua maioria, assumem a forma de
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animais. Uma caracteristica fundamental desse género
textual é a transmissdo de ensinamentos, por meio da
apresentacdo de valores morais e éticos aos leitores. Es-
sas narrativas induzem seus personagens a representa-
rem comportamentos humanos por meio de construcdes
metafdricas ou simbodlicas. Dessa forma, os animais, me-
tamorfoseados a partir das condutas humanas, desempe-
nham o papel de refletir nossas virtudes e/ou vicios.

De acordo com Zilberman (2003), as histdrias in-
fantis sdo de grande valia, pois sua atuagdo da-se den-
tro de uma faixa de conhecimento, ndo porque transmite
informagdes e ensinamentos morais, mas porque pode
outorgar ao leitor a possibilidade de desdobramento de
suas capacidades intelectuais.

Ao integrar as fdbulas ao curriculo do Ensino Fun-
damental, os educadores tém a oportunidade de abordar
temas relevantes de forma ludica, despertando o inte-
resse dos alunos para a leitura e incentivando o debate
sobre valores, ética e comportamento. Essa abordagem
promove a construgdo de uma consciéncia critica des-
de os anos iniciais da educacgao, preparando os discentes
para enfrentar as dificuldades intelectuais e sociais ao
longo de sua jornada académica e da vida pessoal.

A inclusdo das fadbulas é essencial para o processo
de ensino, conforme destaca Pereira (2016),
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[...] historicamente a literatura por meio
das fabulas tem propiciado a transmis-
sdo de cultura, de valores as criancas em
diferentes épocas e contextos. A escola,
ao transmitir o saber por meio dos gé-
neros textuais, pode incentivar a crian-
ca a leitura, principalmente de fabulas,
resgatando os valores culturais (Pereira,
2016, p. 8).

Assim, as fabulas desempenham um papel crucial
ndo apenas na transmissdo de valores, mas também no
fomento do pensamento critico, na promocao da leitu-
ra, no enriquecimento cultural e tradicional, bem como
na compreensao do comportamento humano, entre ou-
tros aspectos.

4 METODOLOGIA

Inicialmente, é necessario salientar que a pesquisa
exploratdria abordada neste contexto emergiu durante a
vivéncia no Programa de Residéncia Pedagogica, desen-
volvido em uma instituicdo de ensino da rede publica,
situada na cidade de Palmeira dos Indios, Alagoas. De
acordo com Gil,

“as pesquisas exploratérias tém como
principal finalidade desenvolver, escla-
recer e modificar conceitos e ideias, ten-
do em vista a formulacdo de problemas
mais precisos ou hipdteses pesquisaveis
para estudos posteriores” (2007, p. 43).
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Ou seja, estabelecer maior familiaridade com o
problema.
Nessa perspectiva, José Filho afirma que

“o ato de pesquisar traz em si a necessi-
dade do didlogo com a realidade a qual
se pretende investigar e com o diferente,
um dialogo dotado de critica, canaliza-
dor de momentos criativos” (2006, p. 64).

A busca por compreender qualquer fenédmeno que
constitua essa realidade requer uma aproximacao, dada a
sua complexidade e dinamicidade.

Os dados da pesquisa foram analisados de forma
qualitativa com o objetivo de avaliar a habilidade dos
alunos em analisar textos de maneira critica, compreen-
der diferentes perspectivas e instigar questionamentos.
Além disso, buscamos examinar elementos como contex-
to histdrico, cultural, linguagem, discurso, apropriacao e
reinterpretacao. Esta metodologia possibilita a investiga-
cdo acerca dos multiletramentos e a exploracao das fabu-
las como abordagem reflexiva para interpretar narrativas,
nas aulas de Lingua Inglesa.

4.1 PLANEJAMENTO DIDATICO ACERCA DA FABULA
THE SCORPION AND THE FROG

O presente trabalho propde uma sequéncia di-
datica para abordar a fabula, baseada na metodologia
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dos multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).
Ao adotar a abordagem de experienciar, conceitualizar,
analisar e aplicar, buscamos proporcionar uma aprendi-
zagem significativa, promovendo o desenvolvimento de
habilidades multiplas, desde a compreensao da narrati-
va até a aplicacado dos conceitos adquiridos.

No primeiro encontro, explicamos os objetivos do
projeto e introduzimos as discussdes sobre o género fa-
bula, a partir de indaga¢des como: Vocés sabem o que é
uma fabula? Vocés poderiam citar alguns exemplos? Do
que trata esse tipo de texto? Diante disso, alguns estu-
dantes afirmaram que conheciam a fabula da raposa e
das uvas.

Apds esse momento, conversamos sobre o que
distingue um texto literario de um nao literario e apre-
sentamos os conceitos de contos de fadas (Fairy tale) e
de fabula (fable), diferenciando-os a partir de exemplos.

A fabula selecionada para o trabalho didatico-pe-
dagogico foi a The Scorpion and the Frog. Sendo assim,
discutimos sobre o conteudo do texto, sobre o autor, so-
bre os personagens e sobre as tematicas que, comumen-
te, sdo abordadas nas fabulas.

Em seguida, apresentamos uma animacgéo da fabu-
la, para que os alunos assistissem e tivessem contato com
o texto multimodal. Os alunos demonstraram bastante
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entusiasmo ao assistirem a animacao, pois os persona-
gens, até entdo estaticos no texto escrito, ganharam vida.

Para facilitar as discussoes, entregamos duas ver-
sOes da fabula (portugués e inglés). Os residentes fizeram
a leitura do texto, a fim de deixar os alunos confortaveis,
haja vista que pareciam nervosos ao perceberem que ha-
via uma versdo em lingua inglesa e que seria feita uma
leitura de um conteudo desconhecido por eles. Apds a
leitura, os discentes foram convidados a fazerem a relei-
tura compartilhada. Para tornar o processo mais dinami-
co, recomendamos que tentassem performatizar ao ler o
conteudo, com o intuito de amenizar a tensdo daqueles
que relataram inseguranca. Nesse momento, pedimos
que todos sublinhassem as palavras que ndao conheciam,
para que pudéssemos esclarecer o significado, como
cada uma pode ser usada e em quais contextos.

A turma foi dividida em dois grupos, nos quais
compartilharam o que entenderam da histéria e como
interpretaram cada acontecimento presente na narrati-
va. Ao final, propomos uma atividade: cada grupo deve-
ria escrever um novo final para a fabula. Sugerimos que
fizessem desenhos dos personagens, mas a maioria ndo
quis, alegando que nao sabia desenhar.

Apds recolher as atividades, relemos o texto em por-
tugués. Em seguida, dividimos a turma novamente, a fim
de que os estudantes compartilhassem as suas opinides
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sobre a moral da historia e expressassem suas visdes sobre
os personagens e as escolhas que fizeram durante as suas
trajetorias. No final da aula, pedimos que apresentassem
as producgoes, explicando o motivo das suas escolhas.

Em outro momento, propomos a producao de uma
fabula, utilizando como ponto de partida o texto The hor-
se and the pig. Os alunos demonstraram muita inseguran-
ca ao escreverem em lingua inglesa, por isso, permitimos
que eles construissem os textos em lingua materna.

Apesar dos esfor¢os, alguns alunos nao consegui-
ram concluir o texto, alegando inseguranca ou falta de
criatividade para finalizar suas historias. Muitos deles ti-
veram dificuldade em aderir as caracteristicas e a estru-
tura de escrita referentes ao género proposto.

Dessa maneira, consideramos que o estudo acer-
ca do conteudo proposto alcancgou, de forma parcial, o
objetivo de compartilhar alguns conhecimentos sobre
a lingua inglesa. Reconhecemos que nio conseguimos
chegar onde idealizamos, mas acreditamos ter realizado
um bom trabalho, dentro das possibilidades e do contex-
to vigentes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O emprego do letramento ficcional em sala de
aula, por meio dos textos multimodais, especialmente
com a fabula The Scorpion and the Frog, demonstrou o

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

interesse dos alunos pela lingua inglesa. Este interes-
se abrange tanto as temadticas exploradas na narrativa
quanto os tipos de personagens, predominantemente
animais, e as valiosas licdes de moral inerentes ao géne-
ro literario trabalhado.

Diante desse contexto, acreditamos que a incorpo-
racao de imagens e da linguagem distintiva do género ndo
apenas facilitou a compreensio dos estudantes, mas tam-
bém estimulou a criatividade, evidenciada na producao
de novas fabulas. Contudo, é importante observar que,
de acordo com os relatos dos regentes, alguns estudan-
tes apresentaram dificuldades de proficiéncia em inglés
e déficits na lingua materna, fato que resultou na pouca
interacdo e no envolvimento com as tarefas propostas.

Todavia, apesar dos desafios identificados, os re-
sultados indicam que essa interveng¢ao corroborou para
a produtividade e criatividade dos estudantes. As difi-
culdades linguisticas enfrentadas por alguns alunos nao
anulam os beneficios observados, como o despertar do
interesse, a aceitacdo da lingua inglesa e a notavel ca-
pacidade dos estudantes em criar narrativas. Estes ele-
mentos sugerem que a abordagem empregada no estudo
€ promissora e pode continuar sendo refinada para ma-
ximizar seu impacto no desenvolvimento literario e lin-
guistico dos alunos.
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PERCEPCOES DE PROFESSORES
DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
PALMEIRA DOS INDIOS/AL SOBRE
A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS)

i ®

Leila de Souza Santos

Pedro Antonio Gomes de Melo

1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil passa, constantemente, por
muitos desafios que precisam ser enfrentados para que
haja melhorias significativas no meio educacional. Mes-
mo reconhecendo que a Educacao Especial e Inclusiva
vem passando por avancos ao decorrer do tempo, ainda
ha muito o que se fazer para a divulgacao e para o aces-
so ao ensino/aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
(doravante LIBRAS) para que de fato haja a inclusdo de
forma efetiva na Educacao Basica da pessoa e/ou comu-
nidade surda.

Dessa forma, pesquisas sobre o uso, pratica e for-
macdo docente com a Libras no ambiente escolar sdo de
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suma importancia, sobretudo quando falamos em inclu-
sdo no ambito do Ensino Basico. Nessa direcao, este artigo
cientifico objetiva refletir sobre percepcdes de professo-
res sobre a LIBRAS, atuantes em uma escola privada da
cidade de Palmeira dos Indios, Alagoas, que lecionam no
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais).

Como problematizacao, levantamos o seguinte
questionamento: quais percepcdes terdo os professores
da educacao basica, em especial atuantes no Ensino Fun-
damental, sobre a Lingua Brasileira de Sinais?

Em relacdo a hipdtese cerne desse estudo, inferi-
mos que os docentes investigados ndo apresentardo co-
nhecimentos linguistico-gramaticais pormenorizados
sobre lingua de sinais e/ou Libras como também sobre a
comunidade surda e/ou com a cultura surda. Apesar de
terem tido contato com essas temadticas em suas forma-
¢Oes académicas, visto que a LIBRAS foi inserida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacgao
de professores, como regulamenta a Lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002.

Quanto aos aspectos tedrico-metodoldgicos, este
estudo esta embasado nos pressupostos basilares de
Gesser (2009), Godoi, Lima e Andrade (2016), Lima e Coér-
dula (2017), Mantoan (2015), Quadros (2003), Rocha, Oli-
veira e Reis (2016), entre outros que estudam questdes
voltadas a Libras e se trata de uma pesquisa de carater
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quali-quantitativo, haja vista a verificacdo e testagem de
hipotese acontecerem pela consideragdo das qualidades
e quantificacdo dos dados. O corpus foi colhido através
de entrevistas guiadas por questionario.

Além da introducao, conclusao e referéncias, este
trabalho estd estruturado em trés secdes: a primeira, inti-
tulada de As raizes da Lingua Brasileira de Sinais e a sua
importancia, expde aspectos sobre a histéria da LIBRAS,
evidenciando seu processo para ser reconhecida como
lingua e a sua importancia ao decorrer do tempo; a se-
gunda, O ensino da Lingua de Sinais na comunidade sur-
da, traz a reflexdo sobre a importancia da inclusdo dessa
lingua no ambito educacional. Por fim, a terceira secao,
Analise e discussdo dos dados, que evidencia a andlise e
os resultados obtidos, pondo em foco as percepgdes co-
lhidas dos professores investigados.

2 AS RAIZES DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E A
SUA IMPORTANCIA

O Brasil possui duas linguas oficiais, o Portugués
e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que ¢ uma lin-
gua independente e oficial da comunidade surda brasi-
leira, a qual ganhou esse status por meio do Decreto n°
5.626/2005, que regulamenta a Lei Federal n°® 10.436 de
24 de abril de 2002, que a entende como uma forma de
comunicacdo e expressao, sendo reconhecida pela lin-
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guistica, pois possui uma estrutura completa com niveis
semanticos, sintaticos, morfolégicos e fonolégicos, o seu
diferencial se da por ser da modalidade gestualvisual.

Néao hé registros histéricos que comprovem o inicio
da utilizacdo dessa lingua, entretanto, por muito tempo
ela foi marginalizada, pois ndo era aceita pela sociedade,
nao areconheciam como meio de comunicacao e expres-
sdo. Na antiguidade tinham uma visdo completamente
errbnea sobre os surdos, acreditavam que eles possuiam
alguma deficiéncia mental pelo fato de ndo conseguirem
se expressar oralmente e, por essa razao, eles eram exclu-
idos de muitos direitos legais, sendo até condenados a
morte. Silva (2020) vem ressaltar que

Historicamente, o surdo foi figura mar-
ginalizada e vitima de preconceito, mas,
nos ultimos anos, uma série de medidas
de inclusdo tém sido realizadas no nos-
so pais. A exclusao social dos surdos era
um fato nas ditas civiliza¢gdes classicas,
isto é, Grécia e Roma (Silva, 2020).

Foi apenas em 1857, com a fundacao do Instituto
Nacional de Surdos-Mudos (INSM), no Rio de Janeiro,
que se deu o inicio oficial da educacao dos surdos bra-
sileiros. Atualmente o INSM foi renomeado e chama-se
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Entre-
tanto, como uma forma de regredir os sucessos ja alcan-
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cados, em 1911 o INSM passou a adotar apenas o método
oralista nas disciplinas ofertadas e em 1957 foi proibida,
oficialmente, a Lingua de Sinais em sala de aula, ou seja,
foi uma forma de excluir definitivamente os alunos sur-
dos do ambito educacional.

No entanto, a criagcao do atual INES significou um
grande avanco para a comunidade surda brasileira, dessa
forma, mesmo com a proibicdo de utilizar a LIBRAS, os
surdos mostraram ser um grupo de resisténcia, ndo dei-
xando que a sua lingua morresse. Ainda assim, é evidente
que tal proibicdo gerou grandes prejuizos para a Lingua
de Sinais e a sua cultura.

Mesmo apo6s o reconhecimento da Libras como
lingua oficial dos surdos, muitos desconhecem que essa
Lingua de Sinais possui uma estrutura, como as demais
linguas e acreditam que sdo apenas mimicas ou gestos
reproduzidos como uma tentativa de manterem a comu-
nicacado. Mas, ao contrario do que muitos pensam, ao
dominar a Libras, a comunidade surda é capaz de se ex-
pressar tdo bem quanto um ouvinte. Vejamos

1. Primeiro que a lingua de sinais néo é
baseada em gestos ou mimicas, tra-
tase de uma LINGUA natural, com
léxico (léxico é todo o conjunto de
palavras que as pessoas de uma de-
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terminada lingua tém a sua disposi-
¢cdo para expressar-se, oralmente ou
por escrito) e gramatica proprios;

2. Segundo que cada comunidade de
surdos desenvolveu a sua propria
lingua de sinais, tal como cada povo
desenvolveu sua lingua oral (Libras,
2017).

A maior diferenca entre a Lingua de Sinais e a Lin-
gua Portuguesa ndo se da apenas por uma ser da modali-
dade gestual-visual e a outra oral-auditiva, mas também
nas suas estruturas gramaticais. Diferente do que muitos
acreditam, a Libras ndo € uma lingua universal, ela apre-
senta variedade, além dos diferentes dialetos regionais,
ou seja, os surdos ndo falam a mesma lingua em qualquer
parte do mundo. Com isso, Gesser (1971, p. 39) vem res-
saltar que

Portanto, dizer que todos os brasileiros
falam o mesmo portugués é uma inver-
dade, na mesma proporcdo em que € in-
verdade dizer que todos os surdos usam
a mesma LIBRAS. Afirmar essa unidade
é negar a variedade das linguas, quando
de fato nenhuma lingua é uniforme, ho-
mogénea (Gesser, 1971, p. 39).

Logo, a comunidade surda passou por muitos per-
calcos para conseguir que a Lingua de Sinais chegasse a
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ser o que é hoje. Para ser reconhecida oficialmente como
lingua, ela passou por um desenvolvimento gradual até
ser vista como uma lingua formalmente completa. Vale
ressaltar que a Libras ndo é uma lingua artificial, ou seja,
que foi criada com algum propdsito especifico, mas sim,
uma lingua natural do povo surdo.

Tendo em vista que a lingua, a linguagem e a comu-
nicacao sdo essenciais para manter as interacdes sociais,
a pessoa surda tem direito garantido por lei a estudar a
Libras (BRASIL, 2005), com isso, torna-se imprescindi-
vel que a criancga surda tenha acesso a essa lingua o mais
cedo possivel, para que assim, tenha um bom estimulo e
desenvolvimento na Lingua de Sinais, que é a primeira
lingua dos surdos.

No tocante ao desenvolvimento do surdo, pode-
mos ressaltar que o problema néo é a surdez, mas a falta
de contato com a Lingua de Sinais e a falta de inclusdo na
sociedade e nas escolas, de forma efetiva. Desse modo,
Gesser vem afirmar que

“o surdo pode e desenvolve suas habi-
lidades cognitivas e linguisticas (se nédo
tiver outro impedimento) ao lhe ser as-
segurado o uso da lingua de sinais em
todos os ambitos sociais em que transi-
ta.” (Gesser, 1971, p. 76).
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Ou seja, a falta de inclusdo acarreta grandes conse-
quéncias em varios ambitos da vida dos surdos, tanto no
campo intelectual, como no social e emocional.

3 0 ENSINO DA LINGUA DE SINAIS NA COMUNIDADE
SURDA

A educacdo é um direito de todos, que deve pos-
sibilitar o desenvolvimento dos individuos em todos os
seus aspectos. Nesse sentido, faz-se necessario que a es-
cola esteja apta para oferecer um sistema de ensino que
assegure a inclusao de todos os alunos, pois a educacéio
inclusiva permite que o estudante se desenvolva como
parte integrante da sociedade, a0 mesmo tempo em que
atende as demandas das particularidades de cada um.

Doravante, no que diz respeito ao ensino da lingua
de sinais, é primordial que haja uma educacao inclusiva
desde o principio da formacao das criancas surdas, para
que estas consigam obter um desenvolvimento de forma
adequada, obtendo uma boa aprendizagem. Possibilitar
a igualdade de oportunidade fara com que seja constitu-
ido um processo unico de aprendizagem, de forma que
ndo haja discriminacdo entre os alunos, seguindo o que
consta na Constituicao Federal de 1988, em seu Art, 5°,
que assegura que “todos somos iguais perante a lei sem
disting¢do de qualquer natureza”.
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Diante disso, é determinado pelo Decreto n°
5.626/05 (Brasil, 2005, Art. 22) que

As instituicoes federais de ensino responsa-
veis pela Educacéo Basica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficién-
cia auditiva por meio da organizacao de:

I. Escolas e classes de educacao bilin-
gue abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental,;

I1. Escolas bilingues ou escolas comuns
regulares de ensino abertas a alunos
surdos e ouvintes para os anos finais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio ou
Educacdo Profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade linguistica dos
alunos surdos, bem como a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lin-
gua Portuguesa (Brasil, 2005, Art. 22).

Os surdos lutam diariamente pelos seus direitos,
para que haja a inclusdo desse grupo tanto na sociedade
como nas escolas, por isso a regulamentacao de leis reco-
nhecendo a Libras e os direitos da comunidade surda bra-
sileira é tdo importante para a contribuicéo e garantia da
inclusao dessa comunidade. Com isso, é perceptivel que
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o processo de inclusdo vem crescendo ao longo desses
anos, mas ainda assim existe um grande déficit no que diz
respeito a educacgao para estes, pois apesar dos direitos
adquiridos, na pratica ainda ha muito o que se fazer.

Torna-se imprescindivel que os alunos surdos, ao
serem incluidos no contexto escolar, tenham acesso a
um ensino que respeite a sua lingua, no entanto, apesar
dos avancos significativos para que haja essa incluséo, as
instituicoes de ensino apresentam muitas precariedades
que ficam evidentes no momento de insercdo dos alunos
surdos no universo ouvinte, tornando-se dificil a comu-
nicacao com a lingua de sinais.

Nao obstante, sdo muitos os problemas que as
escolas enfrentam para que de fato haja uma incluséo
que considere todas as necessidades dos alunos sur-
dos. Nesse contexto, a pratica docente, sem duvidas, é
um grande desafio, pois muitos profissionais da educa-
cdo ndo possuem o conhecimento necessario para li-
dar com as singularidades e necessidades de ensino e
aprendizagem que esses aprendizes necessitam.

Dessa forma, vé-se a necessidade da formacao
continuada dos professores, para que estes consigam
desenvolver uma pratica de ensino e aprendizagem que
venha de fato incluir esses alunos, respeitando a sua lin-
gua e as suas necessidades. Mantoan (2015, p. 81) ressal-
ta que “formar o professor na perspectiva da Educacgao
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Inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola,
o da educagdo e o das praticas pedagdgicas usuais do
contexto excludente do nosso ensino em todos os ni-
veis”, ou seja, ao ampliarem a sua formacgdo pedagogi-
ca, esses profissionais conseguirdo desenvolver novas
competéncias a respeito das praticas de inclusao, ofere-
cendo um ensino de qualidade aos alunos surdos.

E perceptivel observarmos que, na maioria das
vezes, alguns dos curriculos apresentam uma pequena
quantidade de conteudos para o ensino da Lingua Brasi-
leira de Sinais e consistem apenas de listagens de topicos
que passam pelo profissional docente. Nesse contexto,
para haver inclusdo na educacido dos surdos, a escola
precisa flexibilizar o seu curriculo e incluir o ensino da
Libras nele, além de buscar e compreender o contexto
educacional em que a comunidade surda esta inserida,
conhecendo as dificuldades presentes, para assim, tor-
nar o curriculo mais acessivel e significativo.

A escola, como instituicdo social inclusiva e res-
ponsavel pela educacgdo, deve desenvolver estratégias
que promovam a aprendizagem dos alunos surdos. Em
alguns momentos, por falta de conhecimento por parte
de alguns, as criancas surdas brasileiras ndo adquirem
a Libras em tempo hdbil, isto é, a partir dos primeiros
meses de nascidos, e chegam as escolas sem lingua
construida, fazendo uso apenas de gestos naturais. Esta
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realidade interfere muito no desenvolvimento infantil
(Quadros, 2012).

Nesse particular, de acordo com os docentes de
Gesser (1971, p. 79),

Ha uma distancia enorme entre o dizer e o
fazer. Por tanto tempo se fala nas implica-
¢des positivas do uso de lingua de sinais na
escolarizacdo do surdo e, ainda assim, ha
resisténcia quando a essa questdo, ora por
falta de espacos, oportunidades e apoio para
os educadores ouvintes se aperfeicoarem na
sua proficiéncia linguistica, pra por se per-
petuarem visbes preconceituosas sobre a
lingua de sinais e posturas paternalistas na
relacdo com os surdos (Gesser, 1971, p. 79).

Dito isso, a escola deve flexibilizar metodologias
que contribuam, de maneira significativa, no ensino
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais, ampliando
os espacgos conquistados no processo educativo, prepa-
rando o ambiente e otimizando o espago com recursos e
materiais, promovendo assim uma politica de melhoria
na educacao inclusiva.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (Censo IBGE 2010), ha um percentual de 10
milh&es de pessoas com deficiéncia auditiva. Nesse par-
ticular, dentro desse universo observamos uma grande
diversidade, ha surdos, por exemplo, que se comunicam
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em Libras, ja outros nascem surdos e com o passar do
tempo aprendem a lingua oral. Além disso, é notério uma
ocorréncia permanente de bilingues e aqueles individu-
0s que perderem a audicdo ao longo da vida.

Doravante, ¢ comum ouvirmos a expressiao surdo
mudo, no entanto, ndo existe esta figura, uma vez que os
surdos, sejam eles oralizados ou sinalizados, tém capa-
cidade de comunicacado e ndao podem ser considerados
mudos. Nesta perspectiva, os individuos que perderam
a audicdo depois de aprenderem a Lingua Portuguesa,
acomodam-se melhor em escolas regulares, assim, irdo
precisar do auxilio da tecnologia, como aparelhos audi-
tivos, implantes cocleares e radiotransmissores para pro-
fessores. Logo, o surdo que se alfabetizou em Libras, tem
uma cultura prépria e estes possuem a Lingua Portugue-
sa como uma segunda lingua em escolas bilingues.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta terceira secdo, iremos apresentar a analise e
a discussao dos dados constitutivos do corpus da pesqui-
sa por meio de uma abordagem quali-quantitativa. Dessa
forma, buscaremos interpretar as respostas dos dez pro-
fessores-colaboradores na tentativa de evidenciarmos
possiveis conhecimentos linguistico-gramaticais sobre a
Libras, como também as concepc¢odes dos entrevistados
sobre a comunidade surda e/ou a cultura surda.
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A constituicao do corpus se deu por meio de entre-
vistas in loco com os dez docentes colaboradores, de uma
escola da esfera privada, localizada na cidade de Palmeira
dos Indios, Alagoas, durante o periodo de agosto de 2023
a setembro de 2023. Para tal utilizamos um questionario
impresso para guiar as entrevistas, todas as respostas
foram colhidas de forma manuscrita. O critério adotado
para a escolha dos dez participantes foi que todos os pro-
fessores estivessem lecionando no Ensino Fundamental.

O Quadro 1, a seguir, traz informacdes gerais dos
professores-colaboradores desta pesquisa como sexo,
formacgao académica e atuacao pedagdgica.
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Quadro 1 - Dados gerais sobre os professores-colaboradores
da pesquisa
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DADOS DOS PARTICIPANTES
~ TURMA QUE
PROFESSOR/A SEXO FORMACAO LECIONA
o —
CELESTINA® Feminino Graduada em 27ano - anos
Pedagogia. iniciais.
FEDRA Feminino Gradua.d aem Ciéncias 6° ano - anos finais.
Bioldgicas.
ADALIA Feminino Graduada em 6° ano - anos finais.
Geografia.
o -
MADALENA Feminino Graduada em 17ano - anos
Pedagogia. iniciais.
Graduada em
VALENTINA Feminino Letras Inglés e suas 6° ano - anos finais.
respectivas literaturas.
o —
MARTINA Feminino Graduada em 87 ano - anos
Pedagogia. iniciais.
o —
AURORA Feminino Graduada em 57ano - anos
Pedagogia. iniciais.
MARIA Feminino | Graduada em Histéria. | 6° ano - anos finais.
DANTE Masculino Graduat'iq em 6° ano - anos finais.
Matematica.
(o] —
ISLA Feminino Graduada. em 4 ano - anos
Pedagogia. iniciais.

A seguir, exibiremos os dez comandos propostos no
questiondrio-guia, as respostas dos professores e nossas

Fonte: autores (2023)

consideracdes sobre cada uma das respostas coletadas.

8 Os nomes dos professores-participantes da pesquisa apresentada

no Quadro 1 sio ficticios para preservar suas identidades.
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Quadro 2 - respostas para o comando 1 dos

professores-colaboradores

COMANDO 1: Vocé ja teve algum contato com alguma lingua de sinais ou com a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), com a comunidade surda e/ou com a cultura

surda?
Professor/a Respostas
Através do curso de pedagogia, do magistério e com uma
CELESTINA prima que é surda e sabe se comunicar usando LIBRAS, no
inicio foi dificil para mim, depois fui comec¢ando a entender o
significado do que ela queria dizer.
O meu contato com a LIBRAS foi durante a disciplina que
FEDRA -
cursei na faculdade.
ADALIA Em alguns encontros de formacéo.
MADALENA Tlvg experiéncia no 4° periodo de filosofia, pouco tempo e
limitado.
VALENTINA Tenho um primo surdo-mudo.
MARTINA Na igreja em que frequfentp tem um grupo que realiza a mesma
reunido em lingua de sinais.
AURORA No meu ensino fundamental.
MARIA Ainda néo tive a oportunidade de lecionar com surdo.
DANTE Sim, tive a oportunidade de estudar com um professor surdo.
Nao, mas é muito importante ter o contato e o conhecimento
ISLA com o novo. Pois muitas pessoas da sociedade necessitam de

pessoas capacitadas para ajuda-las.

Fonte: autores (2023)
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Apds a andlise das respostas apresentadas no Qua-
dro 2, observamos que a maioria dos entrevistados desta-
caram que, em algum momento de suas vidas académicas
ou pessoais, tiveram contato com alguma lingua de sinais
ou com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Todavia,
ndo relataram, especificamente, contatos com a comuni-
dade surda e/ou com a cultura surda.

No entanto, mesmo apresentando respostas de for-
ma positiva em relaciao ao contato com a tematica propos-
ta, eles responderam de modo vago, apenas confirmando
de forma breve que ja tiveram contato, sem detalhar suas
experiéncias com as linguas de sinais, como podemos
notar na resposta de Dante “sim, tive a oportunidade de
estudar com um professor surdo”, Adalia também destaca
de forma sucinta que teve contato “em alguns encontros
de formacgdo”, com tais respostas, podemos inferir que
as vivéncias que eles tiveram foram limitadas. Por outro
lado, os resultados positivos, quanto ao contato com a Li-
bras, podem evidenciar de alguma forma um avanco ao
acesso a Libras em suas formacdes profissionais.

Neste primeiro comando, é importante conside-
rar a questdo do marco legal que introduz obrigatoria-
mente a Libras na formacio docente, ou seja, a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 que determina a Libras
como um componente curricular obrigatério nos cursos
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de formacao de professores. Essa diretriz, possivelmen-
te, oportunizou o canto com a Libras e suas tematicas
daqueles que mencionaram que cursaram a disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na graduacao.

Assim, é perceptivel que o reconhecimento da Li-
bras como lingua e sua obrigatoriedade como disciplina
curricular nos cursos de formacao de professores foi um
grande avanco, pois permite que os futuros profissionais
da educacdo tenham acesso a essa area linguistica, no en-
tanto, essas conquistas precisam ser retratadas em acoes
para que de fato haja a difusdo da Libras, garantindo os
direitos de comunicacéao e a escolarizagcdo da comunida-
de surda.
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Quadro 3 - respostas para o comando 2 dos
professores-colaboradores

COMANDO 2: Vocé acredita que a LIBRAS é uma lingua universal ou que cada
pais utiliza uma lingua de sinais diferente, que pode ou néo coincidir com a
lingua de sinais de outro pais?

Professor/a Respostas

N&o é uma lingua universal, mas acredito que algumas coisas

CELESTINA devem ter algum significado igual ou semelhante.

A LIBRAS é uma lingua universal, podendo ser encontrada
FEDRA em qualquer lugar. O que pode mudar é apenas a forma de se
referir, LIBRAS ou Lingua de Sinais, ou alguns sinais.

Creio que cada pais apresenta ou deve apresentar aspectos

ADALIA diferentes.

MADALENA Acho que cada pais utiliza uma lingua de sinais diferente.

LIBRAS ¢ a lingua brasileira de sinais, mas acredito que haja

VALENTINA S Lo
sinais que coincidem.
Cada pais possui uma cultura diferente e consequentemente a
MARTINA ; R
lingua de sinais utiliza sinais diferentes.
AURORA Sim, as regras da linguagem.
Nao, pois cada pais, cada cultura tem sua prépria lingua e que
MARIA . 7 N
LIBRAS ¢ uma lingua em construgio.
DANTE Cada pais usa a sua lingua de sinais.
ISLA Cada pais possui uma linguagem diferente, seguindo a

gramatica da mesma.

Fonte: autores (2023)

Apos a analise das respostas apresentadas no Qua-
dro 3, observamos que a maioria dos professores entre-
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vistados responderam corretamente a questiao proposta,
visto que a Libras, apesar de ter sua origem na Lingua de
Sinais Francesa, em uma relacdo similar a que a Lingua
Portuguesa possui com o portugués falado em Portugal,
as linguas de sinais existentes pelo mundo néo sao uni-
versais, cada pais utiliza uma diferente, que pode ou néo
coincidir, em algum aspecto, com a lingua de sinais de
outro pais.

Neste segundo comando, é importante considerar a
questdo da variacdo e mudanca linguistica - um fenéme-
no linguistico universal. Sendo assim, ndo seria diferente
em Libras, uma vez que estamos falando de uma lingua
usada por uma comunidade. Esse ndo reconhecimento,
por parte de 2 professores, de possiveis linguas de sinais
diferentes é preocupante.

Por outro lado, observamos que 2 dos professores
alegaram que a Libras € uma lingua universal, desse modo,
inferimos que, nesse contexto, o sistema educacional de
formacao inicial e/ou continuada de professores ainda
apresenta falhas, o que prejudica diretamente os surdos.
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Quadro 4 - respostas para o comando 3 dos
professores-colaboradores

COMANDO 3: Vocé acredita que as linguas de sinais sdo apenas gestos
ou mimicas e que copiam as palavras e expressoes da lingua oral-
auditiva. Logo, a LIBRAS busca imitar a lingua portuguesa?

Professor/a Respostas

Néo sdo apenas gestos, tem uma gramatica por tras de cada

CELESTINA .
sinal.

Nao sdo apenas gestos, a lingua brasileira de sinais tem um
FEDRA sistema préprio para se comunicar, além desses gestos, a
expressdo facial e gestual contam muito.

A lingua de sinais néo tenta imitar ao “pé da letra” a lingua

ADALIA portuguesa, ambas podem ser distintas.

MADALENA Néo, é a sua linguagem propria.

N3o, acredito que néo sejam gestos ou imita¢gdes, mas sinais
VALENTINA que representam palavras ou expressoes para a comunicacgao e
incluséo.

MARTINA Néo, a lingua de sinais ¢ uma forma dos surdos se expressarem.

AURORA Néo, cada lingua tem suas regularidades e forma para ser

compreendida.
MARIA Nao, pois a lingua de sinais trata-se de uma lingua natural, com
léxico e gramatica propria.
DANTE Néo, acredito que a LIBRAS busca trazer um gesto que mais se
pareca com o contexto em questéo.
ISLA Néo, a lingua de sinais é nada mais que a comunicac¢do em

libras expressadas pelas pessoas surdas.

Fonte: autores (2023)

Ao contemplarmos as respostas do terceiro co-
mando, notamos que todos os professores colaborado-
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res responderam de forma correta ao terceiro comando,
argumentando que acreditam que a Lingua de Sinais nao
diz respeito apenas a gestos ou a mimicas, como forma
de imitar a Lingua Portuguesa, mas que ela deve ter as
suas proprias regularidades, como a gramatica propria,
como a colaboradora Maria afirmou em sua resposta que
“ndo, pois a lingua de sinais trata-se de uma lingua natu-
ral, com léxico e gramatica propria”.

Interessante percebermos que mesmo com O pou-
co contato com essa lingua, os docentes possuem o en-
tendimento de que ela tem suas proprias regularidades,
desse modo, inferimos que, por se tratar de uma lingua,
os professores fizeram a associacdo de que nao se trata
apenas de gestos, mas de algo que apresenta complexi-
dade linguistica.

E importante ressaltarmos que mesmo apoés o re-
conhecimento da Libras como lingua oficial dos surdos,
grande parte da sociedade ainda nao possui o conheci-
mento de que essa lingua ndo se trata apenas de gestos
ou mimicas, mas de uma lingua natural que a comuni-
dade de surdos desenvolveu, que apresenta sua propria
estrutura linguistica.
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Quadro 5 - respostas para o comando 4 dos
professores-colaboradores

COMANDO 4: Na sua percepcéo, a LIBRAS é uma lingua completa a qual possui
gramatica e estrutura linguistica igual a outras linguas orais?

Professor Respostas

Sim. Nao sei explicar muito bem, mas sei que tem sua

CELESTINA e .
gramatica e estruturas sim, como a oral.

Sim, foi algo que eu néo sabia, mas aprendi durante a
FEDRA disciplina que cursei, que existe uma histéria na construcéo
gramatical para facilitar o entendimento e o aprendizado.

Néo, creio que ela apresenta técnicas na tentativa da

ADALIA N ~ -
comunicagao € nao uma gramatlca complexa.

MADALENA Acho que néo, apenas o alfabeto.

Sim, na minha percepg¢édo toda lingua que comunica, que

VALENTINA . . ~ , .
atinge a interacéo de forma compreensivel é completa.
MARTINA Sim, possui estrutura gramatical.
AURORA Sim, pois é uma linguagem e tem a gramética para

acompanhar a lingua portuguesa.

Sim, a LIBRAS possui estrutura gramatical propria, portanto é
MARIA uma lingua. O ato de se comunicar através da LIBRAS é fazer
o uso da linguagem.

DANTE Néo, pois é uma linguagem visual.

Nao, a lingua de sinais (LIBRAS) possui caracteristicas

ISLA diferentes das outras linguas.

Fonte: autores (2023)

As respostas obtidas nesse quarto comando, desta-
caram que a maior parte dos informantes apresentaram
respostas corretas em relacdo a percepcao deles sobre a
Lingua Brasileira de Sinais ser a forma de comunicacéo
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e expressao que apresenta um sistema linguistico com-
pleto, como a docente Maria argumenta em sua resposta
“sim, a LIBRAS possui estrutura gramatical prépria, por-
tanto é uma lingua. O ato de se comunicar através da LI-
BRAS e fazer o uso da linguagem”.

Ainda, conforme asrespostas apresentadas no Qua-
dro 5, observamos que 4 dos professores responderam
de forma negativa ao questionamento realizado, como
destaque temos Adalia que respondeu da seguinte for-
ma “ndo, creio que ela apresenta técnicas na tentativa da
comunicagdo e ndo uma gramdtica complexa”, ainda, se-
guindo essa mesma linha, a colaboradora Isla argumenta
que “ndo, a lingua de sinais (LIBRAS) possui caracteristi-
cas diferentes das outras linguas”. Logo, entendemos que
para este grupo, a Libras, por ndo ser uma lingua oral, nao
apresenta léxico e nem gramatica propria, diferindo-se
das demais linguas, sendo assim, uma lingua incompleta,
que apresenta caracteristicas diferentes, sendo apenas
uma forma dos surdos tentarem alcanc¢ar a comunicagao.

Acreditar que a lingua de sinais diz respeito so-
mente a um combinado de gestos que facilitam a comu-
nicacado dos surdos e nao apresenta complexidade como
as demais linguas orais, é um ledo engano, pois, como
corroboram Pereira e Vieira (2009), a lingua de sinais é
natural e completa, composta por diferentes niveis lin-
guisticos, com estruturas gramaticais proprias.
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Quadro 6 - respostas para o comando 5 dos
professores-colaboradores

COMANDO 5: Na sua percepgao, a LIBRAS sofre influéncias culturais com o passar
dos anos e, como qualquer outra lingua, possui expressoes (sinais) que diferem de
acordo com a localidade (regionalismos). Sendo assim, ao conversar com um surdo
de outra regido do pais, ele podera usar sinais diferentes do que vocé aprendeu,
pois, cada local cria suas proprias palavras e girias?

Professor/a Respostas

Sim. Tenho contato com uma pessoa que é surda e ela estudou
e sabe se comunicar com a Libras, mas com as pessoas que

CELESTINA ndo entendem Libras ela tem outros gestos para poder se
comunicar.
Sim, acredito que alguns sinais podem ser diferentes,

FEDRA dependendo da regido/localidade. Assim como toda lingua
sofre influéncias culturais, com a LIBRAS acho que néo é
diferente.

‘ Sim. Creio que cada regido apresenta uma cultura diferente e

ADALIA . < . .
por isso ela ndo é totalmente fixa.

MADALENA Sim. Cada pais possui sua prépria lingua, diferenciando assim
suas expressoes.
VALENTINA §1m. Acredito que seja uma llnguagem viva, assim como a
lingua portuguesa falada e escrita, portanto sofre variagoes.
MARTINA Sim. A lingua é influenciada pela cultura, os sinais mudam de

acordo com a regio.

AURORA Sim. Serd dificil a compreensao.

Sim, pois os surdos podem criar sinais diferentes para

MARIA identificar lugares, objetos e conceitos.
DANTE Sim. Alguns sinais sdo diferentes em cada regifo.
ISLA Nao, acredito que a lingua de sinais é a mesma utilizada em

uma mesma regiao.

Fonte: autores (2023)
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De acordo com o resultado apresentado no Qua-
dro 6, analisamos que 9 dos docentes entrevistados
responderam a pergunta de forma correta, pois acre-
ditam que, assim como toda lingua, a Lingua Brasileira
de Sinais sofre influéncias culturais, apresentando va-
riacdes de acordo com a regido em que se encontra. A
resposta da professora Fedra evidencia esse resultado
obtido entre os 9 colaboradores, quando ela argumenta
que “sim, acredito que alguns sinais podem ser diferen-
tes, dependendo da regido/localidade. Assim como toda
lingua sofre influéncias culturais, com a LIBRAS acho
que ndo é diferente”. Dessa forma, observamos que eles
possuem o entendimento de que a comunidade surda é
vasta e que o fato de ndo verbalizarem ndo implica na
auséncia de variacao linguistica.

Doravante, apenas uma informante respondeu ao
questionamento de forma equivocada, Isla argumen-
ta que “ndo, acredito que a lingua de sinais ¢ a mesma
utilizada em uma mesma regido”, com essa informacao,
concluimos que para ela, a Libras ndo apresenta varia-
¢do de acordo com o local em que a pessoa vive, sendo
a mesma em qualquer regido. Ou seja, ela nao levou em
consideracdo que, por se tratar de uma lingua viva, a Li-
bras também passa pela formacdo de novos vocabulos,
apresentando variagdo linguistica, assim como ocorre no
portugués ou em outras linguas.
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Quadro 7 - respostas para o comando 6 dos
professores-colaboradores

COMANDO 6: Vocé tem algum conhecimento sobre a Lei n® 10.436/2002,
que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de
comunicacgdo e expressao dos surdos no Brasil e sobre o Decreto n° 5.626/2005 que
aregulamenta?

Professor/a Respostas

Sim, tive conhecimento sobre essas leis, mas ndo me

CELESTINA -
aprofundei nelas.

Ja tive contato com a lei, o decreto, onde tomei conhecimento
FEDRA da sua importancia para a comunidade surda, depois das
muitas dificuldades e desafios enfrentados.

Néo, pois deveria ser trabalhado sobre esse tema de forma

ADALIA ;
mais complexa nas escolas.

MADALENA N3io sabia.

VALENTINA Néo, nunca procurei conhecer a lei, algo que preciso fazer.
MARTINA Nao tenho conhecimento sobre a area.
AURORA Sim. E uma forma de se comunicar, e é importante para

incluséo social.

Sim. Que esta lei reconhece a lingua de sinais como meio legal

MARIA . .
de comunicagdo e expressdo dos surdos.
DANTE Nunca ouvi falar.
ISLA N3o. E importante estar por dentro das leis.

Fonte: autores (2023)
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Com as respostas obtidas a partir do sexto co-
mando, observamos, mais uma vez, um conhecimen-
to limitado acerca da Lingua Brasileira de Sinais. Haja
vista que, dessa vez, o resultado negativo se sobressaiu
ao positivo, 6 dos professores entrevistados relata-
ram que nao possuem nenhum conhecimento sobre a
Lei n® 10.436/2002, que reconheceu a Lingua Brasilei-
ra de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacgéo
e expressdao dos surdos no Brasil e sobre o Decreto n°
5.626/2005 que a regulamenta.

Logo, mais da metade desses profissionais nio tém
conhecimento sobre a Lei em questdo, o que é um fator
preocupante, pois esses professores deveriam ter tido
contato com essa Lei ao decorrer da formacio académica
e/ou durante a formacao continuada. O docente

Dante relata “nunca ouvi falar” enquanto que a
Valentina destaca que “ndo, nunca procurei conhecer a
lei, algo que preciso fazer”. Desse modo, além da falta de
acesso que esses professores tiveram em relacdo a Lei n°
10.436/2002, também podemos notar uma possivel falta
de interesse por parte dos professores entrevistados, em
pesquisar sobre a area em questao.

Ainda, conforme as respostas apresentadas no
Quadro 7, evidenciamos que 4 dos professores relataram
que ja tiveram algum contato com a Lei n°® 10.436/2002
e o Decreto n° 5.626/2005, no entanto, percebemos que
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os colaboradores ndao demonstraram, explicitamente,
conhecer a referida Lei de forma abrangente, esse fato
fica evidente quando a docente Celestina argumenta que
“sim, tive conhecimento sobre essas leis, mas ndo me apro-
fundei nelas”.

Ha muitos anos que a comunidade surda vem lu-
tando pelos seus direitos e, sem duvidas, o reconheci-
mento da Lingua Brasileira de Sinais como lingua é um
marco legal muito importante que contribui para garan-
tir a inclusao dessa comunidade, assegurando os direitos
adquiridos, sendo de suma importancia que os docentes
tenham conhecimento sobre ela.
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Quadro 8 - respostas para o comando 7 dos
professores-colaboradores

COMANDO 7: O Projeto Lei 459/21, apresentado pelo vereador Rafael Pascucci
(PTB), autoriza a inclusdo do ensino da LIBRAS como disciplina curricular no
Ensino Fundamental para estudantes surdos e ouvintes matriculados na rede
municipal de Sao José dos Campos. Qual a sua opinido sobre esse Projeto Lei?

Professor/a Respostas

Concordo. E uma forma de ndo haver uma rejeicdo contra a

CELESTINA R AN .
comunidade surda e promover cada vez mais a inclusdo.

Concordo. LIBRAS ¢ a segunda lingua oficial do Brasil,

sendo nada mais justo e necessario que as pessoas que sdo
FEDRA ouvintes possam aprender essa segunda lingua para poder se
comunicar de forma efetiva com as pessoas da comunidade
surda.

Concordo. A educagéo é um direito de todos e com essa lei, a
incluséo do ensino de LIBRAS podera ser mais intensificada

e contribuird de maneira significativa para uma educacéo de
qualidade.

ADALIA

MADALENA Concordo. Deveria ser incluido na rede privada também.

VALENTINA Concordo. Acredito que todos precisam ter acesso a LIBRAS.

Concordo. Todas as pessoas deveriam ter a oportunidade de

MARTINA . ; .
conhecer e aprender a se comunicar com a lingua de sinais.
AURORA Concordo. Para que 0 aluno seja acolhido pela turma e surgir
uma boa comunicagéo.
Concordo. Muito boa e necessaria, pois assim as pessoas que
MARIA . o e -
necessitam desse suporte irdo se beneficiar muito.
DANTE Concordo. Facilitaria muito a comunicagéo para os surdos.
ISLA Concordo. F. de suma importancia incluir a disciplina para

agregar no conhecimento e incluir os alunos.

Fonte: autores (2023)
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Com o exposto no Quadro 8, evidenciamos que
todos os professores entrevistados se posicionaram de
forma favoravel em relacdo ao Projeto Lei 459/21, que
autoriza a inclusao do ensino da Libras como disciplina
curricular no Ensino Fundamental para estudantes sur-
dos e ouvintes matriculados na rede municipal de Sao
José dos Campos. Na verdade, tais respostas ja eram
esperadas, tendo em vista que a referida iniciativa sera
muito benéfica para a comunidade surda, pois ird promo-
ver a inclusdo e o acesso a Lingua Brasileira de Sinais nédo
sO para os surdos como também para os ouvintes, sendo
uma forma de evidenciar ainda mais a Libras no contexto
educacional, além de tornar o curriculo mais significati-
Vo e acessivel.

E pertinente destacar que avancos significativos
ocorreram para que haja a inclusdo dos surdos tanto na
sociedade como no dmbito escolar, no entanto, é eviden-
te que apesar dessas conquistas, é preciso que os direi-
tos adquiridos sejam traduzidos em ac¢des para que de
fato incluam a comunidade surda nesses espacos. Desse
modo, o Projeto Lei 459/21 é um exemplo das a¢cdes que
podem ser tomadas, como afirma Quadros (2003, p. 85),
“[...] a educacao deveria estar calcada em um plano que
atenda de fato as diferencas no contexto brasileiro: dife-
rencas sociais, politicas, lingliisticas e culturais”.
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5 CONCLUSAO

A histéria dos surdos ¢ marcada por um caminho
repleto de dificuldades, pois, por muito tempo eles fo-
ram discriminados, deixados a margem da sociedade. No
entanto, a comunidade surda sobreviveu a esses percal-
¢os, sendo hoje um exemplo de superacao e resisténcia,
mostrando a importancia da sua lingua e da sua cultura
por meio das conquistas adquiridas ao longo desse pro-
cesso, como o reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais e das leis que amparam os direitos dos surdos.

Por conseguinte, este trabalho objetivou eviden-
ciar as percepcoes dos professores entrevistados so-
bre questdes relacionadas a Lingua Brasileira de Sinais,
como forma de identificarmos como esta o atual cenario
da formacdo e contato com a Libras, dos docentes.

No tocante aos dados levantados nesta pesqui-
sa, é perceptivel que o reconhecimento da Libras como
lingua e sua obrigatoriedade como disciplina curricular
nos cursos de formacdo de professores foi um impor-
tante avanco que esta apresentando resultados signi-
ficativos, ao permitir que mais profissionais tenham
conhecimento sobre essa lingua.

No entanto, observamos que os dez colaboradores
apresentaram um conhecimento limitado quanto a essa
area linguistica, demonstrando que, apesar de eviden-
ciarmos resultados positivos quanto ao acesso a Libras
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no contexto escolar, torna-se evidente que ainda ha um
longo caminho a ser trilhado para de que fato todos pos-
sam ter acesso e conhecimento sobre a referida lingua.
Contudo, como ja haviamos previsto esse resultado na
hipotese cerne deste estudo, as respostas obtidas revela-
ram uma fragil formagéo profissional do professor, o que
afeta diretamente os surdos.

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa contri-
buir para futuros estudos nas areas de Educacéo e Letras,
visto que ainda é uma tematica pouco elucidada de acor-
do com a literatura disponivel e consultada a priori, via-
bilizando reflexdes acerca da Libras e do quanto que ela
ainda precisa ser evidenciada na sociedade, em especial,
nas redes de ensino, para que possamos obter um corpo
docente capacitado para atender a comunidade surda.
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LEITURA LITERARIA NA ESCOLA
COMO INSTRUMENTO DE
CRITICIDADE: UMA PRATICA DE
RESISTENCIA NECESSARIA

Maria Silma Lima de Brito

i ®

Dayane Rocha de Oliveira

1 INTRODUCAO

A pratica da leitura desempenha um papel cru-
cial na formacdo do conhecimento, sendo o alicerce do
processo educacional. Através dela, as oportunidades
de comunicacido do individuo se expandem, promo-
vendo uma maior integracao social e cultural dos es-
tudantes. A leitura é uma atividade constante na vida
do ser humano, possibilitando que ele desenvolva uma
postura critica e adquira conhecimentos fundamentais
para sua autonomia.

Além disso, a leitura tem o poder de fazer o indi-
viduo refletir sobre seu passado e vivenciar diversas ex-
periéncias, permitindo o contato com variados aspectos
sociais, econémicos, politicos e religiosos contempora-
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neos, o que contribui para uma analise critica e ajuda a
moldar o futuro.

Nesse contexto, a literatura é reconhecida como
uma fonte significativa de conhecimento, possibilitan-
do a escola acessar os pensamentos e perspectivas dos
alunos sobre variados temas e contribuindo, assim, para
questionar padrdes e conceitos impostos pela cultura
dominante.

A leitura, com seu poder humanizador, estabelece
uma conexao profunda com o espirito humano, estimula
a reflexdo e ajuda a moldar nossa visdo de mundo, como
destaca Dalla-Bona (2013),

Uma das formas de a escola se trans-
formar em espagco de contestagdo, luta
e resisténcia é investir no encontro dos
alunos com os conhecimentos cienti-
ficos, técnicos e artisticos. A literatura,
que se inclui entre os conhecimentos ar-
tisticos, € um importante agente de cri-
tica, de denuncia e de inquietacao, que
sdo ingredientes imprescindiveis para a
criacdo de novos modos de vida (Dalla-
-Bona, 2013, p. 2).

Dalla-Bona (2013) ressalta a importancia da escola
como um espaco de transformacdo social e de resistén-
cia as injusticas. Ela sugere que uma maneira eficaz de
promover essa transformacao é proporcionar aos alunos
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o acesso a diferentes formas de conhecimento, incluindo
conhecimentos cientificos, técnicos e artisticos.

No contexto especifico da literatura, que é men-
cionada como um conhecimento artistico, ela desempe-
nha um papel essencial. A literatura nao se limita apenas
a contar historias ou entreter, mas também serve como
uma ferramenta poderosa para a critica social, a denun-
cia de injusticas e a provocacdo de reflexdes profundas.
Ao expor os alunos a obras literarias que abordam ques-
toes sociais, politicas e culturais, a escola pode instigar
neles um senso de inquietacdo e despertar para a neces-
sidade de mudanca.

Portanto, investir na promoc¢ado da literatura na
escola ndo apenas contribui para o desenvolvimento
académico dos alunos, mas também os capacita a se tor-
narem cidaddos criticos e engajados, capazes de questio-
nar o status quo e contribuir para a construcao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Convém salientar que a escola tem programas e
prescricoes advindas de documentos oficiais para dire-
cionar a sua pratica. No entanto, as instituicdes educa-
cionais, assim como o0s pais que querem o melhor para
o filho, devem, para além da prescricao, saber indicar as
melhores escolhas e os melhores caminhos, a fim de que
seus alunos tenham condic¢des de resistir aos modelos
preestabelecidos.

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

[...] uma logica de resisténcia por meio
da educacgdo literaria, de reassumir a
vocacdo da arte para totalidade, para
tocar e desenvolver a sensibilidade e a
inteligéncia das pessoas, formando su-
jeitos que rejeitem esquematismo e res-
postas faceis e que nao se esquivem de
reconhecer e assumir seu papel no mo-
vimento da realidade social e em suas
transformacdes (Dalvi, p. 35-36, 2021).

Essa resisténcia é necessaria, principalmente para
alunos economicamente desfavorecidos, porque esses
tém pouca ou nenhuma posse para ter um acervo litera-
rio em casa. Esse é um dos desafios que se coloca, hoje,
diante da escola no tocante ao ensino literario. E outro
agravante que justifica o trabalho com literatura na es-
cola é o fato de ela ser, conforme afirma Leitdo (2021)
negligenciada.

Segundo esse autor, na BNCC (2018), a leitura litera-
ria é inserida como subcomponente do componente Lin-
gua Portuguesa, o que é bastante contraditorio, uma vez
que mesmo pertencentes a area de Letras, possui meto-
dologias, abordagens em relacdo ao tratamento/investiga-
cdo de texto e orientacdes epistemologicas diferenciadas
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2 UMA REFLI:EXAO CRITICA SOBRE O DIREITO DE
TODO CIDADAO TER ACESSO A LITERATURA: UMA
QUESTAO DE CIDADANIA

Candido (2011) destaca que ¢é inviavel pensar so-
bre a literatura como direito, sem antes discorrer sobre os
proprios direitos humanos. E, ao fazé-lo, relata os avan-
cos advindos do incrivel progresso industrial e expoe al-
guns paradoxos dessa proeza

aumentamos o conforto até alcancar
niveis nunca sonhados, mas excluimos
dele as grandes massas que condena-
mos a miséria e em paises como o nosso,
o Brasil, quanto mais cresce a riqueza,
mais aumenta a péssima distribuicao de
bens (Candido, 2011, p. 171).

As palavras de Candido (2011) parecem atemporais,
pois ha mais de uma década, ainda se adequam perfeita-
mente bem aos dias atuais, e ndo vemos, por enquanto,
nenhuma perspectiva de mudanca para resolver esses e
outros dilemas com os quais somos obrigados a convi-
ver. Entre eles destacamos: a realidade incémoda da vio-
léncia doméstica, a intolerancia ideoldgica, violéncias
contra populacio indigena e negra, o cerceamento a in-
formacao, entre outros.

Mesmo sendo desalentador o contexto atual, “a
vida e luta renhida” esse é o conselho de Gongalves Dias
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e, diante dele, deve ser considerada a possibilidade de
lutarmos por nossos direitos. Para isso, é necessario per-
cebermos as armas que estdo a nossa disposicdo para o
embate crucial. Hoje, mais do que outrora, as possibi-
lidades existem. “Quem acredita nos direitos humanos
procura transformar a possibilidade tedrica em realida-
de, empenhando-se em fazer coincidir uma com a outra”
(Candido, 2011 p. 172).

E, ainda sobre direitos, Candido (2011) afirma que
é indispensavel, desde a mais tenra infancia, que cada
individuo saiba que todos, mesmo os mais pobres, tém
direito aos bens materiais, e isso ndo é caridade, assim
como tém direito ao universo, independentemente da
nossa vontade.

Logo, também é de todos o direito a literatura, uma
vez que ela estd presente em nosso cotidiano, sejamos
analfabetos ou eruditos quer por meio de causos, quer
numa anedota ou ainda no noticidario policial, numa can-
¢do popular, numa moda de viola ou num samba carnava-
lesco. A literatura se manifesta desde o devaneio amoroso
ou econdmico no 6nibus até a atencao fixada na novela
de televisdo ou na leitura seguida de um romance (Can-
dido, 2011).

E por esses e outros motivos que o direito a litera-
tura precisa ser cultivado nas nossas escolas a despeito
de receber ou ndo nos documentos oficiais o tratamento
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que lhes deveria ser conferido e, apesar de ser um sub-
componente da Lingua Portuguesa. Sendo assim, o ensi-
no de literatura na sala de aula deve ser um momento de
reflexdo e criticidade, para que a escola possa contribuir
para a insercao social e cultural dos estudantes, por meio
de praticas de leitura diversificadas.

3 A LEITURA LITERARIA COMO ARMA DE
RESISTENCIA

Investir no ensino da literatura para além dos co-
nhecimentos cientificos e técnicos é uma forma da esco-
la se transformar num espaco de contestacao, de luta e
resisténcia, como salienta o autor,

A escola é, simultaneamente, reprodu-
cdo das estruturas existentes, correia de
transmissao da ideologia oficial, domes-
ticacdo — mas também ameaca a ordem
estabelecida e possibilidade de liber-
tacdo. Para o autor as forcas de renova-
cao e de revolucgdo da escola ja existem.
Ele entende que na escola tudo deve ser
transformado, mas nem tudo rejeitado,
e que o ponto de partida da transforma-
cao é o movimento ja existente (Snyders,
1993 apud Dalla-Bona, 2013, p. 2).

Nesse sentido, ja existe um movimento na escola,
porém deve-se fornecer multiplas experiéncias de leitu-
ra literaria abarcando a nocao de arte e da cultura para
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além da utilizacdo de materiais escritos convencionais,
inserindo no seu fazer pedagogico a cultura popular e a
experiéncia do aluno.

Quando propomos que a literatura seja um meca-
nismo de resisténcia, consideramos que a resisténcia em
seu sentido profundo apela para a forca de vontade que
resiste a outra forga, exterior ao sujeito. Resistir € opor a
forca propria a forca alheia (Bosi, 1996). Assim, a literatura
de resisténcia deve aproximar o aluno de bens culturais
e contribuir com espacos de reflexao e de superacao de
arbitrariedades sociais, favorecer o autoconhecimento
e formacédo critica por meio dos temas abordados, mas
também pela troca de experiéncias, pelo debate entre
alunos, pelo compartilhamento de leituras, levando-os
a viver a experiéncia de se colocar dentro da narrativa, a
vivenciar personagens, de se colocar mesmo que image-
ticamente em diferentes contextos historicos e sociais,
vivendo personagens dispares podendo sentir na pele
outras peles, outras vidas que, de certa forma, acabaréo
a forjar a sua identidade, a sua esséncia, a sua criticida-
de cidada.

Contudo, é preciso atentar que a capacidade de
resisténcia ndo ocorre de modo linear, uma vez que é
fruto de um permanente movimento dialético de conti-
nuidade-ruptura. Para dar os primeiros passos rumo ao
processo de resisténcia, antes de tudo, é necessario apro-

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

ximar os alunos da leitura literaria. Posto isso, Dalla-Bona
(2013), aponta que

Ao mesmo tempo em que a escola apro-
xima os alunos da cultura elaborada (li-
teratura), ela precisa valorizar a cultura
dos jovens leitores, que é adquirida na
vida cotidiana. E nesse movimento re-
pleto de idas e vindas, de tensdes, de
recuos e de adaptacdes que a escola vai
conseguir despertar no aluno o desejo de
progredir rumo as satisfacdes da cultura
elaborada. Dai a necessidade de se olhar
com mais atencao as caracteristicas des-
sa capacidade de resisténcia, de modo a
compreender o seu papel e desenvolver
formas de potencializd-la (Dalla-Bona,
2013, p. 9).

Como enfatizamos, a literatura é abordada nos do-
cumentos oficiais, a exemplo da BNCC (2018) e seu an-
tecessor PCN (1997) dentro do Componente Curricular
Lingua Portuguesa, ambos elaborados com o intuito de
auxiliar, guiar a elaboracdo dos curriculos escolares e
orientar a pratica de ensino dos professores brasileiros.
E sob o olhar atento de Fritzen (2018, p. 105-106) que re-
alizou um estudo comparativo sobre o lugar da educacéao
literaria no Brasil fazendo uma comparacido com Portu-
gal. Resgatamos um trecho dos achados dela sobre essa
reflexdo PCN (1997)
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No contexto brasileiro, os PCN (Brasil.
MEC, 1997) de lingua portuguesa, por sua
vez, responderam a uma necessidade de
renovar as praticas de ensinoaprendiza-
gem mediante o incremento de teorias
do campo da linguistica (pragmatica, so-
ciolinguistica, andlise do discurso etc.)
e, principalmente, pela compreensao
dos fendmenos da linguagem a partir do
paradigma comunicacional, porém, essa
salutar renovagdo epistemoldgica, no
caso da literatura, fé-la diluir-se entre os
conteudos das praticas de leitura e es-
crita. Isso deu ao literario valor ambiguo
na proposta curricular, pois, se como
vimos anteriormente, ele é exaltado em
sua especificidade e importancia forma-
tiva, a0 mesmo tempo, parece sofrer uma
penalizacdo pela necessidade curricu-
lar de fazer o estudante compreender o
uso social da diversidade de géneros [...]
(Fritzen, 2018, p. 105-106).

Como afirma a autora, ndo se pode negar que 0s
PCNs foram um divisor de aguas para o componente
curricular da Lingua Portuguesa. No entanto, a literatu-
ra foi diluida e, na BNCC, essa diluicdo permanece. O
estudo comparativo de Fritzen (2018) ndo foi realizado
considerando a BNCC, mas faz-se necessario destacar
que o referido documento dialoga com os anteriores e
o status da literatura permanece como subcomponente
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da Lingua Portuguesa, muito embora, reorganizado em
campo de atuacao.

Observando de forma acurada para o tratamen-
to da literatura na BNCC, percebemos uma reordenacao
dos géneros ja sugeridos nos PCNs, além da insercao de
outros géneros analogos aos avancos tecnoldgicos. Es-
ses géneros foram distribuidos em campos de atuacgéo e
deverao ser explorados segundo a abordagem discursiva
bakhtiniana da linguagem.

Os campos de atuacgdo sao areas de uso da lingua-
gem, da vida didria, que ganham destaque e tém a mesma
importancia dos eixos tematicos na ordenacéo dos obje-
tos e habilidades que devem ser desenvolvidas. Nessa re-
estruturacdo um dos campos € o artistico literario. Logo,
é preciso concordarmos e reiteramos o que citamos an-
teriormente sobre o que afirma Leitdo (2021) sobre a lite-
ratura possuir caracteristicas, metodologias, abordagens
em relacdo ao tratamento/investigacdo de texto e orien-
tacOes epistemoldgicas diferenciadas do componente
curricular Lingua Portuguesa.

Assim, diante da necessidade de levantarmos uma
bandeira de resisténcia, é preciso garantir, na constru-
cdo curricular, no Projeto Politico Pedagdgico - PPP das
escolas, uma proposta que possa garantir um ensino de
literatura e que ela ndo seja negligenciada, segundo o
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estudo de Fritzen nos PCN e por sua vez se estendem a
BNCC

Como se deve ler um texto literario de

modo a reconhecer essa qualidade que
o diferencia? Essas questdes ficam em
suspenso nos PCN (Brasil. MEC, 1997),
cuja énfase parece recair mais sobre a
importancia do contato com a hetero-
geneidade textual como principio cur-
ricular. Isso dilui a literatura como um
género entre os demais, diluicdo que
pode ainda ser atestada quando se ob-
serva que entre os 16 valores e atitudes
que sdo relacionados como desejaveis
nas praticas de linguagem, em apenas
uma vez, € mais uma vez, a literatura é
referida de modo explicito como feno-
meno cultural: “Interesse pela literatura,
considerando-a forma de expressdo da
cultura de um povo” (Brasil, MEC, 1997,
p- 64 apud Fritzen, 2018, p. 106).

O autor ratifica o negligenciamento para com o en-
sino de literatura quando afirma que a énfase nos docu-
mentos ja mencionados dilui a literatura entre os demais
géneros sem que se chame atencao para as especificida-
des, os procedimentos e 0os avanc¢os importantes das pes-
quisas no campo literario.
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No entanto, um dos pressupostos fundamentais
da concepcéao bakhtiniana de linguagem que anima nos
PCN e, por sua vez na BNCC

“é que ndo existe o eu sem o outro e é em
relacdo a esse outro que nos constituimos
numa atitude responsiva mais ou menos
comprometida” (Fritzen, 2018, p. 106).

Dito isso, acreditamos ser necessario amplo di-
alogo entre pesquisadores, educadores e governantes
estaduais e municipais para estabelecer debates e for-
macoOes continuadas que oferecam e garantam o direi-
to a vivéncias literarias de qualidade nas institui¢coes
escolares.

4 UM OLHAR SOBRE OS ASPECTOS METODOLOGICOS
DO ENSINO DE LITERATURA

Rouxel (2013) discute os aspectos metodologicos
de ensino da literatura e relata os avangos das pesquisas
que afetam as noc¢des de literatura, de leitura literaria e
de cultura literaria. Isso nos alerta para o fato de que é
necessario estar em constante contato com essas pesqui-
sas, se quisermos garantir que a literatura ndo seja mera-
mente coadjuvante. Sobre o exposto, a autora nos diz

pensar o ensino de literatura e suas mo-
dalidades praticas supde que se defina a
finalidade desse ensino. E a formacao de
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um sujeito leitor livre, responsavel e cri-
tico — capaz de construir o sentido de
modo autdbnomo e de argumentar sua re-
cepcido — que é prevista aqui. E também,
obviamente, a formag¢do de uma persona-
lidade sensivel e inteligente, aberta aos
outros e a0 mundo que vislumbra esse
ensino da literatura (Rouxel, 2013, p. 20).

De fato, ndo podemos discordar de Rouxel (2013),
pois, antes de tudo, € necessario, ao abordarmos o campo
artistico literario, termos clareza dos objetivos que pre-
tendemos alcancar. Contudo, é pertinente dizer das difi-
culdades que deverao ser ultrapassadas, para que, o que
propde Rouxel (2013), seja atingido na sua totalidade. Um
leitor critico, antes de o ser, precisa ser leitor e, nesse as-
pecto, somente, ja incide uma série de obstaculos para a
escola publica.

Um sujeito autbnomo, critico e responsavel é o lei-
tor ideal. Além dessas caracteristicas, ainda € necessario
que seja sensivel. Que trabalho deve ser realizado para
que o fruto desse processo seja o desenhado pela autora?
Rouxel (2013) responde a essa indagacao

Essa formacdo resulta da sinergia de trés
componentes, que sao a atividade do
aluno sujeito leitor no a&mbito da classe
constituida em ‘comunidade interpreta-
tiva’ (FISCH, 2007), a literatura ensinada
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— textos e obras — e a agdo do professor,
cujas escolhas didaticas e pedagogicos
se revestem de uma importancia maior
(Rouxel, 2013).

Assim, a construcio do leitor deve considerar sabe-
res de trés ordens: saberes sobre textos, saberes sobre si
mesmo e saberes sobre a propria atividade lexical. A au-
tora relata que o jovem ja tem em seu arcabouco noc¢des,
saberes dos textos com os quais teve alguma aproxima-
¢do nos anos iniciais de escolarizacdo. Essas experién-
clas com narrativas se sedimentam e sdao guardadas na
memoria. O conhecimento do género, da poética e do
funcionamento dos discursos sdo adquiridos a medida
que leituras sao experienciadas.

Uma observacdo que nos ajudara muito para re-
alizarmos o trabalho com a literatura, que resultara no
elemento de segunda ordem, os saberes sobre si mes-
mo, é provocar, no ato da leitura, a expressio de um
pensamento pessoal e de um julgamento assumido, “a
afirmacdo de uma subjetividade em ato de leitura” (Rou-
xel, 2013, p. 21). Essa deve ser uma estratégia recorren-
te na didatica do professor, ou seja, cabe ao professor
impulsionar a criancga, o jovem e/ ou mesmo o adulto a
expressar seus pensamentos pessoais, suas emocoes a
cada leitura literaria realizada.
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Outro aspecto é o metodolégico, que envolve os sa-
beres sobre o ato 1éxico ou saberes metaléxicos: aqueles
que regem a “cooperarao interpretativa” (Eco, 1985 apud
Rouxel, 2013, p. 22). Com essa afirmacao, a autora sugere
que, a partir do recurso do texto e da arbitragem dos pa-
res, os alunos compreendem que existem varias formas
de ler e que uma leitura socializada possui regras.

Dessa forma, o espago ecolégico de sala de aula
representa esse lugar intersubjetivo de didlogo interpre-
tativo e polissémico. Dentre outras contribuicdes, ao es-
tar atento a esses aspectos, o professor mediador seria
o responsavel por converter a sala de aula num lugar de
debate, de multiplas interpretacdes, ou seja, num

“espaco intersubjetivo onde se confron-

tam os diversos ‘textos de leitores’, a fim
de estabelecer o texto do grupo, objeto
de negociac¢do, ao menos de um consen-
so” (Rouxel, p. 23).

Ao pensarmos na metodologia para o ensino de
literatura ndo podemos desconsiderar a sua funcio es-
tética, pois ela permite o gozo, o prazer, a fruicao. Para
alcancar esse propoésito a escola deve esquecer a peda-
gogizacdo dos livros, uma vez que so ¢€ literatura se a fun-
cdo estética se sobressair a pedagdgica, pois "somente o
prazer derivado do texto literario, além de proporcionar
ao leitor a capacidade de sonhar e imaginar, o emancipa”
(Souza, Feba, 2011, p. 80).
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Por fim, o momento da selecdo das obras que deve-
rdo ser indicadas pelo professor é muito especial e cru-
cial ao mesmo tempo, pois essa escolha pode impactar
positivamente ou nao o trabalho literario com a turma.
Entdo, para obtermos éxito com o trabalho literario, é im-
portante que o professor também seja um sujeito leitor
que, ao invés de se amparar, exclusivamente, nos manuais
didaticos, seja ele mesmo leitor e critico de obras litera-
rias e considere, para efetivar o trabalho com o campo de
conhecimento artistico literario da sua turma, aspectos
como: idade, interesses, diversidades de obras literarias
pertencente ao acervo da escola, diversidade de géneros
com os quais o aluno mais se identifica, dindmicas de so-
cializacéo das obras lidas, debates de opinido, antecipar
as dificuldades dos alunos diante de determinada obra
rumo a maturidade literaria.

5 EXPERIENCIA COM A LEITURA LITERARIA: DUAS
VIVENCIAS

A partir de agora, apresentaremos, a titulo de ilus-
tracao, dois trabalhos que promoveram a leitura literaria
em escolas, uma publica e uma outra particular, sendo
uma no interior de Alagoas e a outra no interior de Per-
nambuco: piquenique literario e gincana literaria. A es-
colha por duas escolas em estados diferentes justifica-se
pela necessidade de perceber a importancia que a leitu-
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ra literaria tem em realidades distintas, observando que,
quando existe vontade e interesse por parte dos profes-
sores e direcao escolar, ndo importa se a escola é publi-
ca ou privada em regides de classe alta ou baixa, mas a
resisténcia e vontade de fazer o trabalho com a leitura
perpassa fronteiras e classes sociais.

6 PROJETO GINCANA LITERARIA

O projeto Gincana Literaria teve como objetivo des-
pertar nos estudantes o prazer pela leitura literaria pre-
sentes em narrativas ficcionais de mistérios, romances e
dramas, desenvolvendo o letramento critico e praticas
educacionais capazes de ultrapassar os muros da escola.

A gincana foi desenvolvida em uma escola particu-
lar confessional, localizada no municipio de Bom Conse-
lho-PE, com um total de 140 estudantes das turmas do 6°
ao 8° ano do ensino fundamental. O projeto ocorreu no
ano de 2020, com uma duracgao de 2 (dois) meses, em que,
durante a sua excursao, foi realizado um cronograma de
atividades a ser vivenciado por todas as turmas partici-
pantes do projeto. A gincana ocorreu em plena pandemia
do COVID-19, por esse motivo, foi realizada por meio de
canal de Youtube da escola®. A gincana literaria virtual

9 https:/www.youtube.com/watch?v=fLmAZqfoXXA (link de aces-
so ao evento 1° dia); https:/www.youtube.com/watch?v=brGGw-
VSXHMEK (link de acesso ao evento 2° dia).
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teve a mediacdo de professores ndo s6 de Lingua Portu-
guesa, mas também das varias areas do conhecimento,
a saber: o professor de Lingua inglesa, a professora de
ciéncias, o professor de historia e os professores de Lin-
gua Portuguesa. As atividades foram desenvolvidas e pla-
nejadas por todos os professores, e, mesmo aqueles que
ndo participaram diretamente, fortaleceram por meio de
incentivo e motivacao a participacao dos estudantes. Os
pais dos alunos da escola também participaram e assina-
ram o termo de autorizacdo de uso de imagem e VOZz.

A escolha das obras'® trabalhadas na gincana foi re-
alizada pelos estudantes com dois meses de antecedén-
cia, por meio de uma enquete, e os livros mais votados
por cada turma foram apresentados na gincana, com a
seguinte ordem de indicacgdo: 6° anos (Malala, O Pequeno
Principe, Dom Quixote em quadrinhos, Matilda), 7° anos
(Alice no Pais da Maravilhas, Alice Através do Espelho, Os
Miseraveis, O menino Maluquinho, Enola Holmes e, para
0 8% ano (PS. Ainda te Amo, Harry Potter e a pedra filoso-
fal, O verdo que mudou minha vida).

Organizacao das provas para a gincana, objetivos e
regras. Provas da gincana literaria

10 A escolha das obras foi realizada pelos estudantes, por meio de
enquetes, para assim, escolherem obras que possam despertar sua
curiosidade e criticidade.
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Quadro 1 - Provas da gincana

PROVAS

OBJETIVO

REGRAS

Confeccéo de um
cartaz e capa virtual
que apresente
caracteristicas da
obra

/autor.

Unir imagem e palavra

fazendo uma relacéo

coerente entre o verbal e

o nao-verbal.

Estes devem ser
enviados para
comissio e serdo
submetidos a

aprovacao do publico

através de likes

Apresentacdo

de uma musica
cantada pelo grupo
ou convidado.

Relacionar e identificar
a ideia central da obra e
localizar essa tematica

em uma musica

Deve apresentar

a ideia centrada

da obra no grupo

e contata por
convidado ou aluno

Criacédo e
apresentagao

de parddia

que apresente
caracteristicas da
obra do autor.

Parodiar a tematica da

obra.

Apresentar a letra
elaborada pelos
estudantes do grupo,
deve ser cantada ou
apresentada pelo
estudante do grupo

Resenhar com
objetividade e
coesao os aspectos
principais da obra
em estudo,

Gravar um video com 5
minutos que apresente

as ideias centrais da

narrativa e o seu enredo.

Apresentar uma
resenha do livro
em video. Tempo
maximo de 5 min.

Caracterizacdo
das personagens.
O estudante

deve durante a
videoconferéncia
falar sobre as
personagens

da narrativa em
estudo.

Contextualizar
historicamente,
culturalmente,
psicologicamente
e socialmente as
personagens

Apresentar ao vivo
durante a realizagéo
da gincana ou gravar
um video.

Apresentacgédo

de uma receita
culinaria que
represente a obra
estudada.

Fazer uma receita
que seja analoga as

personagens principais.

Mostrar o passo a
passo da receita
através de um video,
explicar os aspectos
sociais e culturais da
obra.

Fonte: arquivo pessoal das autoras
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Os grupos organizaram suas atividades antecipa-
damente e enviaram para a equipe de professores. No dia
da exposicao, todas as equipes estavam online acompa-
nhando a apresentacdo do evento e alguns participantes
da gincana literaria entraram ao vivo para apresentar as
personagens escolhidas. O momento de interacgéo foirico
e produtivo, os alunos de toda escola, pais e professores
acompanharam o evento.

Apos a atividade, foi organizado um formulario de
satisfacdo sobre o evento e as atividades propostas. Den-
tre os questionamentos em relacdo a Gincana Literdria
estava o seguinte: Vocé acredita que participar desse tipo
de atividade ajuda em sua vida de leitor?

Em nosso formuldrio, recebemos 99 respostas dos
participantes do estudo e todos manifestaram satisfacéo
em participar da gincana literdria virtual e afirmaram que
ela contribuiu para agucar novas leituras. Destacamos al-
gumas respostas dos estudantes: “sim, pois consegui co-
nhecer o trabalho de escritores que ainda ndo conhecia
ou ndo tinha motivagao para ler” (aluno do 8° ano); “Sim,
acredito que mostra que vdrias obras podem despertar o
interesse” (aluno do 9° ano); “sim, porque da mais Gnimo
para continuar lendo” (aluno do 7° ano); “Sim. E um evento
maravilhoso, para quem gosta, principalmente. Podemos
vivenciar experiéncias diferentes com apenas um livro, e
partilhar historias incriveis” (aluno do 6° ano).
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A metodologia utilizada e a interacdo entre os gru-
pos de trabalho, mesmo de maneira virtual, pode ser
considerada uma pratica de resisténcia e resiliéncia ao
momento pelo qual os estudantes estavam passando.
Diante dessas prerrogativas, a gincana literaria virtual
buscou descortinar algumas metodologias engessadas e,
assim, propor atividades que estimulassem a leitura lite-
raria alinhada a criatividade digital tdo inerente aos atu-
ais contextos dos estudantes.

Os resultados positivos da gincana literaria foram
perceptiveis pelos professores e pais que, por sua vez, re-
lataram a importancia do desenvolvimento de atividades
diversificadas, as quais descortinaram novas praticas do
fazer literario em sala de aula.

7 PIQUENIQUE LITERARIO

O Piquenique Literario emergiu como resultado da
iniciativa do grupo de estudo dedicado a preparacao para
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Reconhe-
cendo a necessidade de diversificar as abordagens peda-
gogicas, a fim de despertar o interesse dos alunos pelos
estudos e melhorar seu desempenho no exame, desen-
volvemos o conceito e a pratica do Piquenique Literario.
Inicialmente programado para ocorrer quinzenalmente
nas turmas do terceiro ano, o sucesso e a crescente ade-
sdo dos alunos ao evento levaram a sua expansio para
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grande parte das turmas da escola. A aceitacdo entusi-
astica dos alunos e o interesse gerado pelo Piquenique
Literario destacam sua eficdcia como uma estratégia pe-
dagdgica inovadora e promissora.

O piquenique literario na escola foi uma ativida-
de de extrema relevancia, especialmente para os alunos
que estavam se preparando para o Enem. Essa experién-
cia se revelou incrivelmente significativa, pois permitiu
que os alunos desempenhassem um papel ativo, tornan-
do-se protagonistas de sua propria aprendizagem. Além
disso, a atividade proporcionou a eles a oportunidade
de destacar e compartilhar aquilo que ja sabiam sobre
seu universo cultural e social, enriquecendo, assim, o
aprendizado coletivo.

Dessa forma, o piquenique literario ndo apenas
estimulou o gosto pela leitura, mas também promoveu a
construcdo de conhecimento a partir das experiéncias
individuais dos alunos, fortalecendo a aprendizagem e a
interacao entre colegas.

Obras literarias trabalhadas no piquenique litera-
rio: Eu sou Malala, de Malala Yousafzai com Patricia Mc-
Cormick; Quando me descobri negra, de Bianca Santana;
Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto; O
cortico, de Aluisio Azevedo; O Diario de Anne Frank, de
Anne Frank. Séries trabalhadas: Anne with an E, Maid,
etc. Filmes apresentados: O menino que Descobriu o
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Vento; Vida Maria; O Lado Bom da Vida; Maos Talentosas;
Extraordindrio; A Procura da Felicidade; As Vantagens de
Ser Invisivel; Por Lugares Incriveis; Sete Vidas; Milagre
na Cela 7; O Impossivel; Confissdes de uma Garota Exclu-
ida; Como Estrelas na Terra; O Auto da Compadecida, Es-
critores da Liberdade; etc. Além desses, documentarios e
musicas também foram trabalhadas.

Essa abordagem foi eficiente para construir o re-
pertorio social e cultural na redagdo do Enem, bem como
na resolucao de questdes da prova e para a vida. “As Van-
tagens de Ser Invisivel” aborda a adolescéncia, relagdes
de amizade e saude mental. “Eu Sou Malala” trouxe a tona
educacdo, ativismo e igualdade de género. “Quando me
descobri negra” explorou identidade racial e racismo.
“Triste Fim de Policarpo Quaresma” destacou a critica
social e o nacionalismo. “O Corti¢co” abordou realismo,
desigualdade social e representacdo da miséria. “Sete
Vidas” explorou redencao, doagdo de 6rgdos e relagdes
humanas. “O Jeremias” discutiu identidade étnica, di-
versidade cultural, altas habilidades e preconceito, entre
outras. Cada obra trouxe uma perspectiva unica sobre te-
mas relevantes, estimulando reflexdes profundas.

Com essa proposta, explicamos para os estudantes
o que era o Repertoério sociocultural na Redacao do Enem,
que é uma informacao externa utilizada para enriquecer
a discussdo; o qual inclui fatos, citacdes, experiéncias
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que suportam argumentos e que ajuda na sustentacao
das ideias do autor.

O repertorio na redacao tem a finalidade de cola-
borar com a discussdo que esta sendo construida. Segun-
do a Cartilha dos Corretores do Enem 2019, esse elemento
“configura se como toda e qualquer informacdo, fato, cita-
cdo ou experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui
como argumento para a discuss@o proposta pelo partici-
pante”. Como o Enem trabalha problemas atuais, os re-
pertorios tendem a estar presentes no conhecimento de
mundo do aluno e ajudam na defesa do ponto de vista
apresentado no texto.

Considerando esses dados, a comunidade escolar
sentiu a necessidade favorecer a ampliacdo da compe-
téncia leitora dos estudantes utilizando os géneros lite-
rarios como contribuicao para o desenvolvimento do seu
repertorio cultural e promocao de eventos de letramento
e estipulou como objetivos especificos: ampliar o reper-
torio literario, compartilhar experiéncias leitoras, estabe-
lecer relacdes com outros livros, outras épocas/lugares e
autores diferentes e valorizar a leitura literdria sem usa-la
como pretexto.
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Quadro 2 - Como organizar um piquenique literario

Etapas do desenvolvimento do projeto
12 etapa
Incentive a escolha de livros para leitura compartilhada.

22 etapa
Prepare um local diferente do habitual para as leituras compartilhadas;
32 etapa
® Sugira a criacdo de discussdes informais sobre os livros.
® Explique a importancia de debates para explorar diferentes
perspectivas.
® Destaque como os debates podem aprimorar o entendimento
critico.

42 etapa
® Liste os beneficios, como aprimoramento da argumentacao e
empatia.
Descreva as etapas para organizar debates, como escolher
tépicos e formatos.
Sugira a criagdo de painéis ou grupos de discussao.
Mostre como incentivar a participagao dos alunos em debates.
Destaque a importancia do respeito as opinides dos outros.
Apresente casos de alunos que aprimoraram suas habilidades
criticas por meio dessas atividades.
® Destaque como o posicionamento critico beneficia a vida dos
alunos.
Convide professores de areas diversas.
® Incentive os educadores a implementar atividades de
piquenique literario e debates na escola.
® Destaque que essas atividades contribuem para a formacao de
alunos mais criticos e informados.

Fonte: arquivo pessoal das autoras

O Piquenique Literario proporcionou um ambiente
descontraido para a discussdo de livros, incentivando a
troca de ideias e perspectivas entre os alunos. A Gincana
Literaria, por sua vez, transformou a leitura em um jogo
educativo, motivando os alunos a explorarem diferentes
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géneros e autores de forma competitiva e divertida. Am-
bos os métodos contribuiram para o desenvolvimento
de leitores proficientes, ao mesmo tempo em que pro-
movem uma compreensiao mais profunda da literatura,
indo além da mera classificacdo em periodos literarios
e ressaltando a atemporalidade e a funcio simbdlica e
social das obras literarias.

Além disso, ao instigar o envolvimento ativo dos
alunos e sua participacao ativa na exploracdo de textos
literarios, essas abordagens inovadoras podem ser fun-
damentais para a formacdo de leitores mais criticos e
apaixonados pelos livros, garantindo que a literatura de-
sempenhe seu papel vital na educacao.

8 CONCLUSAO

A Literatura desempenha um papel crucial na for-
macdo humana, permitindo aos leitores refletir sobre si
mesmos e o mundo ao vivenciar situacdes ficticias pro-
fundamente enraizadas na experiéncia humana. A leitura
literaria enriquece diversos aspectos da vida, incluindo os
artisticos, culturais, sociais, politicos, cognitivos e senso-
riais. Apesar dos esforcos da escola, a formacao de leito-
res proficientes tem sido desafiadora, muitas vezes devido
a abordagens tradicionais centradas na periodizacdo das
escolas literarias. No entanto, métodos inovadores, como
o Piquenique Literario e a Gincana Literaria, tém se desta-
cado como promissores para promover a leitura na escola.
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Essas atividades estimulam o interesse dos alunos pela li-
teratura de maneira envolvente e participativa.

Dentre as principais contribui¢cdes dos projetos de-
senvolvidos pelas escolas, destacamos que ambos estao
garantindo o direito a literatura, ou seja, cumprindo com
seu compromisso, visto que “essa responsabilidade nao
apenas implica assumir materiais e métodos adequados e
especificos para a aprendizagem da leitura, mas também
confere, ao ato de ler, caracteristicas que até podem ser
encontradas em outros espacos, mas que ndo podem fal-
tar na escola” (Cosson, 2021, p. 19).

Além disso, as duas experiéncias revelam que, tanto
professores, de varios componentes curriculares, como
coordenadores, diretores e pais inseridos nesses momen-
tos de leitura, quer por meio da Gincana literaria virtual,
quer nos encontros presenciais no piquenique literario,
fizeram compartilhamentos, deram suas impressoes, re-
alizaram didlogo consigo e com os outros, ergueram a
bandeira da resisténcia, reforcaram lagos sociais e iden-
titarios e desenvolveram a competéncia literaria.

Essas experiéncias reafirmam o nosso propoésito
com a escolha por duas escolas em estados diferentes,
ratificando a importancia que a leitura literaria tem em
realidades distintas, confirmando que, quando existe
vontade e interesse por parte dos professores, da equipe
gestora e da familia, ndo importa se a escola é publica ou
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privada, em regides de classe alta ou baixa, é possivel sim
partilhar experiéncias de resisténcia; desse modo, a von-
tade de fazer o trabalho com a leitura perpassa fronteiras
e classes sociais.

REFERENCIAS

AZEVEDO, Tania. Enem redacdes: material de leitura.
Disponivel em: https:/download.inep.gov.br/educa-
cao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_2.pdf.

Acesso em: fev. 2024. /ﬁ\
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Co- -
mum Curricular. Brasilia, 2018. =

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Secretaria de
Educacdo Fundamental (SEF). Parametros Curriculares
Nacionais: lingua portuguesa: terceiro e quarto ci-
clos. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CANDIDO, Anténio. Varios escritos. 52 ed. Rio de Janei-
ro: Ouro sobre azul, 2011.

COSSON. Rildo. Como criar circulos de leitura na sala
de aula. Sao Paulo: Editora Contexto, 2021.

DALLA-BONA, Elisa Maria. Letramento Literario como
Forma de Resisténcia da Escola. XIII Congresso Inter-
nacional da ABRALIC. Campina Grande, UEPB, p. 1-10,
2013.

DALVI, Amelia Maria. Educacéo, Literatura e Resisténcia.
A funciao da literatura na escola: resisténcias, media-
¢coOes e formacdo leitora. Organizacao Maria do Socorro
Alencar Nunes Macedo. Sao Paulo: Parabola, 2021.



https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_2.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_2.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_2.pdf

DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

FRITZEN, C. Para que ler literatura: formas e limites dos
encaminhamentos literarios a questao. Revista Brasi-
leira de Literatura Comparada, Niteréi, v. 15, n. 22, p.
47-66, 2013.

KLEIMAN, A. Letramento na contemporaneidade. Bakh-
tiniana, S3o Paulo, v. 9, n.2 ago./dez., p. 72-91, 2014.
Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/index.php/
bakhtiniana/article/view/19986/15597. Acesso em: 29
jun. 2016.

PADILHA LEITAO, Alexandre. Fanfictions: experiéncias
na promocao do Letramento Literario e autoria escolar.
DELTA: Documentacao e Estudos em Linguistica Tedrica
e Aplicada, [S. L], v. 37, n. 2, 2022. Disponivel em: https://
revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/48198.

ROUXEL, Annie. Aspectos metodoldgicos do ensino da
literatura. Traducdo: Neide Luzia Rezende. Dalvi, Maria
Ameélia; Rezende, Neide Luzia de; Jover-Faleiros, Rita
(orgs) Leitura de literatura na escola. Sao Paulo: Para-
bola, 2013. p. 17-33.

SNYDERS, Georges. Alunos felizes. Reflexdo sobre a

alegria na escola a partir de textos literarios. 4. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1993.

»


http://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/19986/15597
http://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/19986/15597
https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/48198
https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/48198

- .

CONTRACAO DE PREPOSICOES
COM ARTIGOS: ESTUDO DE UM
METAPLASMO POR SiNCOPE NO
PORTUGUES BRASILEIRO (PB)

Aldo Matheus do Nascimento Silva
Elias André da Silva

i ®

1 INTRODUCAO

E sabido que o fenémeno da contracio de prepo-
sicbes com artigos definidos e indefinidos € uma pro-
blematica presente tanto nas salas de aula da educacao
basica, como nas do ensino superior. Nesse sentido, a
partir de informagdes de dominio publico, como alguns
sites (JC Concursos e InfoEscola, por exemplo) que se
debrucam a explanar o fendmeno, tem se que: a) a con-
tracdo € vista comumente, na lingua, como um aspecto
trivial e acontecera quando a preposicido sofrer modifi-
cacoOes em sua estrutura fonologica ao ser unida a outra
palavra; e b) na modalidade formal da linguagem, nao se
deve contrair preposicdo com artigo que encabeca o su-
jeito de um verbo.
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Assim, tecidas essas proposicdes, 0 presente estu-
do é resultado de um recorte de monografia de conclusao
de curso, trazendo como problema de pesquisa a contra-
cdo de preposicdes com artigos no Portugués Brasileiro
(PB). Desse modo, objetiva-se, com o estudo em questao,
analisar ocorréncias dessas contragdes em producdes
auténticas escritas do PB, verificando, por meio dos usos,
a alternancia de efeitos de sentido a partir de ocorréncias
em textos escritos.

Com essa pesquisa, buscam-se, mais especifica-
mente, 1) localizar usos de contragdes viaveis ou nédo de
preposicdes com artigos definidos e indefinidos em tex-
tos auténticos escritos; 2) identificar sentido de posse ou
referéncia e agcdo decorrida em torno destas contracgoes;
3) verificar contextos de usos do fenémeno em textos au-
ténticos escritos e em dados de intuicio; e 4) testar possi-
bilidades para essa contracdo em dados de intuicéo.

Nessa perspectiva, apresentam-se trés hipoteses
as quais poderdo ser corroboradas ou nao. Ei-las: 1) a
ideia de posse ou referéncia se restringe ao fendmeno da
contracdo de preposicoes + artigos definidos e indefini-
dos para o PB escrito; 2) a ideia de posse ou referéncia é
bloqueada pela auséncia da contracdo de preposicoes +
artigos definidos e indefinidos para o PB escrito, prevale-
cendo a ideia de agdo decorrida; e 3) a contracao ou nao
contracdo de preposic¢oes + artigos definidos e indefini-
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dos ndo garante a restricdo de posse ou referéncia e agdo
decorrida't, nem é bloqueada pela auséncia desse tipo de
contracao para o PB escrito.

Este artigo cientifico estd organizado em cinco
secOes, que se interligam pelas seguintes ideias: Pro-
blematizacdo do tema, Procedimentos Metodolodgicos,
Apresentacao, Andlise e Discussao dos dados, Conclusao
e Referéncias.

2 PROBLEMATIZACAO DO TEMA

(1) Estd na hora do almogo comecgar e (2) Esta na
hora de o almogo comecgar, construcdes desses tipos apa-
rentam ser estruturalmente semelhantes em producdes
do PB. E notavel também que, a partir dessas sentencas,
discussdes podem ser engendradas sobre o modo como
sdo grafadas e as diferencas de sentido possiveis entre
elas. Na primeira sentenca, tem-se a manifestacdo do fe-
nomeno da contracdo da preposicado [de] + o artigo de-
finido [o0], resultando em [do]. J& na segunda, ha a néo
contracdo, permanecendo incélumes, portanto, preposi-
cdo e artigo definido, ou seja, sem serem amalgamados,

11 Para maiores esclarecimentos sobre os efeitos de sentido posse,
referéncia e agéo decorrida, sugere-se a consulta de: SILVA, Aldo
Matheus do Nascimento. Contragdo de preposi¢des com artigos no
Portugués Brasileiro (PB): contextos de usos e alternancia de efei-
tos de sentido. 2023. Monografia (Graduagdo em Letras - Lingua
Portuguesa) - Universidade Federal de Alagoas, Arapiraca, 2023.
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embora os efeitos de sentido sejam divergentes para cada
uma das construgoes.

Com efeito, os compéndios gramaticais normativos
ao se referirem ao recurso da contraciao de preposicdes
com artigos no PB o fazem de modo resumido e/ou ali-
geirado, quando o fazem. Em alguns desses compén-
dios, por exemplo, estabelece-se uma distin¢cdo pouco
elucidativa para a terminologia de base combinacao e
contracdo. Nessa perspectiva, a primeira refere-se a pre-
posicdo que ligada a outra palavra nao sofre reducao,
nem perda de fonema, enquanto a segunda materializa-
-se quando a categoria preposicao ao ser ligada a outra
palavra sofre reducido ou queda de fonema'? (Bechara,
2019; Cegalla, 2008).

Bechara (2019) sinaliza que se pode considerar
contracio somente o caso de crase e, em outros casos,
diz-se que houve combinac¢do®. O gramatico ainda afir-
ma que a NGB ndo se pronunciou a respeito desse caso.
Bechara (2019) também apresenta uma justificativa - ndo
muito precisa - sobre motivacdes para a ocorréncia do

12 Cientificamente, o fendmeno é entendido como Metaplasmo, isto
é, transformacoes de natureza fonética que as palavras sofrem,
acontecendo diante do processo enunciativo. No caso do recurso
em questdo, tem-se um metaplasmo por sincope (desaparecimen-
to de fonema no interior do vocabulo).

13 Sobre combinacdo, Bechara (2019) afirma que esse termo é muito
amplo para ficar assim restringido. Segundo ele, a NGB, por exem-
plo, sé emprega combinagdo de pronomes.
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fendbmeno da contracdo em pauta. O autor pontua que,
geralmente, a ligacdo ou ndo de preposicao a palavra que
lhe segue depende da necessidade de garantir a clareza
da mensagem, sendo, assim, respaldada por entoacio es-
pecial, contudo ndo apresenta contextos de uso que sus-
tentem essa assertiva.

Outras justificativas sdo mencionadas por Bacce-
ga (1989). A primeira delas concerne ao fato de que, se-
gundo Baccega comumente,

“[...] o artigo definido faz parte do titu-
lo: (nome de jornal, de obra literaria ou
cientifica etc.). Nesse caso, quando o ti-
tulo vier antecedido de preposicdo, ndo

se deve fazer a contracdo” (1989, p. 53).

A segunda delas - ¢ encontrada em manuais nor-
mativos - faz alusdo a preposicdo que antecede o ar-
tigo ndo se relacionar com o nome que ele determina,
todavia, sim, com o verbo. Assim, sendo nome o sujeito
da oracdo, sabe-se que o sujeito, no PB, ndo pode ser
preposicionado (Baccega, 1989). No entanto, sdo per-
ceptiveis lacunas concernentes a explicagOes tedricas
consolidadas sobre o recurso no que tange aos efeitos
de sentido posse, referéncia e acido decorrida - ligados
a (ndo) contracdo - bem como quais mecanismos regu-
lamentam esse objeto na lingua em uso de falantes e os
diferentes efeitos de sentido.
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No tocante ao aporte tedrico utilizado, este estu-
do estd ancorado, sobretudo, em Bechara (2019), Cegalla
(2008), Baccega (1989), que apresentam consideracdes re-
levantes para o debate da problematica em questao. Além
disso, tendo em vista a necessidade de um entendimento
mais acurado sobre o assunto, esta pesquisa justifica-se
como relevante por abordar tematica ainda pouco eluci-
dada no que tange a sistematizacao de estudos divulga-
dos, nesta seara, de acordo com a literatura disponivel
e consultada a priori. Da mesma forma, evidencia, ainda
que minimamente, uma descricdo mais sistematica sobre
o fenbmeno em estudo, contribuindo para o campo te-
orico - Descricdo e Analise Linguistica; além de prover
discussdo sobre um aspecto de lingua materna percepti-
vel em diversas interacdes e situagdes sociocomunicati-
vas sem restricao de serem monitoradas ou nao.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os Procedimentos Metodologicos dessa pesquisa
sdo de cunho qualitativo, detendo-se a qualidade, a in-
terpretacao e a descricdo linguistica do recurso citado,
nao elegendo o método quantitativo como instrumento
para a analise dos dados, tendo em vista que ha repli-
cabilidade de suas estruturas. Em acréscimo, destaca-se
que a natureza da presente pesquisa é considerada como
basica (Paiva, 2019), visto que objetiva aumentar o co-
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nhecimento cientifico acerca da contracao de preposi-
¢Oes com artigos no PB, ndo possuindo como finalidade
a aplicacdo de tal conhecimento a sala de aula ou a reso-
lucdo de problemas, por exemplo.

No atinente ao género, é caracterizada como tedri-
ca a medida que se propde a estudar teorias, bem como
construir ou, ainda, modificar uma teoria, contribuindo,
assim, com novos conceitos (Paiva, 2019) - como € o caso
da Descricdo Linguistica sobre o fendmeno da contra-
cdo de preposicoes com artigos definidos e indefinidos
no PB. E pertinente salientar ainda que, quanto as fontes
de informacdo, essa pesquisa ¢ entendida como primaria
(Paiva, 2019), tendo em vista que todos os dados foram
coletados pelos proprios pesquisadores (em midias e ou-
tras fontes) para a composicdo de seu corpus de andlise.
Por fim, quanto aos objetivos da pesquisa'4, pode-se clas-
sificad-la como explicativa, pois pretende identificar e ex-
plicar os fatores que contribuem para a ocorréncia e para
o desenvolvimento do fenédmeno (Gonsalves, 2003 apud
Paiva, 2019) da contragcdo de preposicdes com artigos.

Além disso, grosso modo, pode-se definir os pro-
cedimentos metodolégicos, desta pesquisa, em duas eta-
pas: 1) Revisdo de literatura no concernente ao que alguns

14 Nessa seara, entenda-se “objetivos da pesquisa” no que tange as
subclassificagdes propostas por Paiva (2019, p. 13-14) em: 1) Pes-
quisa Exploratéria, 2) Pesquisa Descritiva, 3) Pesquisa Explicativa
e 4) Pesquisa Experimental.

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAD BASICA
Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

estudos de cunho normativo abordam sobre o fenémeno
investigado; e 2) Coleta, selecdo, organizacdo e testagem
dos dados, focalizando os efeitos de sentido provocados
a partir da (ndo) utilizacdo do fendmeno em pauta.

Nessa perspectiva, foram coletados ao todo trinta
dados de contextos mais monitorados e contextos me-
nos monitorados, sendo aqueles mais formais e esses
menos formais, respectivamente. No entanto, visando a
composicao do corpus, foram selecionados para a analise
somente vinte e sete dados'®, haja vista serem mais re-
presentativos do recurso em questao. Como supracitado,
todos os dados sdo da modalidade escrita do PB e foram
coletados no periodo de um ano, compreendendo outu-
bro de 2021 a outubro de 2022.

Os dados sdo oriundos de midias, como conta co-
mercial no Instagram e sites de noticias com circulacéo
nacional (Acessa.com, Exame, IG Ultimo Segundo, MSN
e TV Foco) e oriundos de outras fontes mais académicas
(artigo cientifico, livros fisicos, monografia), estas para
os dados mais monitorados e essas para 0S menos moni-
torados. Assim, os dados coletados possuem conteudos
diversificados (futebol, Lingua Brasileira de Sinais - LI-

15Saliente-se que os trés dados néo inclusos para a andalise possuem
a mesma configuracdo estrutural em alguns contextos. Desse
modo, como esses dados seguem a mesma configuracio estrutural
e contextual, realizou-se o recorte metodolégico para a composi-
¢do do corpus.
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BRAS, politica, satude etc.). E importante destacar que
nao houve, desde o inicio da pesquisa, o estabelecimen-
to de parametros quanto a padronizacdo unica de fonte
de coleta (midias ou outras fontes), tendo em vista, por
escolha, se adotar tal procedimento visando perceber
como o fendmeno se comporta nos dois espacos de uso
da escrita.

Apos a coleta de dados, realizou-se a selecdo e or-
ganizacdo dos dados, ja visualizando a disposicdo des-
ses em alineas e em dois quadros - enquanto resumo das
discussodes - haja vista se considerar mais adequada essa
forma de apresentacdo no concernente a visualizacdo
panoramica desses. Os quadros resumo estao divididos
em dois grupos: dados oriundos de midias e dados oriun-
dos de fontes mais académicas. Este procedimento me-
todolégico multiplo possibilitou observar o fenémeno
em manifestacdo em contextos escritos distintos.

Nos quadros, constam alguns elementos (da esquer-
da para a direita), a saber: Elemento Anteposto (palavra
anterior ao recurso); Elemento Relacional (subdividindo-
-se em contracgdo e nio contracio); Elemento Posposto
(palavra posterior ao recurso); e Efeitos de Sentido (agéo
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decorrida'® e posse'” ou referéncia'®). Essas indicacoes
podem ser verificadas em “A vida do professor é triste”*.
Outrossim, nesta sentenca, como Elemento Anteposto,
tem-se [vida], sendo esse elemento mais dominante em
relacdo aos demais; como Elemento Relacional, visuali-
za-se a preposicdo [de] contraida com artigo definido [0]
- do - entendida como elemento transpositor, conforme
a assertiva de Azeredo (2013); como Elemento Posposto,
evidencia-se [professor], estando, assim, como elemento
mais dominado em relacdo a preposicao [de].

4APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nessa secdo, sdo apresentados, analisados e discu-
tidos os dados coletados em midias, a saber: conta co-
mercial no Instagram e sites de noticias com circulacéo
nacional (Acessa.com, Exame, IG Ultimo Segundo, MSN e
TV Foco). Para fins organizacionais, a analise esta dispos-
ta em alineas dado a dado, em alguns casos, e, em outros,
por agrupamento de dados.

16 Entenda-se “acio decorrida” como uma agao em desenvolvimen-
to.

17 Entenda-se “posse” como uma relacido de pertencimento entre
elementos anteposto e posposto com tragco Animado e +Animado,
isto é, -Humano e +Humano.

18 Entenda-se “referéncia” como o processo de colocar os termos
anteposto e posposto da construcio em ponto de referéncia, rela-
céo.

19 Dado de intuicdo.
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4.1 DADOS ORIUNDOS DE MiDIAS

Como ja mencionado, todos os dados sao de escri-
ta, haja vista o fendmeno da contracdo de preposicoes
com artigos definidos e indefinidos no PB ndo ser distin-
guido na oralidade para os efeitos de sentido posse ou re-
feréncia e acao decorrida, de acordo com hipodteses, para
ouvintes menos exigentes. Contudo, ha tipos de contra-
¢oes que, mesmo sendo escritas, ndo irdo interferir para
os efeitos de sentido analisados neste estudo, tendo em
vista que realizam outro efeito de sentido, como visuali-
zado a seguir:

(1) “A algema foi comprada para o caso dos senadores ‘nao
aceitarem aquilo que vou falar’” (dado 1?° do quadro 1)

(2) “O conteudo das vacinas utilizadas atualmente contra
a covid-19 é bem conhecido. E o caso daquelas baseadas
em mRNA, como os produtos de Pfizer/BioNTech e Mo-
derna, bem como de todas as outras, inclusive as usadas
para as demais doencas infecciosas” (dado 10).

No concernente a construcao (1), percebe-se a nao
contracdo, nessa construcdo, em que a preposicao [para]
ndo se contrai com o artigo definido [o]. Nesse contexto,
a (ndo) contracao vai ser opcional, haja vista ndo implicar
nos efeitos de sentido acao decorrida, posse ou referén-

20 Esta numeracdo - dado 1 - se refere a ordem de disposicédo pre-
sente no quadro 1, bem como para os demais dados.
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cia, mas, sim, de finalidade?* — esse ultimo ndo sendo ob-
jeto de investigacdo aqui. No entanto, pode-se dizer que
a opcionalidade da ndo contragéo, nesse caso, esta asso-
ciada a um maior grau de formalidade e a contracdo esta
relacionada a um menor grau de formalidade a depender
do género pelo qual ela se materialize.

Ademais, em (2), é encontrada a nao contragcdo da
preposicéo [para] com o artigo definido [as] em [usadas
para as]. Novamente, como em (1), pode-se dizer que a
(ndo) contracdo - e mais precisamente a preposicao
[para] - ndo vai implicar nos efeitos de sentido anuncia-
dos neste estudo, visto que o efeito de sentido realizado é
de alvo, ou seja, as vacinas sao utilizadas objetivando um
fim - “para as demais doencas infecciosas”. Igualmente,
poder-se-ia ter [usadas pras], configurando, mais uma
vez, um grau de informalidade como ja visto, também,
em (1). Diferentemente de (1) e (2), em (3) constata-se a
contracdo da preposicdo [de] com o artigo definido [os]:
(3) “[...] Caso dos senadores ‘ndo aceitarem aquilo que
vou falar’” (dado 2).

Nessa sentenca (3), tem-se a contracao [de + 0s]
materializada em [dos] que, estando amalgamada, seria
dotada do efeito de sentido posse ou referéncia - con-
forme uma das hipoéteses deste estudo. No entanto, per-

21 Sendo a oragédo classificada como Subordinada Adverbial Final.
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cebe-se uma inadequacdo nesta construcao [caso dos*
senadores aceitarem aquilo que vou falar]. Mesmo tal
sentenca sendo dotada de elementos anteposto com
traco -Animado [caso] e posposto com trago +Animado
[senadores], a relacdo que se estabelece nao é de posse,
visto que ndo sao os senadores que possuem um caso
ou estdo provocando um caso, mas sdo inseridos em um
caso por alguém do discurso.

Embora estruturalmente e foneticamente tenha
sido realizada a contracio em (3), o efeito de sentido, nes-
se contexto, é de acao decorrida, sendo necessario o des-
membramento da contracao, resultando em [Caso de os
senadores nao aceitarem aquilo que vou falar]. Em acrés-
cimo, se o produtor do texto tivesse enunciado [Caso dos
senadores], sem complementacao verbal mais a direita,
poder-se-ia ter os efeitos de sentido posse ou referéncia,
levando-se em consideracdo que o comportamento de
contracdo esta relacionado, conforme hipotese da pes-
quisa, a posse ou a referéncia.

Ademais, observem-se, por exemplo, as construcoes:

22 Inclusive, o servico de Inteligéncia Artifical do Word ja marca, em
alguns contextos, a inadequacédo quanto a contracdo de preposi-
¢Oes com artigos definidos e indefinidos. Assim, essa ferramenta,
ndo obstante sua limitagio, pode auxiliar falantes em suas varia-
das producgdes textuais escritas, devendo haver testagens quanto
aos mais diversos contextos.
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(4) “Muito se fala sobre a possibilidade de o presidente
Jair Bolsonaro ser julgado no Tribunal Penal Internacio-
nal, em Haia, por conta da sua atuagdo durante a pande-
mia do novo coronavirus” (dado 3)
(5) “O ex-presidente fez afirmacdes sobre a importancia
de o PT voltar ao poder e, acima de tudo, retornar com
uma bancada expressiva na Camara e no Senado” (dado 4)
(6) “Existe o risco de o RNA da vacina se integrar ao meu
genoma e modifica-lo” (dado 6).

Visualiza-se, nessas construgdes, a nao contracao
da preposicao [de] + o artigo definido [o], corroborando o
efeito de sentido acdo decorrida - conforme ja marcado
nessas sentencas - além de evidenciar a sua adequacgéao
estrutural e semantica. E importante destacar, que em (4),
(5) e (6), tem-se os substantivos abstratos [possibilidade],
[importancia] e [risco], respectivamente. Note-se que
apos cada um desses substantivos abstratos encontram-
-se 0os Complementos Nominais (CN) [de o presidente],
[de o PT] e [de o RNA] os quais complementam os subs-
tantivos abstratos supracitados, podendo confirmar, a
priori, a ideia de nao posse (de CN), além de evidenciar
o efeito de sentido acdo decorrida (de ndo contracio). A
posteriori, tem-se a construcgao (7):
(7) “Essa situagdo, por sua vez, permitiu o desenvolvi-
mento em tempo recorde de uma importante quantidade
de vacinas para fazer frente ao coronavirus” (dado 5).
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No que tange a sentenca (7), visualiza-se a ndo con-
tracdo da preposicado [de] com o artigo indefinido [umal],
embora, nesse contexto, a contracido [duma] - concebida
como menos formal - seja possivel, adotando-se o efeito
de sentido referéncia entre [tempo recorde] e [importan-
te quantidade]. Assim, poder-se-ia afirmar, por haver a
ndo contracdo, que o efeito de sentido seria acao decorri-
da, haja vista estar presente, nesse periodo, a oracdo mais
a direita [para fazer frente ao coronavirus?3]. Importa sa-
lientar sobre essa afirmacdo que a oracao referida néo
atua no dominio dos termos implicadores, isto &, termo
anteposto [tempo recorde] e termo posposto [importante
quantidade], todavia no verbo gerador da sentenca [per-
mitiu], ndo interferindo nos efeitos de sentido cotejados
neste estudo.*

Em acréscimo, observem-se as construcdes (8), (9)
e (10):

(8) “Seria algo parecido com o manual de instru¢des que
contém as etapas da montagem de um movel” (dado 7).
(9) A proteina viral serd aquela que desperta o nosso sis-
tema imunolégico e permitird o aparecimento de uma
resposta e de uma memoria de defesa especifica contra
essa proteina” (dado 8).

23 Sendo classificada como Subordinada Adverbial Final.
24 Sentencas como essa podem engendrar discussoes mais aprofun-
dadas em estudos a posteriori.
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(10) A proteina viral sera aquela que desperta o nosso
sistema imunolégico e permitird o aparecimento de uma
resposta e de uma memoria de defesa especifica contra
essa proteina” (dado 9).

Em (8), (9) e (10), verifica-se a ndo contracdo da
preposicdo [de] + os artigos indefinidos [um, uma, uma,
respectivamente]. Assim, percebe-se nas construcoes
[montagem de um moével] (8), [aparecimento de uma res-
posta] (9) e [e de uma memoria] (10) que a (ndo) contracao
de preposic¢Oes com artigos ndo vai implicar nos efeitos
de sentido investigado neste estudo. Desse modo, po-
dem, facilmente, ser contraidas [dum movel], [duma res-
posta] e [duma memoria], embora esse tipo de contracéo
evidencie, ainda que minimamente, um grau de formali-
dade menor em relagdo a ndo contragédo, como ja visto.

Ainda nessa perspectiva, é importante destacar
que, de acordo com os dados analisados até agora neste
estudo, a presenca de artigos indefinidos, nos contextos
apresentados com a preposicdo [de], denota opcionali-
dade para contracdo ou nao contracdo. Nesse sentido,
ratifica-se que essa opcionalidade ndo interfere para
diferencas nos atos de fala analisados, podendo ser en-
gendrada uma nova hipdtese para a pesquisa a partir de
dados com essa configuracdo estrutural.
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As sentencas (11), (12) e (13) evidenciam a ndo ade-
quacao da contracdo e a implicacdo dessa inadequacgao
estrutural e seméantica para efeitos de sentido:

(11) “Na tela da Globo, apos a perda, J6 Soares fez uma
homenagem ao herdeiro e lamentou o fato da vida ter
tomado rumos inversos, ja que um filho geralmente néo
morre antes dos pais” (dado 11).

(12) “A acao foi uma iniciativa do partido Rede Sustenta-
bilidade para entender a necessidade do médico precisar
prescrever vacina contra a Covid-19 para criancas de 5 a
11 anos, além de um ‘termo de consentimento livre escla-
recido’ (dado 13).

(13) “Apos a festa desta quarta-feira (17), a probabilidade
do cearense ter sentimentos romanticos pelo amigo ga-
nhou forcga nas redes sociais e gerou debates” (dado 15).

Com (11), (12) e (13), nota-se que a contracio da
preposicéo [de] + os artigos definidos [a, o, o], resultan-
do [da], em (11), e [do], em (12) e (13), indicaria, por esta-
rem amalgamados, uma relacdo de posse ou referéncia,
tendo em vista as hipoteses desta investigacdo cientifica.
Todavia, o efeito de sentido das construcdes é de acdo
decorrida, uma vez que em [fato de a vida ter tomado ru-
mos inversos]® (11), [necessidade de o médico precisar

25 No entanto, se a construcgao fosse “Isso é fato da vida” (dado de in-
tuicdo), ter-se-ia a contracdo com o ato de fala “referéncia”, colo-
cando em ponto de relagdo os termos anteposto [fato] e posposto
[vida].

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAD BASICA
Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

prescrever vacina] (12) e [probabilidade de o cearense
ter sentimentos roméanticos] (13), as acoes estdo em de-
senvolvimento, pressupondo, assim, a presenca de uma
oracdo posposta mais a direita a ndo contracéo.

Atrelado a isso, um fato pertinente para se discutir
sdo os casos de contracoes de preposi¢cdes com artigos
no PB em contextos sintaticos de complementagcdo no-
minal em situacdo oracional mais a direita. Observem-se
os dados (14), (15) e (16):

(14) “[...] a nova onda de Covid no Reino Unido disparou
todos os alarmes e destacou a necessidade dos clubes em
contar com um grande elenco para o restante da tempo-
rada” (dado 12).

(15) “Em entrevista a imprensa nesta quinta-feira (3),
Mondego lamentou a falta de informac¢des mais detalha-
das e disse ver uma tentativa dos suspeitos de ‘justificar
a barbarie™ (dado 14).

(16) “[...] ‘punicdo pela irresponsabilidade do hotel em
nao esterilizar a banheira de hidromassagem de maneira
adequada’ (dado 16).

Em relacdo as construcodes (14), (15) e (16), sao visi-
veis a contracao da preposicao [de] com o artigo definido
[o(s)]. Nessas sentencas, o desmembramento € necessario
[de o(s)], pois o efeito de sentido realizado é de acado de-
corrida, ndo obstante ter sido realizada a contracao em
[necessidade dos clubes em contar com um grande elen-
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co] (12), [tentativa dos suspeitos de ‘justificar a barbarie’]
(14) e [irresponsabilidade do hotel em ndo esterilizar a
banheira de hidromassagem] (16).

Na sentenca (14), ndo sdo os clubes que possuem
a necessidade, contudo alguém que possui a necessida-
de de os clubes em fazerem algo, neste caso, de conta-
rem com um grande elenco. Igualmente em (15), ndo é a
tentativa dos suspeitos (ndo ha relacdo de posse ou refe-
réncia), mas de alguém exterior ao discurso para que os
suspeitos justifiquem a barbdrie. Nesse sentido, em (16),
tem-se que a irresponsabilidade nao é do hotel, no en-
tanto de alguém responsabilizd-lo por néo ter esteriliza-
do a banheira.

Note-se que nestes dados (14), (15) e (16), ha con-
textos de complementacdo nominal em que se evidencia
a relacdo de nao posse, logo, de acdo decorrida. Assim,
pode-se mencionar que quando se tem posterior a pre-
posicdo do CN uma oracgédo, tal preposicao restringira a
contracdo [de +o(s)]. Se a construcgdo fosse [necessidade
do juiz®®], por exemplo, isso em nada afetaria a sentenca,
justamente por ndo haver uma situacéo oracional mais a
direita do elemento posposto [juiz], podendo tal asserti-
va ser apontada como uma restricdo para a contracio da
preposicéo [de] com artigos definidos no PB escrito.

Em acréscimo, sdo apresentadas (ndo) contragcoes
com locucdes prepositivas:

26 Dado de intuicao.
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(17) “Antes da bola rolar, o Maracana recebera uma festa
preparada pela CBF” (dado 17).

(18) “Apesar de o presidente Jair Bolsonaro (PL) citar no
debate neste domingo (16) que um game educacional ado-
tado pelo governo alfabetizaria criancas em seis meses, 0
MEC (Ministério da Educacdo) nem sequer tem estudos
de eficacia do aplicativo no aprendizado” (dado 18).

No atinente ao dado (17), evidencia-se a contra-
cdo da locucao prepositiva [antes de] + o artigo definido
[a], engendrando [antes da]. Outrossim, o ato de fala re-
alizado é de agdo decorrida, isto é, [antes de a bola ro-
lar], conquanto haver, na construcéo, a inadequacao do
ato de fala posse ou referéncia. Se a sentenca fosse, por
exemplo, assim textualizada [Faca o jantar antes da Fer-
nanda?’], o efeito de sentido posse ou referéncia estaria
explicito, todavia, ndo para a construcdo analisada em
(17). Ja em (18), percebe-se, com a ndo contracao, a con-
sonancia do efeito de sentido acdo decorrida [Apesar de
o presidente Jair Bolsonaro (PL) citar], evidenciando sua
adequacdo ao modo como foi redigida e ao ato de fala
correspondente - acdo decorrida - através de exigéncia
verbal mais a direita do elemento relacional [apesar de].

Por fim, evidenciam-se (19) e (20):

(19) “O Graphogame foi desenvolvido a partir dos resul-
tados de um estudo conduzido na Finlandia em 1992 para
identificar as dificuldades de alfabetizacdo em criancas
com dislexia” (dado 19).

27 Dado de intuicao.
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(20) “[...] resultados de um estudo conduzido na Finlandia
em 1992 para identificar as dificuldades de alfabetizacéo
em criancgas com dislexia” (dado 20).

Finalizando a discussdo sobre os dados oriundos
de midias, ha, em (19), a contracdo da locucao preposi-
tiva [a partir de] + o artigo definido [os], resultando em [a
partir dos]. Nesse contexto de uso, percebe-se a adequa-
cdo estrutural e semantica da sentenca ao efeito de senti-
do referéncia. Note-se que se a construcao fosse [A partir
de os resultados], isoladamente, a sentenca careceria da
presenca de uma oracao mais a direita do termo relacio-
nal [neste caso, “dos”] para continuidade da agao, neces-
sitando tal acdo ser desenvolvida. Destarte, a construcao
fica inadequada, portanto, agramatical se ndo houver a
adequacao do recurso ao contexto de uso acao decorrida.

Ja em (20), é notavel a ndo contracao da preposicao
[de] com o artigo indefinido [um]. Igualmente, nesse con-
texto, a contracao seria vidvel, como visto também em
(8), (9) e (10), resultando em [dum]*® e ndo alterando o ato
de fala posto - referéncia. No entanto, é importante citar
que a oracgdo [para identificar as dificuldades de alfabeti-
zacao em criancas com dislexia'®] ndo altera o ato de fala
referéncia e nem configura o ato de fala acdo decorrida
por estar mais a direita do elemento relacional [de um].
Tal oragdo nao atua, portanto, no dominio dos termos im-
plicadores [resultados - anteposto; estudo - posposto]
para a indicagdo dos efeitos de sentido agdo decorrida,
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posse ou referéncia?, mas, sim, sobre a locugdo verbal
[foi desenvolvido].

A seguir, encontra-se o quadro 1 com um resumo
acerca de algumas discussdes patenteadas ao longo da
analise dos dados oriundos de midias:

Quadro 1 - Dados Oriundos de Midias

REEII]‘..EAN(IIE(I;IIF\II‘:L EFEITOS DE SENTIDO
ELEMENTO
ANTEPOSTO | . . NAO ELEMENTO | ACAO EFE A\
TRACAO | SON- POSPOSTO | DECOR- | POSSE | REN- A
TRACAO RIDA CIA
“com- ara o caso”8 _ _ ) R
1?! | prada P
2 | “caso dos senadores” + - _
upoSSi' . oo ] ]
8 bilidade deo presidente +
4 | ‘impor- deo pT7a . ] ]
tancia
5 “recorde de uma importante”® ) - ;S
6 “risco deo RNA73 + _ B
7 monta- de um movel”34 _ ) .
gem

28 Disponivel em: https:/ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2021-09-27/lucia-
no-hang-faz-video-algemado-casoseja-preso-pela-cpi-da-covid.html.

29 Ibid.

30 Disponivel em:  https:/ultimosegundo.ig.com.br/2021-10-02/
caso-nas-filipinas-abre-precedente-parabolsonaro-ser-julgado-
-em-haia.html.

31Disponivel em: https://ultimosegundo.ig.com.br/politica/2021-10-04/
contra-bolsonaro--lula-quer-intensificardivulgacoes-do-pt-nas-re-
des-sociais.html.

32 Disponivel em: https://saude.ig.com.br/2021-10-10/0-que-
-dizer-para-quem-ainda-tem-duvidas-sobre-sevacinar-contra-a-
-covid-19.html

33 Ibid.

34 Ibid.
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8 apare- de uma resposta” -
cimento
9 “e de uma memoria”3* -
10 | “usadas para as demais”3* -
11 | “fato da vida”3® +
12 neces- dos clubes”3” +
sidade
“neces- TR
13 sidade do médico +
“tenta- i om3g .
14 tiva dos suspeitos
15 “proba- do cearense”™® +
bilidade
“irres-
16 ponsa- do hotel”s” +
bilidade /'ﬁ\
17 “Antes da bola”#
18 “Apesar deo presidente”*? -
19 | “a partir dos resultados”# - g
g0 | Tesulta- de um estudo™ -
dos
Fonte: elaborado pelos autores (2022)
35 Ibid.

36Disponivel em: https:/www.otvfoco.com.br/queda-e-perda-do-
-companheiro-jo-soares-desparece-apos-deixara-globo/.)

37 Disponivel em: https://esporte.ig.com.br/futebol/2021-12-21/
covid-atrapalha-o-corinthians-e-united-naopretende-liberar-ca-
vani.html?Foto.

38Disponivel em: https://ultimosegundo.ig.com.br/bra-
sil/2021-12-24/stf-vacinacao-infantil-prescricao.html.

39 Disponivel em: https:/www.msn.com/pt-br/noticias/brasil/fa-
m%C3%ADlia-de-mo%C3%AFse-est%C3%Alsem-acesso-ao-in-
qu%C3%A9rito-policial-afirma-oab-rj/ar-AATrOCZ.

40Disponivel em: https:/queer.ig.com.br/2022-02-20/vyni-se-apai-
xona-por-eliezer-no-bbb-22.html?Foto1. 37 Disponivel em: https://
ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2022-02-23/rj-mulher-engravida-
do-sozinha-banheirahidromassagem.html.

41Disponivel em: https://exame.com/esporte/quantos-ingressos-fo-
ram-vendidos-para-a-final-entre-flamengo-xcorinthians/.

42Disponivel em: https://www.acessa.com/noticias/2022/10/
102683-ministerio-da-educacao-nao-tem-dadossobre-eficacia-
-de-jogo-de-alfabetizacao-citado-por-bolsonaro.html.

43 Ibid.

44 Ibid.
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Por fim, duas observagdes precisam ser feitas sobre
a discussido desse subtépico em relacdo a produtividade
dos dados. Como se pode visualizar no quadro 1, hou-
ve maior ocorréncia de nao contracédo da preposicao [de]
com artigos quase sem inadequacgoes; enquanto nas con-
tracdes, em menor numero, ocorrem mais inadequacdes.
Mesmo sendo pouca a diferenca, importa destacar isso,
haja vista serem dados de textos menos monitorados.

4.2 DADOS ORIUNDOS DE OUTRAS FONTES

Nesse subtopico, estdo dispostos os dados oriun-
dos de outras fontes, a saber: artigo cientifico, livros
fisicos e monografia. Ressalta-se que todos os dados
coletados para a composicao do corpus sdo de escrita,
sendo o motivo da exclusdo de dados provenientes da
oralidade explicitado no subtépico 4.1. Assim como nos
dados oriundos de midias, a andlise encontra-se disposta
em alineas dado a dado, em alguns casos, e, em outros,
por agrupamento de dados, objetivando analisar os efei-
tos de sentido posse ou referéncia e acao decorrida.

A priori, tem-se as construcgoes:

(21) “Em virtude das atividades terem sido realizadas in-
tegralmente no formato ERE, as imagens que dispomos
foram as registradas a partir de prints das telas de dife-
rentes dispositivos usados pelos/as residentes” (dado 21).
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(22) “Além disso, o fato do portugués brasileiro ser uma
lingua de imensa maioria da populagao néo implica, au-
tomaticamente, que essa lingua seja um bloco compacto,
uniforme e homogéneo” (dado 22).
(23) “Com pessoas com neuronio: apesar do governo Lula
ter tido grandes avancos e dado oportunidades incriveis
para a populacao pobre[...], ele traiu o proletariado como
qualquer outro politico e ndo deve ser visto como um sal-
vador da patria” (dado 23).
(24) “E preciso ter em mente o motivo de se usar uma lin-
gua diferente da usual, trabalhando o respeito e a cons-
trucdo de consciéncias de reconhecimento dos direitos
da pessoa surda em sala, para que aquele aluno que pos-
sui deficiéncia se sinta acolhido, ndo apenas pelo fato
dos colegas e professores saberem se comunicar com ele,
mas, por se sentir respeitado como pessoa” (dado 25).
(25) “Nesta perspectiva, o autor enfatiza a necessida-
de dos professores utilizarem as novas tecnologias [...]”
(dado 26).

H4 em todos estes contextos, (21), (22), (23), (24) e
(25), arealizacao do ato de fala acdo decorrida que, como
ja foi apresentado, refere-se a acdo que pressupde um
desenvolvimento oracional mais a direita do elemen-
to relacional [das; do(s)], conforme pode-se constatar
nas sentencas mencionadas. Apesar de estruturalmen-
te e foneticamente ter sido realizada a contracio nessas
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construcdes [de + as = das; de + o = do; de + os = dos],
evidencia-se sua ndo confluéncia ao ato de fala realiza-
do - o qual nao corresponde, nesses contextos, a posse
ou a referéncia.

Percebe-se que em todas as situacdes (21 a 25), ha
oracOes (forma simples e locucionada). Essas oragoes es-
tdo mais a direita dos elementos relacionais e estdo nos
dominios dos termos implicantes (nesse caso, dos ele-
mentos pospostos). Dessa forma, com a contragio, pro-
duz-se um efeito de sentido (posse ou referéncia) que
ndo se aplica ao pretendido, isto é, de acdo decorrida.

Em (21), a oracdo mencionada atua no dominio do
SN unitdrio [atividades]; em (22), a oracdo possui como
escopo o SN [portugués brasileiro]; no dado (23), a agdo
em desenvolvimento com a presenca verbal esta presa
ao SN [governo Lula]; em (24), tem-se a oracdo atuando
no dominio dos SN [colegas] e [professores]; ja em (25),
visualiza-se a presenca verbal atuando no SN unitario
[professores]. Desse modo, é perceptivel - através das
construcdes apresentadas - que nao estdo sendo colo-
cados em ponto de referéncia os elementos anteposto e
posposto (como em casos nos quais a contracao aconte-
ce), tampouco ha relacdo de posse entre tais elementos
(-Animado e +Animado; -Humano e +Humano).
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Adicionando-se, ha, em (26), a ocorréncia da néo
contracdo da preposicdo [de] com o artigo indefinido
[um]:

(26) “A diferenca de um humorista que acha que tudo tem
que ser relevado, até ‘piadas’ sobre algo delicado” (dado 24).

Em (26), ha a ndo contracdo da preposicao [de] e do
artigo indefinido [um], caracterizando, assim, o efeito de
sentido referéncia. Pode-se ratificar, nessa construcéao, a
opcionalidade da contracao, resultando em [A diferenca
dum humorista que acha que tudo tem que ser relevado,
até ‘piadas’ sobre algo delicado]. O efeito de sentido refe-
réncia nao vai ser modificado se houver contracao, mas,
a diferenca entre (ndo) contracio, nessa seara, ¢ de um
grau de formalidade menor ou maior a depender do con-
texto no qual a sentenca for proferida, conforme foi visto
na analise dos dados oriundos de midias no atinente a
contracdo da preposicdo [de] com artigos indefinidos.

Nessa perspectiva, e através dos dados analisados
no subtdpico 4.1 com essa configuracao estrutural, uma
nova hipotese pode ser engendrada como ja sinalizado: a
contracdo da preposicéo [de] com artigos indefinidos vai
permitir opcionalidade de utilizacao, sem alteracao nos
efeitos de sentido posse ou referéncia e agdo decorrida.

Isto posto, ha a construcgdo (27), encerrando o cor-
pus no que tange aos dados oriundos de outras fontes:
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(27) “Através dos argumentos acima mencionados, po-
de-se perceber que ndo ha razido para a contraposicao
entre o desenvolvimento do trabalho escolar e 0 jogo [...]”
(dado 27).

Findando a analise e discussiao dos dados, ha em
(27) a locucao prepositiva [apesar de] sendo contraida
com o artigo definido [os], resultando em [apesar dos].
Nesse contexto, percebe-se a conformidade do que foi
estruturalmente e foneticamente realizado, denotando o
efeito de sentido referéncia. Se a sentenca fosse produ-
zida [*Através de os argumentos acima mencionados],
ter-se-ia uma agramaticalidade nessa construcéo em PB,
haja vista esta ndo possuir uma ideia de acado decorrida,
isto é, ndo ha a presenca de um evento comunicativo em
desenvolvimento. Dito de outro modo, niao se visualiza
uma presenca verbal mais a direita do elemento posterior
[argumentos].

A seguir, encontra-se o quadro 2 com um resumo
sobre as discussoes patenteadas ao longo da analise dos
dados oriundos de outras fontes:

45 Sinal indicador de construcdo agramatical em lingua materna,
neste caso, no PB.
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Quadro 2 - Dados Oriundos de Outras Fontes

ELEMENTO
RELACIONAL EFEITOS DE SENTIDO
ELEMENTO ELEMENTO
ANTEPOSTO A POSPOSTO A -

CON- NAO ACAO POS- REFE

TRAGAO CON- DECOR- SE REN-
TRACAO RIDA CIA
21 “Em virtude das atividades™® + - -
22 “fato do portugués”+’ + - -
23 “apesar do governo” 48 + - -
24 “diferenca de um humorista” - - +
25 “fato dos colegas”s° + - -
26 | “necessidade dos prroszi?o- + - -

« , argumen-
27 ‘Através dos %os”"g - - + ﬁ

Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Como se fez anteriormente, duas observacgoes pre-
cisam ser realizadas sobre a discussao desse subtoépico a
respeito da produtividade dos dados. Como se pode vi-
sualizar no quadro 2, houve majoritariamente ocorréncia
de contracdo da preposicdo [de] com artigos definidos

46 Livro fisico Programa Residéncia Pedagdgica: saberes, identida-
des e praticas docentes, 2022, p. 34.

47 Livro fisico Preconceito Linguistico, 2015, p. 32.

48 Instagram - Seremos Resisténcia. Disponivel em: https:/www.ins-
tagram.com/p/CbPvRsQL1Z-/.

49 Instagram - Seremos Resisténcia. Disponi-
vel em: https://www.instagram.com/p/CbqpAjkLIms/?igshi-
d=YmMyMTA2M2Y=.

50 Artigo Cientifico - A lingua brasileira de sinais como potencializa-
dora de conteudos interdisciplinares na educag¢do bdsica, 2020, p.
7.

51 Monografia - As contribui¢bes das Tecnologias Digitais da Infor-
magdo e Comunicagdo (TDIC) no processo ensino/aprendizagem,
2016, p. 13. “ Ibid.
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quase, totalmente, com inadequacdes; enquanto a Unica
nao contracdo ocorreu sem inadequacdes. Assim, essa
diferenca importa, haja vista serem dados de textos, em
sua maioria, mais monitorados e podem lancar luz a ou-
tros aspectos desses usos.

5 CONCLUSAO

Ao inicio desta pesquisa, foram apresentadas as
construcgoes Estd na hora do almogo comegar (contracao)
e Esta na hora de o almogo comegar (nao contragdo) como
estruturalmente semelhantes nas modalidades escrita e
oral do PB, contudo divergentes no que tange a exigéncia
para o efeito de sentido acgdo decorrida. Nessa perspec-
tiva, esse trabalho interessou-se por uma investigacao
que verificasse as divergéncias de sentido entre as cons-
trucdes prototipicas evidenciadas a partir dos efeitos de
sentido posse ou referéncia - ligados, a priori, a contra-
cdo - e acao decorrida - relacionado a nao contracéo.

Diante disso, o estudo teve como objetivo geral
analisar ocorréncias da contracdo de preposi¢coes com
artigos definidos e indefinidos em producgdes auténti-
cas escritas do PB. Nessa 6tica, ratifica-se que o objetivo
cerne da pesquisa foi alcancado, visto que se conseguiu
localizar usos de contracdes (ndo) vidveis em textos au-
ténticos escritos a partir da identificacdo dos efeitos de
sentido posse ou referéncia e acdo decorrida nos dados
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analisados, valendo-se de contextos de usos. Além disso,
ressaltam-se as testagens sobre possibilidades para (néo)
contracédo referida em dados de intuicao.

Em adicéo, algumas considera¢cdes podem ser apre-
sentadas quanto as hipéteses deste trabalho. Na hipotese
1, tinha-se que a ideia de posse ou referéncia se restrin-
ge ao fendmeno da contracido de preposicdes + artigos
definidos e indefinidos para o PB escrito. Assim, houve
uma corroboracdo parcial dessa hipotese, haja vista que
nem sempre isso acontecera. Desse modo, tem-se a op-
cionalidade da contracao, tendo em vista que essa opcio-
nalidade nao implicara nos efeitos de sentido posse ou
referéncia e acdo decorrida, conforme p6de-se observar
nos dados (1), (2), (7), (8), (9) e (10) - oriundos de midias -
e em (26) - oriundo de outras fontes.

Verificou-se que, nas sentencas (1) e (2), a opcio-
nalidade deu-se com a preposicdo [para] e com artigos
definidos [0 e as], realizando o ato de fala finalidade e
tendo uma situacao oracional final mais a direita do ele-
mento relacional. Ja em (7), (8), (9), (10) e (26), aconteceu
com a preposicdo [de] e com os artigos indefinidos [um e
uma]. Nesse sentido, pode-se apontar - com base na ana-
lise dos dados - essas assertivas como restricoes e novas
hipoteses para o fendmeno da contragcdo de construcdes
prepositivas [para e de] com artigos definidos e indefini-
dos [0 e as; um e uma], sendo permitida a opcionalidade
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de contracdo nesses contextos, sem alteracido nos efeitos
de sentido posse ou referéncia e agdo decorrida.

Importa evidenciar, antes de tecer consideragoes
acerca da hipdétese 2, que em nenhum dos dados coleta-
dos e analisados constatou-se o efeito de sentido posse,
o qual estaria associado a contracdo de preposicoes com
artigos definidos e indefinidos em situagdes de elemento
anteposto com trago -Animado e elemento posposto com
traco +Animado. Isso ndo implica assegurar - estrutural e
discursivamente - que esse efeito de sentido ndo exista
ou que nao pode estar presente em producdes auténti-
cas escritas. Pode-se dizer, contudo, que, nos contextos
analisados, ndo foi produtivo; evidenciando, pois, esse
efeito de sentido como presente em estruturas legitimas
do PB, em conformidade ao dado de intuigdo expresso na
secao 3.

Como hipétese 2, tinha-se que a ideia de posse ou
referéncia é bloqueada pela auséncia da contracdo de
preposicdes + artigos definidos e indefinidos para o PB
escrito, prevalecendo a ideia de agdo decorrida (ndo con-
tracao). Essa hipotese foi corroborada plenamente, levan-
do-se em consideragdo que o ato de fala acao decorrida
- mais produtivo nos dados analisados - s6 vai permitir
a ndo contracgio, devendo essa ultima, obrigatoriamente,
ser desmembrada em contextos nos quais for contraida
inadequadamente, de acordo com as construcoes (3), (4),
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(5), (6), (11), (12), (13), (14), (15), (16), (17), (18) - oriundas
de midias - e (21), (22), (23), (24) e (25) - oriundas de ou-
tras fontes.

A hipodtese 3 relacionava-se a ideia de que a contra-
cdo ou ndo contracao de preposicoes + artigos definidos
e indefinidos ndo garante a restricdo de posse ou refe-
réncia e acao decorrida, nem é bloqueada pela auséncia
desse tipo de contracdao para o PB escrito. Com efeito,
essa resposta provisoria ndo foi corroborada, haja vista
que nos 27 dados analisados - a partir de midias e de ou-
tras fontes - e/ou nas testagens realizadas com dados de
intuicdo, essa assertiva nao pdde ser confirmada, sendo,
portanto, descartada para generalizacdes sobre o fen6-
meno estudado.

Sendo apresentadas as trés hipoteses dessa pes-
quisa, pode-se afirmar que os dados analisados revelam
a alternancia do uso adequado e ndo adequado, em con-
textos mais monitorados (livros fisicos, por exemplo) e
em menos monitorados (conta comercial de Instagram),
conforme visto em 4.1 e 4.2. Esses usos adequados e nao
adequados para a contracdo de preposicoes com artigos
definidos e indefinidos, portanto, implicardo, incisiva-
mente, em mudancas nos efeitos de sentido posse ou re-
feréncia e acdo decorrida em alguns casos e, em outros,
produzirdo situacdes de agramaticalidade em sentencas
para o PB escrito.

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAD BASICA
Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

Nessa otica, constatou-se, a partir da testagem do
corpus, que as preposicoes [de e para] e as locucgdes pre-
positivas [antes de, apesar de, a partir, de, em virtude de,
através de] sdo passiveis de contracio com artigos defini-
dos e artigos indefinidos, para o PB escrito, nos contextos
analisados. Além disso, averiguou-se que os contextos
de aparecimento da preposicao [de] foram de comple-
mentacdo nominal, tanto em dados oriundos de midias
quanto em dados oriundos de outras fontes, sendo, por-
tanto, mais produtivos em ambos. Nessa seara, pode-se
apresentar uma restricao para a ndo contracao: quando
se tem posterior a preposicdo de CN uma oracdo, tal pre-
posicdo restringe a contracio, prevalecendo o efeito de
sentido acdo decorrida em consonancia aos dados (14),
(15) e (16), por exemplo.

Ja os contextos de aparecimento da preposicédo
[para] foram de complementacao verbal, realizando o ato
de fala finalidade, ndo havendo restricdo para a contra-
cdo de preposicoes com artigos definidos e indefinidos
no que diz aos efeitos de sentido apresentados. Ressal-
te-se, ainda, que as complementa¢cdes nominais - segui-
das de situagdes verbais ou ndo - aconteceram com 0S
efeitos de sentido referéncia (contracao) e acao decorri-
da (ndo contragdo), evidenciando um papel duplo para a
atuacdo de CN em relacio a esses efeitos de sentido.
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Além disso, verificou-se que, tanto nos dados de
midias quanto nos de outras fontes, ndo houve mudan-
ca de comportamento do fendmeno estudado para os
efeitos de sentido posse ou referéncia e agcdo decorrida.
Nao obstante a isso, outros contextos escritos de usos
precisam ser analisados a fim de que generalizacdes mais
precisas possam ser realizadas acerca do fenémeno da
contracdo de preposi¢cdes com artigos definidos e inde-
finidos para o PB no que se refere aos efeitos de sentido
em questao.

Por fim, é imperioso ressaltar que este estudo néo
possui a pretensao de exaurir todos os aspectos contidos
no fenémeno investigado. Nesse sentido, sugere-se, para
pesquisas futuras, que possa ser realizada uma paridade
no que tange aos dados de escrita analisados nesta in-
vestigacdo cientifica e a dados de oralidade, objetivando
perceber se pode haver, realmente, quaisquer restricdes
para a contracdo de construcoes prepositivas com arti-
gos definidos e indefinidos nessa modalidade da lingua
em uso também.
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1 INTRODUCAO

Publicada em 2022, Macala é a primeira obra po-
ética da escritora, professora e pesquisadora Luciany
Aparecida Alves Santos, que integra o projeto Circulo de
Poemas, lancado pelas editoras Fosforo e Luna Parque.
Escritora de multiplas dimensdes, a autora transita por
uma vasta diversidade de géneros literarios, como, por
exemplo, crénica, romance e pecas. Utilizando o pseu-
dbénimo, ou assinatura estética, como ela prefere, Ruth
Ducaso, publicou a novela Florim (2020) e o livro de nar-
rativas breves Contos ordindrios de melancolia (2019). Em
2021, lancou Joanna Mina, uma peca de teatro resultante
do Edital Dramaturgias em Processos de Teatro da USP.

Nascida no Vale do Rio Jiquirica, Bahia em 1982,
seus estudos sdo voltados para a literatura na interface
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entre nacao, imigracao, (de)colonialidade, resisténcia ne-
gra, histéria, memoria e identidades, temas sobre os quais
desenvolveu suas pesquisas de mestrado, cujo titulo é A
encenacdo do popular: a literatura de cordel no espacgo da
migracdo (2011), e de doutorado, Modelos vivos em uso:
poesia e performance de Ricardo Aleixo (em) um exercicio
critico de literatura contempordnea (2015), na area de Le-
tras Portugués, na Universidade Federal da Paraiba.

1.2 FENDAS DOS BUZIOS QUE SEABREM EM MEMORIAS

Macala é uma obra repleta de significados e me-
taforas que se manifestam desde os aspectos graficos
presentes na capa e contracapa até sua divisdo e ressig-
nificacdes do termo que intitula a obra. A producéao gra-
fica de Marina Ambrasas inicia a jornada e o encontro
com as tematicas da autora. Dessa forma, nos é apresen-
tada na capa a predominancia do vermelho e uma fenda
que se abre tanto para um recorte dos olhos da fotogra-
fia de uma figura anénima feminina negra de “Mulher
negra da Bahia” (Ferrez, 1885), tal imagem pertencente
ao acervo do Instituto Moreira Salles do arquivo de Gil-
berto Ferrez, que fotografa pessoas negras andénimas, a
fim de exaltar de destacar elementos culturais signifi-
cativos numa cosmologia afro-brasileira, como as vesti-
mentas e o uso do buzio.
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A fenda se abre também para uma elipse preenchi-
da em preto, que pode ser lida como uma referéncia ao
termo que nomeia a obra: carvdo mineral ou pessoa de
pele negra. Dentro dessa perspectiva, a primeira abertura
se da ao uso do termo que se refere, em Mocambique, a
pessoa de pele negra. Logo, a fotografia de Ferrez ganha
destaque diante do mar rubro que a cerca e nessa aber-
tura, em forma de fenda, destacam-se os olhos da mu-
lher fotografada, gerando mais um jogo de sentido e se
correlacionando ao poema “III”, nos versos: “meus olhos
sdo dois buzios de carne”, essa reflexdo sobre o ocular e
o elemento marinho, buzio, repete-se em outros poemas,
como no “II” em: “(nessa foto da Bahia) meu olhar ma-
cambuzio” e novamente no poema “X”: “segura um pou-
quinho meu olhar / nesse teu mapa-alvo”.

Em todos esses poemas a reflexdo do olhar se cor-
responde ao movimento de significacdo de Macala como
algo precioso, a ressignificacao do poder dos buzios, que
dentro da tradicao afro-brasileira, por sua correlagio es-
piritual com os Orixas, caracteriza uma interligacdo ou
representacdo destes (Pereira, 2014). O jogo dos buzios
é criado por Oxum, e sua mensagem € transmitida atra-
vés do Orixa mensageiro, Exu, que dentro do jogo, carre-
ga as revelacOes. Durante a leitura, caso o crustaceo caia
aberto, trara noticias prosperas, e, para o lado fechado,
remete ao negativo. Essa correlacio da leitura com a capa
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remete-se, principalmente, a fenda, pois o corte é pare-
cido com a abertura do buzio Ajé, que representa a divin-
dade Exu.

Os fios de conta representam a ligacdo
com o orixa de cabeca, com a entidade
guia do terreiro ou ainda do dirigente
da casa. Além da funcdo religiosa, ele
pode ser usado como adereco, ou ainda
como demarcador de pertencimento a
uma “nacao” (Lody, 2010). Em todos os
casos, ¢ uma materializacdo da devocao
a determinada entidade. No caso de as-
sentamentos de Exu, como a Monetaria
moneta é vista como moeda mitica dos
orixas (Prandi, 2001) e tal entidade é uma
das ligadas a via publica e ao comércio,
sempre se deve utilizar as valvas desse
molusco em seus assentamentos. Tam-
bém por se relacionar a Nana e Omolu,
as armas desses orixas (o Ibiri e o Xaxa-
rd) devem incluir da mesma forma suas
valvas (Pereira, 2014, p. 135).

Vale ressaltar que, além do uso interligado aos ri-
tuais religiosos e a representacido dos Orixas, o buzio é
utilizado em algumas na¢des africanas como um adereco
para os guerrilheiros (Cruz, 2010). Logo, se interliga com
a principal tematica interpretativa da obra: a resisténcia.
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Além da importancia para os rituais reli-
giosos, os cauris servem de aderecos nos
dois lados do atlantico. Em Angola, o uso
de buzios era utilizado até mesmo para
guerras (Silva, 2002: 422), a fim de dar
forca e axé aos guerreiros muxiluandas,
assim como tinha outras significagoes
como assinala Camara Cascudo: ... ainda
hoje o buzio é o elemento inevitavel na
ornamentacdo pessoal dos pretos, pre-
tas e pretinhos, de Tanganica ao Sene-
gal. Ja nao vale bois, escravos, mulheres,
mas nado é possivel uma criatura enfei-
tada para a danca e guerra sem algumas
centenas de buzios, artisticamente es-
palhados pelo corpo, dos jarretes a or-
namental cabeleira (Cascudo, 1965: 154)
(Cruz, 2010, p. 5).

Em “IV”, nos é transposto a relacdo dos Orixas com
o eu lirico, dando continuidade a grande movimentacao
de elevacdo da cultura e da ancestralidade afro-brasileira
através das simbologias. Podemos destacar em “Macala é
mineral da minha lingua”, visto que o termo é referencial
ao carvao mineral de Mogcambique, além de “Machados
de ferro de esculpir coragem”, que é uma interligacdo a
propria simbologia dos guerreiros africanos e dos Orixas.
Todo o poema é uma grande leitura da fotografia de Fer-
rez e exprime a forca através da sobrevivéncia da cultura
africana no Brasil. Segue o poema IV: “Macala é o mineral
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da minha lingua onde apoio minha forga, / guardo sau-
dade entre meus anéis, sustento a fé no volume de minha
saia, simbolos do meu balanganda / machados de ferro
de esculpir coragem gritam aos meus ouvidos: ergue a
cabeca” (Aparecida, 2023, p. 10).

Figura 1 - Mulher negra da Bahia

Fonte: Ferrez (1885)
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Figura 2 - Macala

MACALA

Sleras

by Luctany Aparecida

Fonte: Marina Ambrasas (2022)

Fonte: https://www.facebook.com/z178089688904540/
posts/3247733428606822/ (2020)
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Dentre as varias possibilidades de entendimento
do titulo, sabe-se que este tem origem na lingua ronga,
encontrado em Mocambique, definido como Macala/
Ma-khala: carvdo vegetal ou mineral e individuo de pele
negra. Outro aspecto que deve ser considerado para
compreensao da obra é o estabelecimento de um didlogo
textual a partir da evocacao dos versos da obra intitulada
Dentro da barriga da besta (Matos, 2020): “Escolher uma
pintura anterior ao século XX, escrever um poema no sé-
culo XXI. Oh triste século XX, o que vocé nos legou?”

Assim, a lembranca desses versos parece remeter
a tematica do tempo ou a perspectiva da imigracdo que
assola o século XXI. A autora evoca, ja desde o titulo, o
processo de resisténcia negra que se inicia no Brasil no
periodo da violenta colonizagdo portuguesa, baseada na
exploracao do trabalho de homens e mulheres escraviza-
dos/as, deixando marcas profundas de desigualdade e um
frenesi racista na sociedade brasileira. Dai a importancia
dos versos de Luciany Aparecida no poema “II”, em que
traz uma reflexdo sobre aimagem da pessoa de pele negra
como uma pele que reside memorias que transitam sécu-
los e resguardam uma luta decolonial, nos versos: “minha
imagem é geografia das nossas memorias / (1a) luz plana
sobre o indico / (aqui) teu siléncio”. Nessa estrofe, o eu
lirico expode o silenciamento social sobre a cultura e a re-
sisténcia das herancas de matrizes africanas.
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Referenciando a fotografia de Ferrez nos versos
conseguintes: “(nessa foto da Bahia) meu olhar macam-
buzio, / meu punho cerrado / onde guardo a Macala em
brasas”. Assim como em Ferrez, que capta na Bahia, a mu-
lher esta utilizando trajes que exaltam a cultura afro-bra-
sileira, como as grandes sais e o turbante, além de joias e
anéis, e apoia, na barra de sua saia, seu punho cerrado e
seus olhos estdo estaticos, mas ndo encontram a lente da
camera, olham firmas para o lado oposto.

A epigrafe da obra compreende os versos de dois
autores importantissimos para o desenvolvimento dos
poemas e para a compreensio da tematica. Os primei-
ros versos sdo de Noémia de Souza, autora mocambica-
na, conhecida como “mae dos poetas mocambicanos”
(2016, p. 9), tendo uma producgdo artistica vasta pautada
na resisténcia e luta da mulher e do povo mog¢ambicano,
nacdo que, assim como o Brasil, foi colénia Portuguesa
até 1974. Noémia de Souza traz a tradicao oral em sua es-
crita para romper com os padroes da literatura europeia
em sua nacao, buscando, através de sua producao, trans-
crever a luta do povo mogambicano e ressaltar desde os
aspectos mais dolorosos, consequentes da colonizacgao,
até a exaltacdo da nacdo e um ressoar critico sobre uma
leitura unica (Adichie, 2009) da histéria e das riquezas de
Mocambique. Em suma, ler Noémia de Souza é sentir Mo-
cambique e todos os aspectos de resisténcia, exaltacido
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da Africa e o enaltecimento das tradi¢cdes e dos valores, e
especialmente do protesto e denuncia.

Os estudos das literaturas produzidas em
Africa imp&dem-se como um verdadeiro
canto de sirena que desperta as nossas
ancestrais raizes, convocando-nos a co-
munhdo com um mundo antigo que se
apresenta, para nés, com uma epifania
em que se celebra o encontro tantas ve-
zes adiado, mas nem por isso menos de-
sejado (Duarte, 2004, p. 7).

A principio, sua unica obra contempla 46 poemas,
entre eles “Infancia Distante”, que é constantemente ref-
erenciada e serve de base para os 11 poemas apresenta-
dos na obra, encontrado em Sangue Negro (Souza, 2016,
p- 42): “Nasci na grande casa a beira-mar, / era meio-dia e
o sol brilhava sobre o Indico”, retomado no poemaIX e V:
“Do sobrado, no dia do meu nascimento, / vejo a luz plana
sobre o Indico e sou feliz” (Aparecida, 2022, p. 11).

Lucianny Aparecida também destaca versos preci-
sos de “Confidéncia do Itabirano” (Drummond, 2012, p.
10), pertencentes a obra Sentimentos do Mundo, obra pu-
blicada em 1939 durante a Segunda Guerra Mundial. Nes-
ta obra, Drummond aborda, em muitos poemas, questoes
politicas e sociais. Em “Confidéncia do Itabirano”, expri-
me o sentimento de melancolia do homem que experi-
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menta uma crise existencial gerada pelo afastamento de
sua terra natal, Itabira, em especial nos versos “Itabira é
apenas uma fotografia na parede. / Mas como doi”. Essa
expressdo dialoga com o signo da memoria, da dor e do
sofrimento, que sdo retomados também em poemas sub-
sequentes do livro de Lucianny Aparecida.

Como pode-se destacar nos versos do poema VI:
“ndo é minha saudade / sdo nossas fendas / e ai como
doi”, as fendas simbolizam as feridas emocionais gera-
das pelas lembrancas e pela nostalgia da perca do lar,
significando também uma crise existencial e dialogando
com o poema de Drummond, em que a dor esta causada
pelo distanciamento daquilo que ja fora, em algum mo-
mento, pertencido.

A partir dessa reflexdo, podemos destacar que o
eu lirico, presente nos poemas de Macala, vive em uma
constante dor, por afastar-se da sua terra de origem. Essa
dor pode ser compreendida tanto como um pertenci-
mento socioldgico, em relagdo aos lagos culturais teci-
dos entre Brasil e Africa, em detrimento da colonizacao
Portuguesa e do trafico de pessoas escravizadas, quanto
psicoldgicos. Se pensarmos que ao longo dos poemas,
Aparecida cita Bahia como uma memoria geografica que
se distancia do eu lirico. Este, por sua vez, sente essa dor
existencial causada pela separacido abrupta de sua terrae
pela falta de reconhecimento mental com o local.
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Que a religido africana vai colorir e con-
trolar t6da a existéncia de seus adeptos,
que o ritual privado é mais importante
do que o cerimonial publico e que, na
medida em que o negro se sente africa-
no, pertence a um mundo mental dife-
rente (Bastide, 2001, p. 20).

Ainda dentro dessas perspectivas de separacédo, €
possivel depreender que o eu lirico busca sobreviver
atraves de suas memorias e os entrelaco culturais. Essa /ﬁ\
perspectiva pode ser compreendida pelo viés histérico, =

quando comparado ao sincretismo religioso, alternati-
va encontrada pelos povos escravizados para manterem
suas celebracdes aos deuses de maneira que nao fos-
sem punidos.

O sincretismo religioso afro-brasileiro
como aspecto cultural foi - e continua
a ser - uma estratégia de sobrevivéncia
transnacional, pois teve sua origem exa-
tamente no desarraigamento de milhdes
de africanos pela via da chamada pas-
sagem do meio. Também o entendemos
como translacional, porque sua com-
plexidade tematica se estendia - e ain-
da se estende - as mais diversas areas da
convivéncia e das vivéncias humanas:
rituais religiosos, conteudos histdricos,
praticas sociais, lendas e mitos como
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substratos culturais, e toda uma gama de
outros fatores (Romao, 2018, p. 16).

A relacao dialogica estabelecida com o poema aci-
ma referido de Drummond é de extrema importancia
para o desenvolvimento dos poemas, pois se interligam,
assim como os outros, e tratam mais a fundo o signo da
memoria e resisténcia.

No poema narrativo “IX”, em especial, o vocabulo
Macala é usado para referenciar a pessoa de pele negra:
“Aconchegam com cuidado minha forca-e-fragilidade /
em seu colo negro / somos Macala”. O termo “forca-e-fra-
gilidade” é usado para descrever o corpo do eu lirico, que
descansa no colo de sua mae. O poema narra um parto
realizado por outra mulher negra nomeada de “Dondera
d Amores”, préoximo ao mar:

IX

No dia do meu nascimento / sou feliz /
vejo a luz plana sobre o Indico, / ouco o
choro de minha mae. / Donderad Amo-
res / segura meu corpo alegre e estende
/ meu sorriso aos bracos de minha mée,
aquelas aguas amparem meu comecgo /
aconchegam com cuidado minha for-
ca-e-fragilidade / em seu colo negro /
somos Macala / d Amores cobre minha
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mae / protegendo a fonte / e nos trés fi-
camos ali [...] (Aparecida, 2022, p. 15).

Ainda nesse mesmo poema, encontramos o Sim-
bolo da morte e da memoria. O dualismo entre o nasci-
mento e a morte se revela nos versos seguintes, em que o
sujeito poético e d Amores sdo levadas pelo mar, o sim-
bolo da morte menciona o perigo enfrentado na travessia
imigratoria em busca de liberdade. Sem a possibilidade
de despedida, justificada pelo eu lirico devido a sua inca-
pacidade de fala, a partir do uso da palavra Macala: “mas
ainda ndo sabia soltar Macala / e ai como déi”. A despe-
dida so6 é realizada no poema “XI”, que encerra o livro:
“Adeus, mamae”. No poema IX, temos:

“[...] (siléncio) / a morte chega a porta /e
arrasta d Amores e eu para a travessia /
mae, adeus / eu poderia ter dito se falas-
se, / mas ainda ndo sabia soltar Macala /
e ai como doi” (Aparecida, 2022, p. 15).

2 CONCLUSAO

As demais composi¢cdes poéticas exploram a forga
de conter Macala. Nos versos de abertura, que também
da nome ao livro, destacamos a travessia, simbolizando o
trajeto migratorio e a primeira mencédo: “Macala é carvao
aceso que descanso em tuas maos: segura”. Segurar a Ma-
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cala, portanto, torna-se um simbolo de resisténcia, per-
sisténcia mesmo diante da dor de carregar um destino tdo
dificil e, por vezes, injusto. Esse trajeto também pode ser
lido como o das embarca¢des dos navios negreiros, onde
muitos corpos africanos eram violados durante a traves-
sia em direcio as colonias. O cheiro do sal é uma metafora
a maresia, que embala o trajeto, e as fendas inauguradas
podem ser interpretadas como as marcas da violagao, as-
sim como o processo doloroso da retirada de seu lar (Fer-
reira, R., 2018). Toda essa movimentacao poética leva ao
resistir e a possibilidade da leitura da composicao como
uma denuncia branda a violéncia escravocrata. O didlogo
entre “III” e “VII” confere ainda mais forgca ao signo da
resisténcia, através do silenciamento, transmitindo um
novo significado ao ato, geralmente associado a censura:

III

Na travessia, o siléncio tem cheiro de sal
e inaugura fendas / meus olhos sdo dois
buzios de carne, / dentro deles, guardo a
serpente de pano, / flores roxas de serin-
gueira e a iluminacdo d aguas da Africa
Oriental (Aparecida, 2022, p. 9).

VII

Nédo grita agora / segura / facamos si-
léncio / teu siléncio / tem cheiro de sal /
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deixa agora alastrar por tua mao a minha
ferida / um siléncio meu e teu / deixa /
escuta / ndo grita, agora ndo, / segura a
Macala / fagcamos siléncio / tua méo doi
com essa brasa acesa? / quer gritar ago-
ra? / mas esperava / vem ca / deixa / ndo
grita / facamos siléncio / o teu siléncio /
lembra? é teu o siléncio / deixa / agora: /
escuta, / fenda (Aparecida, 2022, p. 13).

Sob o signo da revelacéo, a producao poética ilumi-
na a pratica do jogo de buzios, tradicdo de origem africa-
na para revelacdes e conexao com seus orixas, necessaria
para a leitura do futuro: “meus olhos sdo dois buzios de
carne, / dentro deles, guardo a serpente de pano”. O por-
vir passa diante dos olhos do eu lirico, metaforizado na
imagem “buzios de carne”, correlacionando o sentido da
visdo com a leitura do jogo de buzio, e a elucidagcio que
trarao (Prisco, 2012).

considera-se que as divindades afetam o
modo como os buzios se espalham pela
mesa, dando assim as respostas as duvi-
das que lhes sdo colocadas. No Brasil, os
buzios [...] sdo usados pelos Babalorixas
e lyalorixds para comunicagdo com o0s
Orixas, nas consultas ao jogo de buzios
ou Merindelogun (Prisco, 2012, p. 47).
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Paralelamente vinculado a metafora da serpente,
representacdo do significativo orixd Oxumaré, que, na
mitologia iorubd, é uma entidade complexa, metamorfi-
ca, transitando entre os géneros feminino e masculino,
bem como entre o céu e a terra. O principe serpente esta
ligado a renovacao da vida, a forca que une a terra e o
céu, bem como aos poderes de cura (Prandi, 2001).

A escolha desse orixa enfatiza o carater também de
transformacao, luta e resisténcia desse conjunto de po-
emas, que se articulam como uma sofisticada narrativa.
Autores e autoras do Brasil e da Africa se encontram, na
tessitura desse livro, que é, ele mesmo, uma obra meta-
morfica e em transito. No final, a autora retoma e refor-
ca a ligacdo com a parte grafica do livro, destacando os
olhos da mulher fotografada em “Mulher negra da Bahia”,
em “X”, com o0s seguintes versos:

X

Abro meu punho cerrado sobre tua méo
caem nossas brasas a dor, brechas agora,
me ajuda?

Segura um pouquinho meu olhar

nesse teu mapa-alvo

¢ papel do tempo agora? Sdo letras de
fala agora? Volta sobre a minha imagem
e vé meu buzio de sangue

ouve agora?
Sou eu
Macala (Aparecida, 2022, p. 16).
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A penultima composicdo lirica atenta-se ao des-
fecho de toda narrativa que percorre a obra, revelando o
desenlace de uma luta e o anseio de Macala, individuo
de pele negra, de ser vista e ouvida, ndo mais como um
mapa-alvo, onde esta velada pelos estigmas e pela dor,
mas como parte de uma batalha incessante para retorno
ao seu sentido de pertencimento.

Em suma, Macala é uma obra que oferece diver-
sas metaforas, criando um jogo poético e de leitura que
transcende o texto impresso, imergindo na cultura afro-
-brasileira e evidenciando as fissuras da resisténcia, ao
mesmo tempo que exalta a memoria e as herancas cul-
turais que nos constitui como povo. Nesse contexto, res-
salta-se a importancia dos versos de Luciany Aparecida,
que reflete sobre a imagem da pessoa de pele negra como
uma pele que abriga memorias que transitam séculos e
preservam uma luta decolonial.

Dessa reflexdo, destaca-se que o eu lirico vive em
constante dor, afastando-se de sua terra de origem, o que
pode ser compreendido como um pertencimento socio-
légico, referente aos lagos culturais entrelacados entre
Brasil e Africa. Conclui-se, portanto, que os versos que
presentes em Macala representam uma poética de com-
bate, denuncia (Moisés, 2002) e celebracdo das raizes da
cultura afro-brasileira, revelando suas fendas de signi-
ficado que conduzem a compreensao da relevancia das
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discussoes étnicas que ultrapassam os limites da litera-
tura, ressoando no resgate da memoria através do culto a
ancestralidade.
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AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS
NO ENSINO DE INGLES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA: UM OLHAR
FRENTE A LEITURA DIGITAL

Layanne Roberta de Araujo Silva

i ®

1 INTRODUCAO

Muitos pesquisadores ja se interessaram em de-
senvolver pesquisas sobre as inteligéncias multiplas e o
funcionamento do cérebro humano. A principio néo se
falava na existéncia de varias inteligéncias e do desen-
volvimento em diferentes localizacées no cérebro huma-
no. Todavia, na década de 1980, Howard Gardner trouxe
o tema a discussdo, apresentando a Teoria das Inteli-
géncias Multiplas, citando, no primeiro momento, sete
inteligéncias que abrangem: linguistica/verbal; logica-
-matematica; musical; espacial/visual; corporal/cinesté-
sica; interpessoal e intrapessoal. Em estudos posteriores,
Gardner reconhece a existéncia de uma oitava inteligén-
cia, a naturalista; e discute-se ainda a existéncia de uma
nona inteligéncia a espiritual, entendida como a percep-



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

cdo de conhecimentos césmicos e o estado de conscién-
cia que consegue influenciar outros individuos com os
seus objetivos, a exemplo Madre Teresa de Calcutd, Con-
fucio e Ghandi.

Gardner (1983) acredita que as inteligéncias aflo-
ram dependendo do contexto, da cultura, da genética e
das oportunidades de aprendizagem do individuo, esses
fatores contribuem para a manifestacido das competén-
cias em diferentes graus. Assim, o autor discute dois fa-
tores: (1) a inteligéncia exige criatividade, na medida em
que os problemas surgem e temos que elaborar estraté-
gias para solucionar o problema; e (2) algumas inteligén-
cias sdo valorizadas mais que as outras.

A partir do reconhecimento da Teoria das Inteli-
géncias Multiplas, Gardner procurou identificar quais
inteligéncias seriam “eleitas” a serem chamadas de inte-
ligéncia. Para tanto, ele estudou as evidéncias em uma
série de campos, incluindo em autistas, alunos com altas
habilidades e pessoas com lesdes cerebrais. As criancas
possuem habilidades e inteligéncias diferentes que aflo-
ram em diversos contextos, desse modo, alunos com Altas
habilidades podem apresentar muitos espectros como ser
bom no campo das linguagens ou ser excelente nas equa-
coes. No contexto atual, algumas inteligéncias sdo mais
apreciadas em detrimento das outras, no entanto, na vi-
sdo da educacdo especial, o entendimento de ter varias
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inteligéncias e a inclusdo dessas habilidades em sala de
aula, mostra ser um caminho que une todos a um objetivo
em comum: a aprendizagem, a partir de diferentes estilos
como uma abordagem que incentiva e desperta as dife-
rentes inteligéncias nos estudantes.

No ambito do ensino/aprendizagem os profes-
sores, cada vez mais, tém demonstrado interesse nesta
area. Isto porque, qualquer pessoa que tenha passado um
tempo significativo com criancgas, quer seja professor,
orientador educacional, terapeuta ou membro da fami-
lia, reconhece as vastas diferencas entre elas, incluindo
aquelas criadas na mesma familia. Assim, também no en-
sino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso o
inglés. Cada aprendiz desenvolve-se de uma forma dife-
rente, podem aprender ouvindo, observando, lendo, fa-
lando, tocando ou escrevendo?®?.

Em vista disso, o objetivo principal deste trabalho
é discutir o desenvolvimento da habilidade da leitura em
Lingua Inglesa, a partir da compreensdo pratica das inte-
ligéncias multiplas explanadas por Gardner. Ao fazé-lo,
pretendemos: Apresentar a teoria das Inteligéncias mul-
tiplas, segundo Howard Gardner; Estabelecer uma rela-
cdo entre as Inteligéncias Multiplas nos alunos e propor

52 Teoria defendida em Learning Styles (Estilos de Aprendizagem -
traducdo nossa). Modelo apresentado por David A. Kolb’s (1984).
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atividades de leitura no ensino da Lingua Inglesa que en-
volvam diferentes habilidades.

Considerando os avancgos tecnolégicos, e tendo em
vista que os estudantes vivenciam essa leitura e agilida-
de no trato das informacdes da atualidade. A escola vem
reinventando as formas de ensinar e de aprender a partir
de metodologias que deem conta de inserir as tecnolo-
gias na sala de aula, saindo de uma aprendizagem linear
e tradicional. Dessa forma, os estudantes “desafiam” os
professores para um ensino que abrange outros recursos
além de lousa, giz e a voz do professor, este trabalho legi-
tima a relevancia na discussao deste tema.

Atualmente, existe um universo muito amplo de
recursos, principalmente no que tange a leitura, ja que
no universo hipertextual existe uma infinidade de pos-
sibilidades, que podem e devem ser usados adequada-
mente pelo professor, a fim de ativar as inteligéncias de
seus aprendizes. Cabe ao professor, saber explorar a lei-
tura digital no ambito das inteligéncias multiplas. Nesse
sentido, o papel das inteligéncias multiplas na aprendi-
zagem, sobretudo de lingua inglesa, ¢ fundamental para o
engajamento dos aprendizes no atual contexto educacio-
nal. Pesquisas em relacdo a essa tematica, como Gardner
e Hatch (1989) e Paiva (2007), por exemplo, tém sido de-
senvolvidas com o objetivo de justificar a necessidade de
nos, professores, trabalharmos as inteligéncias multiplas
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de nossos aprendizes, independentemente do conteudo
a ser ensinado, uma vez que cada individuo faz uso de
diferentes estratégias de aprendizagem (Paiva, 2007).

2 CONHECENDO AS POSSIBILIDADES DAS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Entende-se por inteligentes as pessoas com bom
desempenho em linguas e légica. Em geral, bons alunos,
classificamos como inteligentes. No entanto, essas inte-
ligéncias referem-se a “inteligéncia escolastica”, que se
concentraram nas habilidades verbais e légicas, e sdo por
muitos estudiosos as que deveriam ser denominadas de
auténticas inteligéncias.

Em uma de suas entrevistas, Gardner afirmou que
se sairmos da escola e estudarmos a inteligéncia de ar-
quitetos, bailarinos ou comerciantes, chegaremos a ideia
de que esses profissionais podem ser excelentes naquilo
que fazem, independentemente do desempenho esco-
lar. Gardner toma como exemplo os chamados homens
de negdcios e defende que se esses individuos tivessem
inventado o QI, a avaliacdo mediria, provavelmente, a
atitude em relacdo a riscos, iniciativas e capacidade de
vender, nenhuma dessas coisas ¢ medida pelos testes
classicos de inteligéncia.

Assim, Gardner (1985), aponta competéncias in-
telectuais que sdo aparentemente independentes, e tém
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sua origem e relacdo a elementos genéticos proprios e
substratos neuroanatémicos direcionados e dispdem
de processos cognitivos especificos. Segundo ele, os
seres humanos dispdem de graus variados de cada uma
das inteligéncias e maneiras diferentes com que elas se
combinam e organizam. Cada individuo faz uso dessas
capacidades intelectuais para resolver problemas e criar
produtos. Gardner ressalta ainda que, embora estas in-
teligéncias sejam, até certo ponto, independentes umas
das outras, elas raramente funcionam isoladamente. Em-
bora algumas profissdes, trabalhos ou mesmo ocupacdes
exemplifiquem uma dada inteligéncia, na maioria dos
casos, todas as profissdes ou ocupacdes ilustram bem a
necessidade de uma combinacdo de inteligéncias. Por
exemplo, um cirurgido necessita da acuidade da inteli-
géncia espacial combinada com a destreza da cinestésica.
Com isso, ele postula as inteligéncias linguistica, logico-
-matematica, espacial, musical, cinestésica, interpessoal
e intrapessoal.

Para o autor, essas inteligéncias se postulam da se-
guinte forma:

» Inteligéncia intrapessoal - Esta inteligéncia
esta relacionada a percepcao de seu “eu” inte-
rior, acesso a propria vida de sentimentos, au-
toestima acentuada e pleno conhecimento de
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seus limites e do efeito de suas emocdes em
seu comportamento. Assim, esta inteligéncia é
a mais pessoal de todas, apenas visivel através
dos sistemas simbodlicos das outras inteligén-
cias, geralmente alunos com esta inteligéncia
preferem ficar na sala de aula, mas a soliddo nao
os entristece e incomoda, gostam de fazer dia-
rios, ouvir outras pessoas, passear sozinhos ob-
servando o mundo que se agita ao redor.
Inteligéncia interpessoal - Pessoas com esta
inteligéncia possuem sensibilidade em dis-
cernir e ajudar outras pessoas e percepcao de
seus sentimentos, estados de humor, anseios e
motivacdes. Criancas especialmente dotadas
demonstram muito cedo uma habilidade para
liderar outras criang¢as, uma vez que jamais
estdo sozinhas, gostam de orientar colegas e,
mesmo se nao solicitados, estdo sempre dando
conselhos, propondo ajuda, sugerindo solugodes
de problemas pessoais. Sa0 0s que procuram a
orientacdo da escola para solicitar ajuda a este
ou aquele colega ou aos problemas de toda a
classe.

Inteligéncia légico-matemadtica - A compo-
nente central desta inteligéncia é a capacida-
de de discernimento para padrdes logicos e
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simbolos numéricos ou graficos. E a facilidade
em lidar com cadeias de pensamentos logicos.
E a inteligéncia caracteristica de matematicos
e cientistas - quase sempre estes profissio-
nais, estdo explicando coisas, sdo verdadeiros
especialistas em responder “porqués”, estao
ensinando problemas, resolvendo equacdes, fa-
lando sobre numeros, interpretando graficos ou
desenhando-os.

Inteligéncia linguistica - As componentes
centrais da inteligéncia linguistica sdo uma sen-
sibilidade a estrutura, som, significado, funcées
e beleza da palavra oral e escrita. Gardner (1985)
indica que crianc¢as com acentuada inteligéncia
linguistica estdo sempre conversando anima-
damente, discutindo, gritando, batendo papo
informal, lendo, recitando versos, inventando
trocadilhos, jogos de palavras ou outras brinca-
deiras verbais.

Inteligéncia musical - Esta inteligéncia se ma-
nifesta através da sensibilidade na identificacao
e diferenciacdo de sons musicais ou nao, capa-
cidade de produzir e de produzir e de apreciar
ritmo, tom e timbre; apreciacao da expressivi-
dade na composicdo musical. Alunos com forte
tendéncia musical vivem assobiando ou canta-
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rolando e, quando podem, fazem de uma mesa
ou uma caixa de fésforos um instrumento para
“marcar” sons. Adoram musica, e estas sdo sem-
pre seus temas favoritos, geralmente tocam ou
gostariam de tocar um instrumento e todos os
reconhecem como tendo “bom ouvido” e exce-
lente memoria musical.

Inteligéncia espacial - Gardner (1985) descreve
a inteligéncia espacial como a facilidade de per-
cepcao do mundo visuoespacial, de promover
transformacdes nas préprias percepgdes, senso
de ordem e estética e capacidade de orientacao.
E a inteligéncia dos artistas plasticos, dos enge-
nheiros e dos arquitetos. Em criancas com agu-
da sensibilidade visuoespacial quase sempre
estdo desenhando, pintando, colorindo e, quan-
do possivel, até mesmo pichando. Adoram his-
toria e geografia e viajam pelo tempo, contando
coisas que veem ou leem sobre outros tempos e
outros lugares.

Inteligéncia cinestésica - Esta inteligéncia se
refere ao interesse por atividades esportivas,
capacidade de controlar os movimentos do
proprio corpo, assim como apurado dominio e
habilidade manual e auditiva. A crianca espe-
cialmente dotada na inteligéncia cinestésica
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nao para quieta e sempre estd “jogando”, mesmo

que com bolas de papel ou na fila da cantina.
Além disso, adoram esportes, “malhacao”, cui-
dam do corpo e os textos, reportagens e filmes

que mais apreciam estdo sempre ligados aos
esportes. A quadra esportiva é sua sala de aula
preferida, os recipientes para lixo, a “cesta de
basquete” ideal, e quando acerta um arremes-

so ou chute, comemora como se uma imaginaria /ﬁ\
torcida o estivesse saudando.

» Inteligéncia Naturalista - Possuem facilidade ==
em distinguir membros de diferentes espécies
de animais e vegetais, adora flores e plantas,
prefere uma excursio pela mata ou um passeio
em uma praia a festas ou bailes, gosta de par-
ticipar de projetos ecoldgicos ou de preserva-
cdo ambiental. Alunos com essa inteligéncia
procuram lugares abertos, falam de plantas e da
natureza, contam projetos ecolodgicos, adoram
Ciéncias Naturais e vivem convidando amigos
para uma campanha de ajuda ambiental ou um
Camping no fim de semana ou nas férias.

A importancia da pesquisa de Gardner (1985) de-
ve-se ao fato de que a localizacao separada das inteligén-
cias demonstra que as pessoas podem desenvolver uma
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ou outra inteligéncia de forma independente, ou até mais
de uma habilidade. Desse modo, desempenhando deter-
minadas tarefas de forma mais ou menos exitosa. Essa
descoberta justifica, ao menos em parte, o fato de que
alguns aprendizes levam mais tempo do que outros para
aprender a lingua alvo; ou ainda, o fato de que os mesmos
aprendizes fazem uso de diferentes estratégias de apren-
dizagem do idioma e, geralmente, alcancam resultados
diversificados quanto ao nivel de conhecimento desen-
volvido ou adquirido.

Dessa forma, a leitura como principio da infu-
sdo das Multiplas Inteligéncias pode favorecer o ensino/
aprendizagem, a partir dos seguintes principios: as capa-
cidades da inteligéncia pratica sdo estimuladas de forma
mais proveitosa em contextos especificos para cada do-
minio; os conceitos que apresentam dificuldades para os
alunos devem ser analisados e esclarecidos em atividades
focalizadas; os conceitos ensinados por meio das Multi-
plas inteligéncias sdo implementados mais efetivamente
quando utilizados para um propdsito especifico; os alu-
nos adquirem melhor os conhecimentos quando estes se
relacionam as suas capacidades e interesses pessoais; as
capacidades da inteligéncia pratica sdo mais bem integra-
das quando apresentadas simultaneamente em contextos
escolares e de mundo real; os alunos se beneficiam de um
foco no processo tanto quanto no produto; o automonito-
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ramento ajuda os alunos a se responsabilizar ativamente
por sua propria aprendizagem.

Com base nesses principios, a capacidade da inte-
ligéncia pratica pode ser avaliada mais efetivamente com
um foco nas questdes metacognitivas e no desempenho
concreto na tarefa. Uma proposta que se enquadra nes-
se principio seria a leitura digital, que Ur (1996, p. 149
apud Paiva, 2005, p. 145), aconselha a usar textos diver-
sos “para que os alunos possam praticar diferentes tipos
de leitura”.

Paiva (2005) afirma que nao ha duvida de que a
leitura é uma das habilidades mais relevantes no ensino
da LE. Isto porque, a leitura ¢ uma das maiores fontes de
exposicao ao idioma, frente aos poucos contatos com
falantes nativos. De acordo com a National Training La-
boratories (2011), em pesquisa para a Cambridge English
Press sobre a piramide da aprendizagem, revela que 10%
dos alunos utilizam a leitura como forma de aprender, a
pesquisa, mostra também que a leitura é pouco trabalha-
da em sala de aula, especialmente a contada oralmente.
Assim, tanto a leitura quanto a oralidade, aparentemente,
ndo ocupam espacgo na sala de aula, pois dificilmente os
alunos encontram a oportunidade de exercitar a fala.

A leitura como prioridade entrelaca a oralidade, ja
que podemos recontar as historias que lemos, exercitan-
do o uso da LE. Outra caracteristica em comum, entre a
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oralidade e a leitura sdo os eixos tematicos que englobam
conversacodes e historias resumidas em 10 temas que sao:
(1) family; (2) church; (3) school; (4) fun (net); (5) food; (6)
shopping, (7) money; (8) travel; (9) hotel e (10) health>. As-
sim, todos os textos e conversas giram em torno destas
tematicas em graus de prioridades pessoais.

Ndo podemos negar a importancia da oralida-
de, pois ndo perguntamos: “Quantas linguas vocé 1é?”, e
sim: “Quantas linguas vocé fala?”. Apesar disto, no am-
bito escolar e académico nas provas de LE, os textos sao
“elegidos” como forma de avaliacido para a compreensao
linguistica. Assim, inevitavelmente, a leitura em LE torna-
-se presente em nosso cotidiano, quer seja em manchetes
dos jornais, em lojas, nos bancos, em carddpios ou nos
sites na maioria em predominancia de LE. Sem duvidas,
as pessoas passam mais tempo utilizando o computador,
um Infografico de 2009 (www.vizworld.com) aponta que
é gasto 1h: 30min no uso das midias virtuais. Portanto, o
computador é uma ferramenta do cotidiano dos nossos
alunos, essa realidade ndo pode ser desprezada por nos
professores. E para “conectarmos” com nossos alunos,
podemos fazer o uso das leituras digitais dirigidas como
uma estratégia para o ensino de LE. O estudo dirigido de-

53 (1) familia; (2) igreja; (3) escola; (4) divertidos da internet; (5) co-
mida; (6) compras; (7) dinheiro; (8) viagem; (9) hotel e (10) saude
(Traducdo minha).
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ve-se a adequacao do perfil da turma, através do tipo de
inteligéncias que despertam o interesse deles pelas te-
maticas de conversacao e leitura.

Além disso, no pais em que vivemos, os livros sdo
muito caros, ao passo que dizemos que conhecimento
nao tem preco. Na verdade, o conhecimento tem preco,
ja que muitos livros ainda ndo sédo acessiveis aos estudan-
tes, dessa forma a leitura digital possibilita o contato dos
alunos com livros gratuitos, através da internet e e-books
a precos acessiveis.

3 TROCANDO IDEIAS SOBRE ATIVIDADES INCLUINDO
DIFERENTES HABILIDADES

Para esse estudo, nos serviremos de uma aborda-
gem qualitativa, que se caracteriza pelo enfoque inter-
pretativo, na qual, por meio da observacido natural dos
acontecimentos, o pesquisador faz uma reflexao sobre os
fatos observados.

A pesquisa qualitativa de base interpretativista di-
verge-se da quantitativa por causa dos instrumentos de
pesquisa. O foco da pesquisa qualitativa sdo as descri-
¢Oes, comparacoes e interpretacdes, visto que o sujeito
e o social sdo inseparaveis. O ser humano recebe interfe-
réncias de sua comunidade, fato também observado em
seu discurso (André, 1995).
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Para a autora, a pesquisa qualitativa tem por base,
os seguintes instrumentos de coleta de dados: (a) obser-
vacao participante; (b) questiondrio; (c) entrevista; (d)
gravacdo de dudio ou video; (e) didrios.

Com base na pesquisa qualitativa, atendendo os
objetivos propostos na introducéo a este trabalho, dis-
cutimos a temadtica das Inteligéncias Multiplas e suas
influéncias no ensino e na aprendizagem de linguas es-
trangeiras, considerando o papel da leitura digital na
apropriacao dessas inteligéncias. E no segundo momen-
to, aplicamos um questiondario®, [ver anexo] composto
por uma questao objetiva e uma dissertativa, a uma turma
do 6° ano do ensino fundamental I de uma escola publica
da rede estadual no municipio de Limoeiro/PE, a fim de
mapear as inteligéncias mais ativadas por eles durante as
aulas. Finalmente, com base na leitura dos dados, propor
atividades de leitura digital com percepcado das Inteli-
géncias Multiplas.

A escolha da turma do 6° ano do ensino fundamen-
tal ndo foi aleatdria, isto porque a antiga 52 série é a en-
trada da disciplina de Lingua Inglesa, periodo de grande
expectativa dos estudantes acerca do estudo, e a base que
val alavancar o gosto e a aprendizagem dos alunos. Para
esta pesquisa, observamos 4 aulas da disciplina de Lin-

54 Questionario baseado no livro “Como identificar em vocé e em
seus alunos as inteligéncias multiplas”, de Antunes (2011).
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gua Inglesa e fizeram parte da pesquisa 21 alunos de uma
escola estadual na cidade de Limoeiro-PE, distribuidos
entre 11 meninas e 10 meninos, com idade entre 10 e 13
anos. Uma turma, muito calma e receptiva para atender
a presenca, tanto nos grupos quanto na sala de aula. Na
sala, inicialmente estavam timidos, mas no recreio obser-
vamos com nitidez os perfis dos alunos, alguns conver-
savam e outros ficavam em um canto lendo. No ultimo
dia das observacdes, aplicamos o questionario, a fim de
identificar se costumam ler e sobre preferéncias em sala
de aula.

Grafico 1 - Inteligéncias Identificadas na Pesquisa

M Inteligéncia Linguistica

M Inteligéncia Intrapessoal

W Inteligéncia Logico/Matemética
M Inteligéncia Interpessoal

M Inteligéncia Visuoespacial

W Inteligéncia Naturalista

m Inteligéncia Sonora

W Inteligéncia Cinestésico/Corporal

Fonte: autores (2023)

O grafico acima revela as preferéncias dos alu-
nos, marcadas no questionario sobre o perfil deles em
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sala de aula e no intervalo. O questiondrio aponta para
as atividades que mais despertam, no caso, temos uma
equivaléncia entre inteligéncia Naturalista e Logico/
Matematica. Em conversas com os alunos, entendemos
arazdo da inteligéncia Naturalista, despertar o interesse
dos alunos, porque a maioria deles vive em zonas rurais
e tem contato com plantas. No entanto, a inteligéncia
légico-matematica foi uma surpresa, apesar de que es-
tdo na idade de ter curiosidade e entender a razdo das
coisas. A curiosidade também é a “porta de entrada” que
os professores podem utilizar nas praticas pedagogicas,
especialmente na leitura digital, porque os alunos séao
receptivos e também podem trocar ideias com o pro-
fessor, esse aspecto é o segundo do grafico que aponta
para a inteligéncia interpessoal.

Alguns alunos revelaram que sido timidos, como
aponta o grafico na inteligéncia intrapessoal, dessa forma
ficam quietos e observam os mais agitados, estes repre-
sentam 43% dos alunos. Os estudantes mais agitados, ndo
concentram suas habilidades nem na musica, ou nas artes.
Embora, a maioria da turma goste de ler, como aponta o
grafico abaixo:

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

Grafico 2 - Interesse pela Leitura

W Gostam de Ler

B N3ogostam de ler

Fonte: autores (2023)

Os estudantes ndo optam por atividades que re-
citem poesias, apresentem rodas de discussdo, em ge-
ral nada que os exponham. Ha duas hipdteses para essa
ideia, a primeira delas, € que o contexto social influencia
nas opcdes por atividades e a outra sugere que os alunos
nao costumam fazer leituras de interesse nas escolas. Ja
que, 0s 14% que nao gostam de ler relataram que acham
chato ficar lendo e normalmente, a professora de LE pede
para ler e traduzir o texto. Enquanto, os que gostam de ler
encontram dificuldades, porque na biblioteca existem
poucos quadrinhos e revistas, tipo de leitura que des-
perta maior interesse nos alunos. Assim, os livros digitais
aliados as tematicas de interesse, podem ser apresenta-
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dos como uma alternativa para o trabalho com a leitura,
no ensino de lingua inglesa.

Algumas propostas podem ser consideradas pen-
sando nos estilos de aprendizagens®® “elegidos” pela
turma e os respectivos topicos de leitura, tais como apre-
senta a tabela®:

Tabela 1 - Possibilidades de trabalhos com a leitura digital
frente as Multiplas inteligéncias

Inteligéncias Pensam Precisam de Leitura
Por meio da natureza  Tépicos em inglés que abordem
Naturalistas e das formas animais de estimacdo, jardim, natureza
naturais. e cuidar do planeta.

Curiosidades e topicos internacionais

Légico - . L
S / . Raciocinando. sobre planetdrio, estrelas, dinheiro e
Matematicas -
ordem de acontecimentos.
. Percebendo o que os  Curiosidades sobre lideres em todo

Interpessoais . .

outros pensam. mundo, clubes e jogos diferentes.

Em relacdo as

. suas necessidades, Recontar leituras e trabalhar biografias

Intrapessoais . .

sentimentos e de pessoas de varios lugares do mundo.

objetivos.
Corporal Por sensacoes Leitura e dramatizacéo de classicos
Cinestésicas somaticas. da Literatura americana.

.. Por imagens e Explorar quadrinhos visuais e o

Espaciais . ) .

figuras. entendimento da historia.

.. Por ritmos e Leitura por seriados americanos, tais

Musicais . . .

melodias. como Big Bang Theory, Friends e Glee.

.. Leitura de diarios de grandes
Linguisticas Em palavras. . 7. .
ersonalidades do cenario americano.

lidades d ri 11

Fonte: com base no quadro e nas ideias de Armstrong (1994, p. 38)

55 Tabela organizada baseada no quadro e nas ideias de Armstrong
(1994, p. 38).

56 A tabela segue as opc¢des de habilidades mais interessantes para
os estudantes, porém ndo impede que o professor, conhecendo a
turma, se adapte para os interesses dos estudantes.
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Através dessa tabela, podemos inferir os encaixes
das multiplas inteligéncias nas atividades, a partir da lei-
tura e assim construimos significados a base da leitura e
culturalidade. Propomos a leitura digital, pela mobilida-
de de carregar o livro, e acessibilidade de ter varias copias
em toda sala de aula. Na sala que observei, a maioria tem
celular ou notebooks em casa. Assim, o ensino/aprendi-
zagem nao fica apenas nas salas, os alunos podem ler em
casa, ou até mesmo na escola nos laboratérios de infor-
matica. Outro fator é a falta de acesso de livros em papel,
revistas, jornais e quadrinhos em lingua inglesa. Estes li-
vros sdo raramente encontrados na biblioteca das esco-
las ou nas salas de aula acessiveis aos alunos.

Ao inovar, é provavel que o professor seja capaz de
agucar, nos alunos, as inteligéncias que fazem com que
eles se interessem pelo estudo da lingua inglesa e a apren-
dam como parte de seu processo formativo.

4 CONCLUSAO

Essa pesquisa aponta principalmente para o fato
de que as atividades de interesse dos alunos, muitas ve-
zes, ndo sao trabalhadas. E a leitura é pouco desenvolvi-
da, levando-se em consideracdo a realidade das escolas
brasileiras, o problema ainda é maior para o aluno de lin-
gua inglesa da escola publica. Além da leitura, as com-
peténcias linguisticas de maneira geral, tanto em lingua
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materna como lingua estrangeira, também impdem um
alto grau de dificuldade para muitos alunos.

O fato de envolver as inteligéncias multiplas, pe-
rante um ensino considerado “comércio”, em que es-
colas expdem outdoors com resultados das melhores
aprovacoes em vestibulares, e uma corrida desenfreada
por atingir metas. Os estudos de Gardner trazem uma
pausa nessa busca da perfeicdo, para pensarmos que
cada aluno aprende do seu jeito e no seu ritmo, que ne-
nhum saber é descartavel, e que o ensino pode comecar
através do conhecimento que ele traz para a escola. Co-
nhecemos nossos alunos, estamos com eles diariamen-
te, observando eles em sala, vemos que nao se separam
da tecnologia, e muitas vezes, perdemos a chance de
usar algo que gostem.

Provavelmente, muitos dos alunos dirdo que gostam
de aprender a lingua inglesa, por meio dos recursos tec-
nologicos. Diante dessa influéncia das tecnologias na so-
ciedade atual, os professores precisam estar atentos para
essa realidade dos estudantes, considerando que estes
sdo “nativos digitais” e se adaptam ao novo contexto com
muita facilidade. Com o surgimento dessa nova forma de
aprender, o professor também precisa se posicionar e
criar novas formas de ensinar. Sendo assim, a formacéao
continuada nio representa apenas uma alternativa para a
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melhoria da qualidade de ensino, mas uma oportunidade
para o professor inovar suas praticas pedagogicas.

No entanto, quando a formacao continuada néao é
possivel, ou o professor ndo tem contato com os recur-
sos tecnoldgicos para incentivar a leitura digital, e con-
sequentemente trabalhar as habilidades em conjunto:
fala, escuta, leitura e escrita. O ensino/aprendizagem da
Lingua inglesa pode ser comprometido. Tal fato se deve
a inumeros fatores, que contribuem para a deficiéncia do
aluno da escola publica. O primeiro deles esta relaciona-
do a dificuldade do aluno na modalidade escrita da lin-
gua, explicado pela falta do habito da leitura. Além disso,
ndo ha, em sala de aula, forte incentivo para o exercicio
da capacidade de argumentar, redundando em uma fra-
gilidade da capacidade do aluno de produzir textos coe-
sos e coerentes na modalidade escrita da lingua. Pode-se
afirmar, assim, que em geral o trabalho escolar nao favo-
rece o desenvolvimento da capacidade argumentativa do
aluno e das suas habilidades inferenciais, da sua capaci-
dade de analise e sintese.

Mesmo com os avangos tecnolégicos, ndo defen-
demos esquecer o livro em papel. Mas, aumentamos as
possibilidades de ensino com novas ferramentas usando
a leitura digital e “conectamos” com o ambiente dos alu-
nos das novas tecnologias.
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Muitas acoes efetivas estdo sendo realizadas para
uma melhoria no ensino. O Programa Educacional das
Novas Tecnologias de Informacao e Comunicacao (Proin-
fo) é um exemplo de incentivo a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem, educando para uma cidada-
nia global numa sociedade tecnologicamente desenvol-
vida. Posto isso, é a partir desses programas que olhamos
a educacdo com os “6culos do entusiasmo” e consegui-
mos visualizar a escola formando cidadaos plenos.

REFERENCIAS

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da pratica escolar. Cam-
pinas: Papirus, 1995.

ANTUNES, C. As inteligéncias multiplas e seus esti-
mulos. 2008. Disponivel em: <http:/books.google.com.
br/ >. Acesso em: 12 fev. 2016.

ANTUNES, C. Como identificar em vocé e em seus alu-
nos as inteligéncias multiplas. Ed. Vozes, 2011.

ARMSTRONG, T. Multiple intelligences in the class-
room. Alexandria, Va.: ASCD. 1994.

CHRISTISON, M.A. Teaching and learning languages
through multiple intelligences. TESOL Journal, p. 10-
14, 1996.

()


http://books.google.com.br/
http://books.google.com.br/

DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

GABRIEL, M. Educ@sr: a revolucao digital na edu-
cacdo. Ed. Saraiva, 2013.

GARDNER, H. Frames of mind. New York, Basic Books
Inc., 1983.

GARDNER, H. The mind’s new science. New York, Ba-
sic Books Inc., 1985.

GARDNER, H; Hatch, T. Multiple intelligences go to

school: educational implications of the theory of

Multiple Intelligences. Educational Researcher, v. 18, n. 4\
8, p- 4-10, 1989. A

PAIVA, V. L. M. O. Desenvolvendo a habilidade de =
leitura. Belo Horizonte: Faculdade de Letras da UFMG,
2005. p. 129-147.

REUSE, S. As inteligéncias multiplas no ensino de in-
glés como lingua estrangeira. Revista ao pé da letra, v.
14, n. 2, p. 95-114, 2012.




DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

ANEXO QUESTIONARIO (BASEADO EM ANTUNES,
2011)

Caro estudante, precisamos de sua colaboragcdo para o de-
senvolvimento deste estudo, que investiga o uso das mul-
tiplas inteligéncias na aprendizagem de Inglés como Lingua
Estrangeira.

1. Quais, desses perfis vocé acredita ser o seu? Numere, em
ordem crescente, as alternativas conforme a sua percepgio
(numero 1 para a que vocé mais utiliza e numero 8 para a que
vocé menos utiliza).

() Conversa animadamente, discuti, grita, bate papo informal,
ler, recita versos, inventa trocadilhos, jogos de palavras ou ou-
tras brincadeiras verbais;

() Geralmente prefere ficar na sala de aula, mas a solidao nédo
os entristece e incomoda, gosta de fazer didrios, ouvir outras
pessoas, passear sozinhos observando o mundo que se agita
ao redor; () Quase sempre estd explicando coisas, é um verda-
deiro especialista em responder “porqués”, ensina problemas,
resolve equacgdes, fala sobre numeros, interpreta grafico ou
desenha-os;

() Jamais estd sozinho, gosta de orientar colegas e, mesmo se
nao solicitado, estd sempre dando conselhos, propondo aju-
da, sugerindo solucdes de problemas pessoais. Vocé é o que
procura a orientacdo da escola para solicitar ajuda a este ou
aquele colega ou aos problemas de toda classe;

() Quase sempre estd desenhando, pintando, colorindo e,
quando possivel, até mesmo pichando. Adora histéria e geo-
grafia e viaja pelo tempo, contando coisas que vé ou 1é sobre
outros tempos e outros lugares. Adora arquitetura e se inco-
moda com cadeira, mesas e outros objetos “fora de lugar”;

() Quando pode procura lugares abertos, fala de plantas e da
natureza, conta projetos ecoldgicos, adora Ciéncias Naturais
e vive convidando amigos para uma campanha de ajuda am-
biental ou um Camping no fim de semana ou nas férias;
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() Vive assobiando ou cantarolando e, quando pode, faz de
uma mesa ou uma caixa de fosforo um instrumento para “mar-
car” sons. Toca ou gostaria de tocar um instrumento;

() Nao para quieto e sempre esta “jogando”, mesmo que com
bolas de papel ou na fila da cantina. Adora esportes, “malha-
¢d0”, cuida do corpo e os textos, reportagens e filmes que mais
aprecia esta sempre ligados aos esportes.

2. Voceé 1&8?. Se sua resposta for afirmativa dé exemplos do que
vocé costuma ler (biografia, revista, quadrinhos, jornais entre
outros). Caso, sua resposta seja negativa, justifique.
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1 INTRODUCAO

As discussOes, em torno das dificuldades no pro-
cesso de ensino/aprendizado da lingua portuguesa, tém
gerado entre os educadores a necessidade de buscar al-
ternativas que os auxiliem a minimizar as problemati-
cas encontradas em sala de aula. Dessa forma, tornou-se
necessario apresentar novas praticas pedagogicas que
possam contribuir com o desenvolvimento das compe-
téncias e habilidades orais e escritas dos estudantes da
educacdo basica. Assim, desde a década de 1980, os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem a inser-
cdo do ensino da lingua nos aspectos da compreensao
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oral e escrita, bem como da producao de textos perten-
centes a diversos géneros, assim, o desenvolvimento de
diversas capacidades precisa ser focado nas situacoes
de ensino, inclusive, trazendo o trabalho com os géneros
textuais no seu contexto real de uso.

Dentre as inumeras perspectivas que visam o ensi-
no da lingua portuguesa, a insercdo dos géneros textuais
como objeto de ensino e aprendizagem, tem se mostrado
um importante aliado neste processo, pois sdo os géne-
ros que articulam a atividade do aprendiz as praticas de
linguagem. Na esfera escolar, o trabalho de producéo de
linguagem através de géneros textuais tem-se constitui-
do como instrumento de mediacdo de estratégia de en-
sino. Desse modo, observa-se a importancia da insercao
de diversos géneros textuais/discursivos em sala de aula,
ja que estes auxiliam no processo de aprendizagem da
leitura e escrita, consequentemente contribuindo com a
melhoria da qualidade da educacao.

Sob esse viés, o objetivo deste estudo ¢ investigar
como o género carta pessoal, no ambito escolar pode ser
utilizado como objeto de ensino/aprendizagem nas aulas
de lingua portuguesa, podendo desenvolver capacida-
des de linguagem para a leitura e producao escrita. As-
sim, delineamos a seguinte proposta norteadora: através
do género carta, é possivel desenvolver competéncias e
habilidades linguisticas e discursivas em alunos da edu-
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cacao basica na esfera publica? Destarte, para realiza-
cao desta pesquisa buscamos amparo nos postulados de
Bakhtin (2011 e 2009); Bezerra (2017), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004); Marcuschi (2007 e 2008), Silva (2020),
Antunes (2003, 2009 e 2010), entre outros, como parte
do processo de construcao do referencial tedrico aqui
adotado. A motivacgao para realizar este estudo se deu
através da participacao das bolsistas no subprojeto de
Letras, vinculado ao PIBID/CAPES/UNEAL, em parceria
com uma escola estadual de Alagoas.

Este estudo é uma pesquisa-acdo, que se inclina
para o metodo de abordagem qualitativa, que tem como
premissa, entender e interpretar fenémenos sociais inse-
ridos em um dado contexto. A metodologia adotada em
sala de aula centra-se no modelo de sequéncia didatica
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com
adaptacdes. A metodologia de analise do corpus anco-
ra-se no modelo de operacdes textuais-discursivas de
Marcuschi (2007), com adaptacdes. Salientamos que a re-
levancia da pesquisa caracteriza-se por apresentar uma
perspectiva para o ensino do género carta no ambito
educacional, por meio da leitura e escrita, que sdo com-
ponentes essenciais ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas e discursivas dos estudantes, contribuindo
com a capacidade de participar ativamente e criticamen-
te na sociedade.
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A luz dos pressupostos tedricos que sustentam
este estudo, buscamos contemplar as discussdes sobre
bases conceituais de géneros e a importancia do ensi-
no dos géneros textuais/discursivos nas aulas de lin-
gua portuguesa. Para tanto, o trabalho esta dividido nas
seguintes secdes: A principio apresentamos a funda-
mentacdo tedrica pautada em uma revisdo bibliografica
sobre os géneros textuais/discursivos. Seguidamente,
buscamos elucidar a importancia de utilizar o género
carta como ferramenta didatico-pedagdgica no proces-
so de leitura e escrita na sala de aula. Na ordem, apre-
sentamos a metodologia, com énfase na concepcdo de
sequéncia didatica (SD) proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), com o intuito de implementar uma
proposta didatico-pedagdgica no ensino dos géneros
textuais, enquanto objeto de aprendizagem nas aulas
de lingua portuguesa. Por conseguinte, destacamos as
conclusodes, juntamente aos resultados da pesquisa. A
seguir, apresentamos as bases conceituais sobre os gé-
neros textuais/discursivos.

2 BASES CONCEITUAIS DOS GENEROS TEXTUAIS/
DISCURSIVOS

Nos ultimos anos, as discussdes sobre os géneros
textuais/discursivos tém sido objeto de debate nos cam-
pos de pesquisa, seja no ambito académico, profissional
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ou institucional. Muitos sdao os pesquisadores que se de-
dicaram a estudar os géneros textuais/discursivos, sendo
os estudos de Bakhtin um dos mais recorrentes. Como
propde este pesquisador da linguagem:

“se os géneros do discurso ndo existis-
sem e noés nido os dominassemos, se ti-
véssemos de crid-los pela primeira vez
no processo do discurso [...] a comuni-
cacdo discursiva seria quase impossivel”
(Bakhtin, 2011, p. 283).

Para o autor, ndo é possivel existir comunicacgéo
sem Os géneros. Seja em que situacao for, estamos sem-
pre produzindo algum género.

Salientamos, entretanto, que

“o estudo dos géneros textuais nao é
novo, no Ocidente, ja tem pelo menos
vinte e cinco séculos, se considerarmos
que sua observacdo sistematica iniciou-
-se com Platao” (Marcuschi, 2008, p. 147).

Segundo Antunes (2010), Platdo se concentrava
mais na poesia e na mimese, enquanto Aristoteles se de-
brucava sobre a natureza literdria e suas classificacdes.
Nesse interim, ao longo dos anos, na Antiguidade cléssi-
ca, tradicionalmente, a nocao de género passou a se re-
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lacionar a textos com valor literario, classificados como
liricos, épicos e dramaticos.

Atualmente, os estudos dos géneros textuais, con-
forme explica Antunes (2007), ndo estao restritos apenas
a literatura, mas se estendem a linguagem, abordando
aspectos textuais/discursivos e socioculturais. Assim,
compreendemos que a nogdo de géneros vai para além
do campo literdrio, podendo ser empregada para qual-
quer tipo de discurso, oral ou escrito.

Conforme o tempo e asociedade avancavam, surgiu
anecessidade de expandir aideia de que os géneros estdo
presentes apenas no campo literario, abrangendo tam-
bém sua aplicagdo no processo de ensino da linguagem.
Sob essa 6tica, autores como Dolz e Schneuwly (2004)
enfatizam que os géneros discursivos desempenham um
papel crucial na conexao entre as atividades dos apren-
dizes e as praticas de linguagem, servindo como instru-
mentos mediadores no ensino-aprendizagem. De acordo
com esses estudiosos, “O trabalho escolar, no dominio da
producdo de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer se
queira ou nao” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 44).

Na mesma linha de pensamento, Bezerra (2017) sa-
lienta que

[...] “a tematica dos géneros, antes mais
restrita aos circulos de pdés-graduacio,
firmou-se também no horizonte de tra-
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balho dos professores de lingua nas
escolas brasileiras, tornando-se uma
questdo central também para a educa-
céo basica” (Bezerra, 2017, p. 33-34).

Como se pode observar, o estudo de géneros nas es-
colas tornou-se para a educagdo basica um elemento es-
sencial no processo de ensino/aprendizagem de linguagem.

Assim, evidentemente os individuos se comu-
nicam a partir dos géneros textuais, pois eles estédo
presentes no nosso dia a dia, nas diversas situacdes
comunicativas, como a leitura de um poema, de uma
carta ou e-mail; a cantoria de uma musica, a escrita de
um bilhete, entre outras manifestacdes. Sob essa pers-
pectiva, Marcuschi (2008) afirma que os discursos sio
materializados por meio de textos em situacdes comuni-
cativas. Para o autor, os géneros textuais sdo textos que
encontramos na nossa vida diaria, e possuem padrdes
sociocomunicativos, estabelecidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concreta-
mente realizados na integracdo de forcas histodricas,
sociais, institucionais e técnicas. Antes de se abordar o
papel dos géneros no ambito do ensino-aprendizagem
dalinguagem, apresenta-se no topico a seguir, um breve
percurso historico do género carta.
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3 GENERO CARTA: FERRAMENTA DIDATICO-
PEDAGOGICA NO ENSINO DE LEITURA E ESCRITA -
BREVE PERCURSO HISTORICO

A comunicacio é uma necessidade humana. Antes
de haver as convencgdes formais da lingua, com todos os
fonemas e suas significacdes, e a escrita com todas as suas
regras, ja existia a comunicagdo (Bakhtin, 2011). Desde
que o homem comecou a viver em sociedade e a comuni-
car-se verbalmente, surgiu também a necessidade de co-
municar-se por escrito, dentre tantos géneros utilizados
para este fim, podemos citar a carta. Conforme lemos em
Figueiredo (2013) apods o periodo sumério, onde foram
constatadas as primeiras manifestagdes escritas do ho-
mem, mesmo que de forma rudimentar, temos o periodo
egipcio, no qual eram produzidas cartas aos falecidos.

Ja na civilizacao grega, o uso das correspondéncias
esteve diretamente atrelada ao universo filoséfico que
entrou em vigor. Concomitantemente, no império roma-
no as cartas eram ferramentas didatico- religiosas usadas
por Séo Paulo, apdstolos dos gentios para propagar o cris-
tianismo. Progressivamente, as cartas também foram tor-
nando-se presentes no vasto universo da literatura, ndo
apenas como uma forma de comunicac¢ao pessoal, mas
também como um meio artistico de expressao literaria.

Nesse interim, entendemos que as cartas vém de-
sempenhando um papel fundamental ao longo dos sé-
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culos, entretanto, por ser um dos meios de comunicagao
mais antigos do mundo, ndo se sabe ao certo quando elas
surgiram. Supomos, porém, que o género carta emergiu
da elite, pois compreendemos que ele era utilizado prin-
cipalmente por grupos que possuiam maior prestigio so-
cial, como aqueles pertencentes ao poder politico, militar,
religioso e comercial, que precisavam de textos escritos.
Destarte, o nosso objetivo em apresentar estas in-
formacgdes consiste em apenas explicar, de forma sucin-
ta, como o uso das cartas foi estabelecendo-se no meio
social, por conta do desejo do ser humano de se comu-
nicar, como também as necessidades economicas de co-
mercializacdo, ou até demarcar tragcos de uma cultura.
Assim, a utilizacdo desse género tornou-se uma forma de
realizar estas interacoes sociais. Sob essa perspectiva,
Bakhtin (1997) afirma que os géneros textuais possuem
um ambito préprio de existéncia e sdo determinados pe-
las necessidades comunicativas de uma determinada es-
fera social, “cada época e cada grupo tem seu repertério
de formas de discurso na comunicac¢ao socioideoldgica”
(Bakhtin; Volochinov, 2009, p. 44). Este conceito ressalta
que os géneros discursivos sdo elementos que conectam
a histéria da sociedade com a historia da linguagem.
Cabe salientar que ndo estamos defendendo a ideia
de que a carta seria o primeiro género a surgir, ou seria o
primeiro a ser utilizado pelo homem. Entendemos, entre-
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tanto, que os géneros, na sua pluralidade, caracterizam-
-se como as primeiras ferramentas desenvolvidas para
auxiliar o homem no processo comunicativo. Os géneros,
portanto, sdo utilizados pela sociedade a partir das ne-
cessidades sociais e historicas. Dito isso, apresentamos o
género carta pessoal no ensino.

3.1 GENERO CARTA: FERRAMENTA DIDATICO-
PEDAGOGICA NO ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

Embora o género carta exista desde a antiguidade,
e sendo tradicionalmente conhecido na sociedade, ainda
percebemos que ha uma certa caréncia de estudos que
apresentem este género como recurso didatico-pedago-
gico na sala de aula. Nao podemos negar, entretanto, que
ao longo do tempo, a carta pessoal vem perdendo espa-
¢o para outros géneros atualmente considerados usuais.
Observamos que, nos ultimos anos, o advento das novas
tecnologias de comunicac¢io tem mudado a realidade hu-
mana. Através da tecnologia, a carta passou por um pro-
cesso de adaptacdo na forma de transmissao, assumindo
o meio eletronico. No entanto, ela continua sendo um
instrumento de grande importancia, ja que as producodes
escritas seguem inseridas na sala de aula como recurso
imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Marcuschi (2008), devemos definir os gé-
neros nao apenas por sua forma, mas principalmente por
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sua funcédo interativa, comunicativa e social. Nesse Viés,
cabe salientar que ndo devemos abordar qualquer género
no contexto de ensino, visando apenas a sua estrutura,
mas sim, buscar compreender a sua funcio social e os
elementos que o constituem. Segundo o autor, quando
ensinamos, por exemplo, a produzir um género, ensina-
mos um modo de atuagdo sociodiscursiva numa dada
cultura e ndo um simples modo formal de producao tex-
tual (Marcuschi, 2005). Essa concepc¢do requer um estu-
do de género para além de seus tragos estruturais. Sob a
otica de Bazerman (2005 p. 84), “Os géneros nos ajudam a
navegar dentro dos complexos mundos da comunicacgao
escrita e da atividade simbdlica”. Partindo do principio
de que a comunicacgao verbal supde a existéncia de géne-
ros, e que estes sdo instrumentos para agir em situacdoes
de linguagem, faz-se necessaria a analise de suas carac-
teristicas no processo ensino/aprendizagem, em especial
no género carta pessoal, objeto unificador deste estudo.
Na compreensdo de Bakhtin (1992), a carta pessoal
é um género discursivo primario, cujas praticas comuni-
cativas se inscrevem no contexto privado. Partimos do
principio de que a carta, na sua acepgdo mais ampla, é
um género do discurso porque é um tipo “relativamente
estavel”, sob o ponto vista de seu conteudo, estilo e com-
posicdo. Apesar da quantidade de subgéneros que a carta
possui, ela tem como principal objetivo estabelecer uma
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conversa entre dois interlocutores, podendo assumir di-
ferentes funcdes, a depender do conteudo e propdsito.
Nesse sentido, Bezerra (2005) destaca que,

“analisando cartas em geral, reconhece
que seu corpo permite variados tipos de
comunicacdo (pedido, agradecimento,
informacgdes, cobranca, intimacao, no-
ticias familiares, prestacdo de contas,
propagandas e outros” (Bezerra et al;
2007, p. 220).

Destacamos que, quando o aluno produz um tex-
to, a partir de um determinado género, deve-se, antes de
qualquer atividade, fazer com que ele compreenda a im-
portancia desse aprendizado com o objetivo de ampliar a
sua leitura e escrita.

Como afirma Bezerra (2022, p. 51) “[...] o foco do
ensino de lingua é o desenvolvimento de habilidades re-
lativas a fala e a escrita”, assim o aluno tornara os seus co-
nhecimentos uteis ao seu cotidiano. Nesse sentido, faz-se
necessario compreender que a carta pessoal, além de ser
vista como uma forma de aperfeicoar a escrita do aluno
na producdo de textos escolares, deve ser vista, também,
como género textual capaz de desenvolver a comunica-
cdo entre pessoas, pois quando escrita de proprio punho,
denota um sentido de proximidade entre seus interlocu-
tores. Conforme ressalta Foucault (2006, p. 149-159), a
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carta “constitui também uma certa maneira de cada um
se manifestar a si proprio e aos outros”.

Na esfera da educacao basica, portanto, o género
carta emerge como uma ferramenta versatil para o desen-
volvimento das habilidades orais e escritas dos estudan-
tes. Através dele, é possivel explorar diferentes aspectos
linguisticos e discursivos, interpretacdo, compreensao,
promovendo a expressao de ideias e opinides. Nesse
sentido, Antunes (2010) afirma que a carta é um género
textual que permite uma comunicagao direta e pessoal,
refletindo as intenc¢des e o contexto do escritor. Ao utili-
zar o género carta no ambito escolar, podemos conectar
os conhecimentos e experiéncias dos estudantes com a
realidade social, promovendo a reflexdo sobre diferentes
questdes e estimulando a capacidade de ler e escrever
sobre diferentes assuntos, com criticidade.

No tépico subsequente, evidenciamos os procedi-
mentos metodoldgicos.

4 METODOLOGIA: PROCEDENCIA E ANALISE DOS
DADOS

A metodologia adotada para realizacao deste es-
tudo trata de uma pesquisa-acao, que se inclina para o
método de abordagem qualitativa, tendo como premis-
sa, entender e interpretar fendmenos sociais inseridos
em um dado contexto. Destarte, esta pesquisa integra-se
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ao subprojeto de letras, em parceria com PIBID/CAPES/
UNEAL/Escola de educacédo basica. Para a aplicabilidade
da SD na sala de aula houve a participagio de trés gradu-
andas bolsistas do PIBID, sob o acompanhamento da su-
pervisora do projeto, juntamente com os alunos de uma
escola de educacédo basica.

A metodologia adotada em sala de aula centra-
-se no modelo de sequéncia didatica (SD) proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com adaptacdes. A
metodologia de andlise do corpus ancora-se no modelo
de operacdes textuais-discursivas de Marcuschi (2007),
com adaptacdes. O corpus que constitui essa pesquisa é
proveniente de uma turma do nono ano do ensino fun-
damental, de uma escola da rede publica, localizada em
uma cidade do estado de Alagoas. A referida turma possui
vinte alunos, com faixa etaria entre quatorze e dezesseis
anos, entretanto so estavam presentes na sala de aula de-
zesseis. A partir da SD realizada com a turma, recolhemos
quatorze amostras, entretanto para analise do corpus des-
ta pesquisa, selecionamos, aleatoriamente, apenas cinco
amostras. A metodologia de andlise baseia-se no modelo
de operagdes textuais-discursivas de Marcuschi (2010a,
p. 75), com nossas adaptacoes.

A estratégia metodoldgica utilizada em sala de aula
foi baseada no esquema didatico proposto por Dolz, No-
verraz e Schneuwly (2004, p. 83), para os tedricos uma
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sequéncia didatica “[...] € um conjunto de atividades es-
colares organizadas de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito” (Dolz, Noverraz
e Schneuwly, 2004, p. 83). Esse método de ensino tem
como objetivo associar compreensao, producao textual
e andlise linguistico-gramatical ao ensino e aprendiza-
gem de lingua portuguesa., com a intencdo de facilitar a
compreensao do aluno acerca do género trabalhado. A
SD é composta por quatro partes: acordo didatico-peda-
gogico, nesta etapa acontece um momento de exposicido
e acordo da proposta didatica. Assim, podemos perceber
os conhecimentos tacitos dos alunos acerca do género a
ser trabalhado, como expor os objetivos e propdsitos que
almejamos alcancar. Cabe real¢ar que, antes da interven-
cdo em sala de aula, houve um periodo de observacao
para conhecer de perto a metodologia usada pela profes-
sora supervisora e, assim, facilitar a aplicabilidade da SD.

Seguidamente, é orientada uma Producéo Inicial,
onde o aluno escrevera seu primeiro texto, a partir dos
conhecimentos prévios para facilitar o trabalho com o
género em estudo e identificar as dificuldades que sur-
girem. A terceira etapa é composta pelos médulos. Nesse
momento, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que se trata
de trabalhar com os “problemas” detectados na primei-
ra producao, disponibilizando aos alunos as ferramentas
indispensaveis para supera-los. Em cada médulo é de-
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senvolvido uma série de atividades que vao preparando
o aluno, processualmente, para a atividade final. A ultima
etapa da SD consiste no momento em que o aluno rees-
creve a primeira producio, de forma orientada, colocan-
do em praticatudo que foi trabalhado em sala de aula para
minimizar as dificuldades evidenciadas nas producoes.
A principio, iniciamos com um acordo didatico,
onde ocorreu a apresentacdo do género para os alunos.
Para tanto, a fim de introduzir de forma ludica o género
escolhido, trabalhamos com a modalidade audiovisual,
usando a televisao, assistimos ao filme Klaus (2019), que
foi dirigido pelo diretor e roteirista Sergio Pablos, coleta-
do do servico de streaming Netflix. A animacdo natalina
retrata a utilizacdo de cartas no cotidiano dos persona-
gens, além de abordar questdes como sensibilidade, res-
peito e ética, o filme ensina e educa ao mesmo tempo.
Desse modo, nosso objetivo foi sensibilizar a turma e in-
citar os conhecimentos tacitos acerca do género em tela.
Em seguida, direcionamos a SD para a proxima eta-
pa: a aplicacao dos modulos. No primeiro médulo, reali-
zamos a apresentacdo do género para os alunos. Assim,
discorremos sobre os seguintes aspectos: a estrutura da
carta pessoal, a modalidade de linguagem coloquial uti-
lizada, e quais os propositos comunicativos desse géne-
ro, bem como a interpretacao e compreensao da leitura.
Para complementar o estudo do género em tela, também
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apresentamos os diversos tipos de cartas que existem
nos meios sociais. A diversidade do género carta, aponta-
da por Antunes (2003), originou subgéneros especificos
como a carta de amor, circular, propaganda, aberta, de
solicitacao, de reclamacao, carta ao leitor, entre outras.

No segundo médulo, para elucidar a importancia
do género como ferramenta de comunicacao, utilizamos
como recurso didatico dois exemplos de cartas de do-
minio publico para leitura e andlise dos aspectos citados
anteriormente com os alunos. A primeira carta escrita
pelo renomado escritor Graciliano Ramos, enviada a seu
pai Sebastido Ramos. A segunda, a carta de Pero Vaz de
Caminha enviada a D. Manuel I, rei de Portugal, conside-
rado o primeiro documento escrito da histdria brasileira.
Assim as leituras foram realizadas de forma coletiva, con-
tando com a participacao dos alunos. Nesse momento, a
atividade proposta gerou discussoes e duvidas entre os
alunos, as quais, posteriormente, foram sendo sanadas
no decorrer da leitura.

Por conseguinte, orientamos os alunos a escreve-
rem a primeira producao do género trabalhado em sala de
aula, considerando as discussoes abordadas no decorrer
da SD. Assim, propusemos a escrita de uma carta pessoal
e pedimos que eles imaginassem uma situagdo hipotéti-
ca como tema para a producao: Escreva uma carta para
Pero Vaz de Caminha, contando o que vocé encontrou
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ao chegar no Brasil atualmente. Apds a entrega das pro-
ducdes escritas por alunos, analisamos os textos. Nesse
momento, nosso objetivo foi identificar as dificuldades e
as facilidades apresentadas na primeira producao.

Na etapa seguinte, apos a analise, correcao e iden-
tificacdo dos problemas evidenciados na primeira pro-
ducdo dos alunos, solicitamos a reescrita do texto com
foco nas devidas dificuldades detectadas nos textos. Para
a reescrita da primeira producao, pedimos que os alunos
fizessem duplas e utilizamos o método da escrita colabo-
rativa. Para Gaulmyn, Bouchard e Rabatel (2001, p. 9), as
situacoes de escrita colaborativa, também chamadas de
“redacao conversacional” sdo situacoes privilegiadas em
que se observa tanto a relacdo da escrita com a oralidade
e como marcas da oralidade podem repercutir na escrita.
Assim, o objetivo da escrita colaborativa é promover o
pensamento reflexivo dos alunos acerca da escrita. Desse
modo, o trabalho em conjunto minimiza as dificuldades
dos pares envolvidos, ou seja, conjuntamente, formam
apenas uma producao.

No ultimo modulo, para finalizar as aulas com a re-
ferida turma, realizamos um quiz de perguntas e respostas
referente ao que foi estudado em sala de aula. Os alunos
foram divididos em 3 grupos. Cada grupo segurava uma
placa com as letras a, b e c. Os alunos iam levantando a le-
tra referente a resposta que eles acreditavam ser a correta.
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Foram realizadas 20 perguntas. No final do quiz fizemos
uma premiacdo para o grupo vencedor, como também so-
cializamos e premiamos as melhores producdes escritas
na etapa da producgéo inicial. Dessa forma, encerramos a
sequéncia didatica com a referida turma, concluindo um
trabalho realizado com dedicac¢do, que foi crucial para
nosso crescimento enquanto futuros docentes. Expostas
essas discussoes, a seciao subsequente, portanto, trata da
analise e discussao dos resultados da pesquisa.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A metodologia de andlise centra-se no modelo de
operacoes textuais-discursivas de Marcuschi (2010, p. 75).
Vale dizer que o género utilizado por Marcuschi (2010) foi
entrevista, como usamos em nossa pesquisa o género car-
ta, precisamos fazer adaptagdes ao modelo referido. Para
garantir a confidencialidade da pesquisa, utilizamos codi-
gos para identificacido de cada amostra do corpus: B1 para
aluno 1; B2 para aluno 2; B3 para aluno 3, assim sucessiva-
mente, como evidenciado no quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 - Modelo de operagdes textuais-discursivas, com
nossas adaptacoes

Total de
Bi | B2 | B3 | B4 | B5 amos-
tras
Operagdo 1 - Estrutura do género carta X X X - X 4
OperagaS) 2 - Dificuldades de ~ X ) X X 3
pontuacio
Operacdo 3 - Coesdo e coeréncia:
oy - - X - X 2
ideias truncadas
Operaga9 4- Problemas de _ _ X X _ 5
concordancia
Operacio 5 - Dificuldades ortograficas - - X - X 2
Qperagao~6 - Aprgsenta proposta de X X X X X 5
intervencgdo relacionada ao tema
Operagéo 7 - Agrupamento dg . X X X X _ 4
argumentos condensando as ideias
Opgrggao 8- Sggue a organizagao X X ) X B 3
retdrica de paragrafos

Fonte: autores da pesquisa

Conforme o quadro 1, que se refere as operacoes
textuais-discursivas, podem ser observadas as ocorrén-
cias referentes as dificuldades encontradas em 5 amos-
tras de producdes escritas, constituintes do corpus desta
pesquisa, a partir do trabalho com o género carta.

Operacédo 01, que trata da estrutura do género car-
ta, foi realizada por B1, B2, B3, B5. A estrutura foi seguida
dentro do padréo exigido na escrita de seus textos. Con-
forme o quadro 1, B4 ndo realizou a referida operacao. De
acordo com Bakhtin (2011) Os géneros possuem elemen-
tos indissoluveis em sua constituicdo e concretude: “[...]
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o conteudo tematico, o estilo e a construcdo (ou forma)
composicional [...]” (Bakhtin, 2011, p. 261-262). O género
carta possui elementos basicos indispensaveis a compo-
sicdo e ao reconhecimento, quais sejam: local, data, sau-
dacao, corpo e despedida e assinatura.

Operacido 02 refere-se a dificuldades de pontuacéo,
aspecto necessario para a compreensao de qualquer tex-
to. Na operacgdo 02, os informantes B2, B4 e B5 apresenta-
ram dificuldades de pontuacdo. Segundo Cegalla (2020),
“a Gramatica Normativa aponta formas para a correta uti-
lizagdo oral e escrita do idioma. Em suma, ensina a falar e
escrever a lingua padrdo corretamente” (p. 16). A ausén-
cia da pontuacio adequada no texto compromete o sen-
tido para o leitor.

Operacgdo 03, que diz respeito a coesdo e coeréncia:
ideias truncadas. Ambas constituem o essencial do que
seja um texto interpretavel e capaz de funcionar como
acdo delinguagem. Assim, os informantes B3 e B5 tiveram
dificuldades em manter os dois aspectos em seus textos.
Os informantes B1, B2 e B4 fizeram uso adequado desses
mecanismos. Segundo Antunes (2017, p. 56), a coesdo “é a
propriedade responsavel por deixar todos os segmentos
do texto articulados, relacionados, conectados”. A capa-
cidade de usar a linguagem supo0e, que, necessariamente,
quem fala ou escreve possua a competéncia de “articu-
lar” os sentidos expressos na construcido sequencial de
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um texto. Ja a coeréncia defendida por Koch (2007, p.
52), remete “a0 modo como os elementos subjacentes a
superficie textual vém constituir, na mente dos interlo-
cutores, uma configuracao veiculadora de sentidos”. Ela
nao depende apenas da materialidade do texto, mas sim,
da relacdo colaborativa entre os fatores socioculturais,
interacionais, situacionais e cognitivos.

A operacdo 04 aborda problemas de concordancia.
Esse aspecto foi evidente nos colaboradores B3 e B4. Se-
gundo Cegalla (2020, p. 438), a “concordancia é o principio
sintatico segundo o qual as palavras dependentes se harmo-
nizam, nas suas flexdes, com as palavras de que dependem”.

A operacao 05 versa sobre dificuldades ortografi-
cas. Dificuldade presente em B3 e B5. Para Bechara (2019,
p. 127), “a ortografia é o sistema de representagdo con-
vencional de uma lingua na sua vertente escrita.

A operacao 06 trata da apresentacao da proposta de
intervencao relacionada ao tema. Evidente em B1, B2, B3,
B4 e B5. Como se pode ver todos os colaboradores reali-
zaram esta operacdo. A proposta de intervencao relacio-
nada ao tema é a parte do texto que o aluno demonstrara
sua consciéncia critica acerca do seu papel enquanto ci-
dadao participante da sociedade. Assim ele ira defender
um ponto de vista sobre qualquer tema, por meio da sele-
cdo, relacao, organizacao e interpretacao de informacodes,
fatos, opinides e argumentos.
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A operacao 07 faz referéncia ao agrupamento de
argumentos condensando as ideias. Esse elemento im-
portante na compreensao do texto, foi evidente nos cola-
boradores B1, B2, B3 e B4. Na visao de Koch e Elias (2020,
p. 24), a argumentacao tem a finalidade de persuaséo e é
o produto em forma de texto da organizacdo de ideias e
estruturacdo de um raciocinio que sustentard uma tese
ou ponto de vista, podendo recorrer a “experiéncias in-
dividuais e sociais”.

A operacgdo 08 traduz a organizacao retorica de pa-
ragrafos. Essa operacao aborda a organizacdo especificas
dos paragrafos no decorrer do texto. Esse aspecto foi re-
alizado nos informantes B1, B2 e B4. Silva (2020) trata da
organizacdo e passos retoricos, como estratégias para ga-
rantir a compreensao leitora.

Diante da andlise do corpus, os resultados revelam
que houve quatro realizacdes da operacio 01; trés reali-
zacoes da operacao 02; duas realizagcOes da operacao 03;
duas realizacdes da operacao 04; duas realizacdes da ope-
racao 05; cinco realizagdes da operacao 06; quatro reali-
zacOes da operacgdo 07 e trés realizagcdes da operacao 08.
Como se observa no quadro 1, apesar das operacoes 06
e 07 apresentarem um grau de dificuldades maior, foram
mais realizadas pelos colaboradores da pesquisa, como
também a operacio 01. As operacdes 03, 04 e 05 manti-
veram a mesma posicao na quantidade de amostras, da
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mesma forma as operacdes 02 e 08. Cabe registrar que a
operacao 05 foi realizada por todos colaboradores.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme os resultados obtidos, observamos que
a aplicabilidade do género carta pessoal na educacgéo ba-
sica é uma possibilidade de desenvolver as competéncias
orais e escritas dos alunos. O éxito na aplicabilidade des-
se género se deu através de uma metodologia centrada
na orientacédo, analise, discussao e producao textual. De
acordo com o exposto no quadro 01, cabe pontuar que os
participantes revelam maior dominio nas operagdes 06,
07 e 01, no entanto, apresentam dificuldades nas opera-
¢Oes 03, 04 e 05. Cabe registrar que a operacao 05 foi rea-
lizada por todos colaboradores da pesquisa.

Salientamos que a relevancia da pesquisa carac-
teriza-se por apresentar uma perspectiva para o ensino
do género carta no ambito educacional, apesar de ain-
da existir uma certa caréncia de estudos que apresentem
esse género como recurso didatico-pedagogico na sala
de aula. O que foi possivel para uma aprendizagem bem
sucedida. Ao aplicar o género, por intermédio de uma SD,
focando na producdo de texto oral e escrita, podemos
desenvolver habilidades linguisticas e discursivas dos
estudantes, contribuindo com a habilidade de participar
ativamente e criticamente na sociedade.
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Destacamos que, através dos pressupostos tedricos
que sustentam este estudo, buscamos contemplar as dis-
cussoOes sobre bases conceituais de géneros e a impor-
tancia do ensino dos géneros textuais/discursivos nas
aulas de lingua portuguesa. Estes tedricos foram de gran-
de contribuicdo para o desenvolvimento desta pesquisa,
sendo essencial para nosso crescimento e saber con-
tinuo. E possivel salientar também que o trabalho com
a SD, como ferramenta de ensino, auxilia numa efetiva
aprendizagem do género que se pretende trabalhar, pois
o ensino se da de forma gradual, desde a dificuldade dos
alunos até uma producao final, onde se verifica o desen-
volvimento da turma.

Esperamos, portanto, que esse estudo seja enri-
quecedor para pesquisadores, graduandos, professores
da educacdo basica e os demais sujeitos que tenham in-
teresse em trilhar por essa linha de pesquisa. Considera-
mos ser esse o contributo da nossa pesquisa.
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PRODUCAO TEXTUAL EM
COLABORACAO NA SALA DE
AULA: REFLEXOES SOBRE A

ANTECIPACAO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

i ®

Dayane Rocha de Oliveira

Cristina Felipeto

1 INTRODUCAO

E ao estudo da antecipacio em contexto de escri-
ta colaborativa, presente em textos de alunos no ensino
fundamental, que este artigo se dirige. A antecipacao é
um fenémeno presente em toda atividade humana. Para
a psicologia, ela ¢é indispensavel quando as a¢cdes de um
sujeito parecem se desenvolver conforme um programa
prévio que define a ordem sequencial e o percurso de
suas acdes, a exemplo das tarefas diarias, como na prévia
organizacdo da sequéncia para o preparo de uma refei-
¢ao, no planejamento de um dia de trabalho, na marcacgéao
de uma consulta médica, dentre outras situagoes.
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No entanto, nem sempre estamos conscientes do
processo de antecipacao e, em algumas situacodes, rea-
lizamos movimentos sem lembrar o motivo, como abrir
uma gaveta sem recordar o que procuravamos. Isso ocor-
re devido a comportamentos programados no cérebro, ou
seja, ato de pensar em uma acao pode desencadear mo-
vimento fisico, destacando, desse modo, a complexa in-
teracdo entre pensamento e acao na antecipacao. Assim,
refazer o percurso mnemonico é essencial para lembrar
o motivo da agdo e realizar a atividade de forma efetiva.

Os dois casos de movimento antecipado descritos
anteriormente também acontecem nas producodes escri-
tas na escola. Assim, visando destacar a relevancia desses
movimentos para a compreensdo da génese textual em
alunos recém-alfabetizados, esta pesquisa propde-se a
analisar as antecipacdes presentes nos processos de es-
crita colaborativa em sala de aula.

As interrupg¢des durante o processo de escrita,
quando tém como objetivo o préprio ato de escrita¥,
resultam em duas categorias de agdes: 1) um retorno do
que ja foi escrito (um movimento retrospectivo), levando
a uma necessidade de reformulacao e reescrita, sendo a
principal manifestacao desse processo a utilizacao da ra-

57Estamos excluindo, evidentemente, devaneios, desvios de aten-
¢ao que normalmente ocorrem no decurso de processos de escrita
envolvendo alunos desta faixa etaria.
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sura, oral ou escrita®®; e 2) uma reflexdo antecipada sobre
0 que sera escrito (um movimento prospectivo, derivado
do termo latino “prospectio 6nis”, que significa “vista de
olhos lancada ao futuro”), com o objetivo de antecipar
possiveis erros ou efeitos de sentido indesejados.

O primeiro caso de antecipagao ocorre como a
execucdo antecipada de um ato motor relacionado a
escrita, enquanto, no segundo caso, se manifesta como
uma estratégia de escrita. No contexto de escrita cola-
borativa, presente em nossa analise, essa segunda forma
de antecipacido ocorre quando os sujeitos realizam revi-
sOes verbais para dissipar duvidas e antecipar possiveis
erros futuros, contribuindo, com isso, para a qualidade
do texto.

Neste estudo, a partir da analise da antecipacao em
contexto de escrita colaborativa no ensino fundamental,
pretendemos evidenciar a relacdo entre rasura, anteci-
pacao e automatizacdo da escrita, bem como apresentar
0 processo de revisiao em uma producdo em diade. Pre-
tendemos destacar, também, as conexdes entre rasuras
orais, rasuras escritas e antecipagdo com o proposito de

58 A este respeito, ver Calil (2003, 2012); e Felipeto (2008, 2013). Ra-
sura oral é um conceito elaborado por Calil (1998, p.108) para ex-
plicitar os retornos ocorridos oralmente durante o didlogo entre
duas pessoas em uma situagéo de escrita colaborativa. Essa rasura
indica a espontaneidade e a imprevisibilidade como cada aluno
modifica os elementos a serem colocados no manuscrito em cur-
So.
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aprofundar nossa compreensao sobre a natureza das an-
tecipagdes no texto e contribuir para o desenvolvimento
de estratégias educacionais na producéo escrita.

2 GENETICA TEXTUAL, LINGUISTICA ENUNCIATIVA
E PSICOLOGIA COGNITIVA: UNINDO TEORIAS PARA
COMPREENDER A ANTECIPACAO

Neste artigo, integramos os construtos tedricos de
trés correntes com o proposito de explorar a antecipacao
em textos elaborados por criancas no ambiente escolar.
Para essa investigacdo, focalizaremos os manuscritos®
dos alunos, bem como todo o processo que o precedeu.
Para este fim, é crucial ressaltar que, conforme Grésillon
e Lebrave (1983) destacaram, o manuscrito “é esta par-
te que emerge do iceberg” (p. 7), fornecendo um acesso
concreto a tudo o que preexiste antes do texto ser consi-
derado finalizado.

Sendo apenas a ponta do iceberg, ainda que tenha-
mos acesso ao processo de escrita referente ao momento
da escritura, ndo temos acesso a todo o processo mental
que o gerou, pois s6 é possivel conhecermos enunciacoes
enunciadas, restando toda uma grande parte inacessivel.

59 Segundo Calil (2008, p. 25), 0 manuscrito escolar é o “produto de
um processo escritural que tem a institui¢do escola como um ce-
nario que contextualiza e situa o ato de escrever.”
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Dessa forma, no manuscrito, as duvidas mais co-
muns dos alunos podem ser analisadas através das rasu-
ras, porque elas

nos permitem investigar os momentos de
reconhecimento de um (possivel) erro
pelo aluno e sdo indicios que podem
nos ajudar a compreender sua trajetoria
rumo a aquisicdo das habilidades neces-
sarias para se tornar um sujeito produtor
de textos. Assim, a rasura é a ferramen-
ta fundamental de quem escreve, uma
“[...] operacdo intelectual que pode ter
sido precedida, em poucos segundos de
reflexdo, por uma consideravel série de
formacgoes verbo-mentais”. A rasura €
um recurso complexo que engloba di-
ferentes perspectivas [...] Pode, ainda,
ser utilizada para se observar quais co-
nhecimentos estdo em curso, ja que ela
sO intervém sobre o que “ja estava 1a” e
aponta para um trabalho sobre o texto
(Felipeto, 2019, p. 8).

Nessa perspectiva, a rasura emerge como uma fer-
ramenta indispensavel na investigacdo dos momentos
em que os alunos identificam possiveis equivocos em
seus textos. Sua importancia vai além da mera correcéo,
sendo interpretada como uma operacao intelectual que
espelha o processo reflexivo do autor. Essa pratica nao
apenas aprimora o texto, mas também desenvolve habi-
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lidades de escrita, indicando um engajamento ativo do
autor na elaboracao textual.

E preciso esclarecer, inicialmente, que escrever é
um desafio, seja para escritores experientes ou novatos.
Nesse sentido, seguindo Leblay (2011), é necessario, em
uma producao textual, considerar que o produto nao é a
imagem fiel da producao, e mais, buscar entender o pro-
cesso do texto no produto é basicamente uma iluséao, vis-
to que “é o rascunho que constréi o genético”, conforme
abordam Doquet e Leblay (2014).

Desse modo, visando compreender a antecipacao
na escrita de alunos recémalfabetizados, a Linguistica
Enunciativa benvenistiana, a Genética de Textos (dora-
vante GT) e a contribuicdo da Psicologia Cognitiva serdo
primordiais para o entendimento do complexo processo
da producédo escrita. A Genética de Textos nos permiti-
ra investigar os estagios sucessivos da producgédo textual,
desvelando os tracos e 0s processos que revelam o ca-
minho percorrido na escrita. A Linguistica Enunciativa
benvenistiana nos possibilitara explorar a dimensao so-
cial e subjetiva da escrita, destacando a importancia da
interacado entre sujeitos na construcao do sentido.

Ademais, na abordagem da Linguistica Enunciativa
de Benveniste, a enunciacao ¢ compreendida como o ato
de produzir um enunciado em uma situacao especifica.
Nesse contexto, a subjetividade nio se manifesta apenas
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na escolha lexical e gramatical, mas também na maneira
como 0s sujeitos se posicionam em relacdo ao discurso.

A Psicologia Cognitiva, por sua vez, auxiliara na in-
vestigacdo detalhada dos processos mentais envolvidos
na producao textual, revelando as complexidades cog-
nitivas subjacentes as escolhas linguisticas e a dinami-
ca da escrita. Dessa maneira, ao combinar Genética de
Textos, Linguistica Enunciativa benvenistiana e Psicolo-
gia Cognitiva, teremos uma abordagem holistica que nos
permitird ndo apenas reconstruir os estagios sucessivos
da producao textual, mas também compreender as inte-
racoes sociais, subjetivas e cognitivas que moldam o de-
senvolvimento do texto.

A génese de um texto testemunha gestos de inven-
¢do, ndo apenas gestos, mas movimentos que ora se com-
pletam, ora se destroem pelas maos do autor e, assim, a
partir de adicdes e exclusdes, nasce o padrao dos movi-
mentos na construgido do texto. Nesse sentido, conforme
descrito por Grésillon, o manuscrito

porta os tragos de um ato, de uma enuncia-
cdo em marcha, de uma criacdo que esta sen-
do feita, com seus avancos e seus bloqueios,
seus acréscimos e seus riscos, seus impulsos
frenéticos e suas retomadas, seus recome-
cos e suas hesitacOes, seus excessos e suas
faltas, seus gastos e suas perdas (Grésillon,
2007, p. 52).
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A reflexdo proposta por Grésillon (2007) oferece
uma rica visao do processo de criacao, representando o
manuscrito como um palco para a expressao dos desafios
e das emocdes inerentes a atividade criativa. Nesse senti-
do, a genética de textos, campo interdisciplinar, permite
novas formas de leitura através da andlise dos processos
de producédo da linguagem, seja ela oral ou escrita.

No ambito de nossa andlise, a psicologia cogniti-
va se destaca como um componente do campo contem-
poraneo da linguistica, campo esse dedicado as relagdes
entre linguagem, cérebro e cognicéo. Para Lebrave (2020),
a relevancia da psicologia cognitiva nos estudos em ge-
nética textual reside na capacidade dessa disciplina em
aprofundar a compreensido dos processos mentais e cog-
nitivos envolvidos na escrita. Lebrave (2020) destaca que
a dindmica da escrita, com foco nos diferentes estados
durante o processo criativo, é explorada e a psicologia
cognitiva € essencial para comparar esses estados.

Nesse viés, reconstituir os estados sucessivos, re-
cupera a memoria da génese do processo e o investi-
gador pode, assim, ao dispor dos tracos e dos indices
materiais (anotacdes, rabiscos, rasuras) apreender o
que, caso se dispusesse apenas do produto (texto aca-
bado) seria inapreensivel.

A linguistica enunciativa benvenistiana, por sua
vez, nos permite investigar o exercicio enunciativo dos
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alunos, uma vez que escrevem a dois um texto unico.
Nesse sentido, é o exercicio enunciativo intersubjetivo
que funda a nocdo de didlogo e que torna possivel toda
comunicacgdo linguistica. Em nosso caso, a captura desse
exercicio enunciativo é a forma através da qual se tornou
possivel analisarmos o processo de escrita.

Assim, a integracao da psicologia cognitiva, da ge-
nética textual e da linguistica enunciativa numa abor-
dagem multidisciplinar enriquece significativamente a
compreensao do estudo aqui proposto, visto que pro-
porciona uma analise abrangente que vai além da fina-
lizacdo do texto, adentrando nos processos cognitivos e
nas complexidades do ato de escrever. Na parte a seguir,
falaremos sobre o campo investigativo da antecipacao.

3 A ANTECIPACAO - BREVES CONSIDERACOES

Coutellec e Weil-Dubuc (2016) destacam a anteci-
pacao como objeto de investigacdo em diversos campos
do conhecimento; ela abrange desde a area da saude,
com foco no crescimento de diagnodsticos, até as esferas
da pratica cientifica e dos debates sobre mudancas cli-
maticas, além dos dominios financeiros e econémicos.
Essa diversidade de aplicacdo torna a antecipacdao um
tema interdisciplinar, conforme evidenciado no trabalho
de Sock e Vaxelaire (2004), que aborda uma série de estu-
dos relacionados a antecipacéo.
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Na obra de Sock e Vaxelaire (2004), o termo “ante-
cipacao” é geralmente usado para descrever a realizacao
de agOes antes do tempo planejado. As teorias apresen-
tadas no texto se concentram na analise da antecipacao
e suas implicacdes em diferentes contextos cognitivos,
tais como processos de tomada de decisao, resolucao de
problemas e adaptacdo comportamental. No geral, as te-
orias propostas no trabalho de Sock e Vaxelaire (2004)
buscam ampliar o entendimento da antecipacdo em di-
versos contextos das ciéncias cognitivas, destacando
sua importancia na percepc¢do, acdo, linguagem e me-
moria prospectiva.

Kandel, Louis-Dam e Orliaguet (2004) destacam
a capacidade do sistema motor de realizar sequéncias
de acdes continuas, permitindo antecipacdo durante o
movimento. Isso resulta em modificacdes na trajetéria,
no tempo de movimento e na velocidade. Ele também
enfoca a capacidade do sistema visual de antecipar mo-
vimentos subsequentes com base em informacdes espa-
co-temporais, enfatizando a interagdo entre habilidades
motoras e percepcao.

Fuchs (2004) explora a linearizagdo dos elementos
linguisticos no discurso; para este fim, focaliza os mar-
cadores utilizados pelo locutor para organizar sua pro-
ducdo textual. Seu estudo minucioso discute como a
estratégia de planejamento ocasionalmente apresenta
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falhas, o que se revela importante em nosso contexto de
pesquisa. Fuchs (2004) explora o movimento antecipa-
torio, considerando nao apenas as influéncias do que ja
foi produzido, mas também o que esta por vir, destacan-
do que esse fendmeno nao deve ser interpretado como
um simples deslize, o que é uma visao compartilhada por
nossa pesquisa, pois discutimos um caso especifico de
antecipacao, aquele em que ha execucao antecipada de
um ato motor na escrita, ou seja, quando letras ou silabas
subsequentes surgem antes do momento planejado.

O cerne do problema discutido por Fuchs (2004)
reside na avaliagcdo das antecipacoes, questionando se
elas devem ser consideradas fracassos ou, ao contrario,
sucessos na producao ou interpretacao de um enunciado
dentro do contexto de um discurso.

4 ANTECIPASJ[\O COMO ESTRAT~EGIA DE ESCRITA E
ANTECIPACAO COMO EXECUCAO ANTECIPADA DE
UM ATO MOTOR DE ESCRITA

Anokhina (2018) postula que a antecipacgéo consti-
tui uma operacao fundamental intrinseca a todas as ativi-
dades humanas, sendo inerente a processos perceptivos
visuais e auditivos. Contudo, a escassez de pesquisas
nesse campo é notavel, devido, em parte, a complexidade
subjacente a esses processos. A provavel causa reside na
dificuldade de acesso as antecipacdes, uma vez que seria
necessario um dispositivo de coleta de dados capaz de
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capturar o processo de antecipacdo no exato momento
em que ela ocorre.

No que se refere a atividade linguistica, conforme
delineado por Anokhina (2018), duas modalidades de an-
tecipacdo se apresentam. A primeira, e mais comum, diz
respeito ao “movimento de pensamento que imagina ou
vivencia um acontecimento antecipadamente” (Anokhi-
na, 2018, p. 132). Essa descricdo pode ser interpretada
como um processo no qual a mente humana antecipa e
imagina mentalmente uma situacdo que ocorrera no fu-
turo. Essa forma de antecipacdo desempenha um papel
fundamental no contexto da linguagem e da comunica-
¢cdo, pois envolve a preparacdo da mente do falante ou
escritor para expressar uma ideia ou comunicar um even-
to que ainda ndo se concretizou.

O segundo cendrio de antecipacdo apresentado
por Anokhina (2018) envolve a “execucdo antecipada de
um ato”. Nesse contexto, essa forma de antecipacao é de-
sencadeada por uma dessincronizacao entre os proces-
SOs cognitivos e a estrutura de planejamento do discurso.
Ao contrario da antecipacao anteriormente retratada por
Anokhina, que nao é prontamente refletida na escrita e
envolve processos de revisdo predominantemente men-
tais enunciados, essa ultima modalidade de antecipacao
ndo segue uma dinamica linear no texto.
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Essa antecipacido desordenada, que diverge da es-
trutura linear convencional da linguagem, é um exemplo
de como a antecipacdo pode impactar a organizacao da
linguagem e criar disrup¢des na sequéncia de palavras. Ela
reflete a complexidade da atividade mental e sua relagdo
com a producao textual. Em esséncia, a dessincronizagao
cognitiva resulta em uma quebra das regras tradicionais.

Assim, esses dois exemplos revelam como a anteci-
pacao pode operar de maneiras distintas, desafiando as
convencoes estruturais da linguagem. Essas observacdes
destacam a complexidade da antecipacao e suas ramifi-
cacdes na atividade humana e na escrita.

5 AUTOMATIZACAO DA ESCRITA

A automatizacdo da escrita refere-se a capacidade
de realizar tarefas de escrita de maneira rapida, eficien-
te e quase inconsciente, sem a necessidade de esforco
cognitivo significativo. Quando a escrita se torna auto-
matizada, o ato de formar letras, palavras e frases ocorre
de maneira fluente (Seraphin-Thibon, 2018). A automa-
tizacdo da escrita € um marco importante no desenvol-
vimento da alfabetizacio. A medida que as habilidades
de escrita se automatizam, os escritores podem se con-
centrar mais nos aspectos criativos e de organizacio do
texto, em vez de gastar grande parte de sua atencao no
formato das letras e na ortografia.
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A antecipacao grafo-motora envolve a capacidade
de prever e coordenar os movimentos motores necessa-
rios para realizar uma tarefa de escrita antes de comecar a
executa-la. Isso inclui a capacidade de antecipar a forma
correta das letras, a sequéncia de tracos e a organizacao
espacial na pagina. Dessa forma, antecipacao grafo-mo-
tora é essencial para uma escrita eficiente e precisa. Esses
movimentos sdo programados em paralelo, ao produzir
0s primeiros movimentos da sequéncia. Os “caminhos”
pelos quais percorrem as letras, o tracado,

se referem a caminhos internalizados
correspondentes aos caminhos fisicos
ao longo dos quais o observador espe-
ra que os movimentos continuem em
movimento [...] os objetos ndo param no
meio do voo. De alguma forma, essa re-
gra internalizada gera expectativas que
interferem no traco da memoria (Kandel
et al., 2000, p. 713).

Como se vé, a aprendizagem da escrita, seu traca-
do, tem relacdo com a internalizacdo do movimento, com
o movimento inscrito na memoria, mas ndo apenas isso.
No atual quadro tedrico predominante em Psicologia da
lingua escrita, reconhece-se a existéncia de dois léxicos
interdependentes. O primeiro é o léxico ortografico in-
terno (LOI) ou “de entrada”, que engloba representacdes
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e mecanismos envolvidos no reconhecimento de pala-
vras durante a leitura, sendo funcionalmente distinto do
léxico fonoldgico interno, relacionado ao reconhecimen-
to de palavras ouvidas.

O segundo é o 1éxico ortografico de saida (LOS),
que representa os léxicos fonoldgicos e ortograficos ne-
cessarios para a producao oral e escrita de palavras. Nes-
te processo, os escritores “aplicam a suas representacoes
internas uma série de processos operatorios permitindo-
-lhes passar de um nivel virtual a um nivel atual” (Jaffré,
1991, p. 39).

Em outros termos, o LOS envolve os mecanis-
mos mentais e as informacgdes relacionadas aos sons e
as grafias das palavras que sdo essenciais quando es-
tamos produzindo palavras ao falar ou escrever. Desse
modo, os escreventes utilizam processos operatérios
para transformar suas representacdes mentais em ex-
pressdes linguisticas concretas.

O LOI, léxico ortografico interno, refere-se a um
sistema de reconhecimento visual das palavras que é de-
senvolvido gradualmente por meio das experiéncias de
leitura e escrita. Tanto para a escrita quanto para a leitu-
ra, as estrategias empregadas sdo semelhantes: elas tém
como objetivo evocar a grafia de uma palavra que esta
armazenada no léxico interno. Isso implica que, ao escre-
ver ou ler, os individuos recorrem a esse conhecimento
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visual consolidado para identificar e reproduzir as pala-
vras de forma correta. O LOI, portanto, desempenha um
importante papel na habilidade de reconhecer e produzir
palavras escritas de maneira eficaz.

O léxico ortografico de saida (LOS) armazena infor-
macdes que sao acessadas durante a produgao por meio
de duas vias: a via direta, através de uma imagem men-
tal, e a via indireta, envolvendo aspectos fonolégicos e
analdgicos que possibilitam inferéncias parciais. Jaffré
(1991) argumenta que uma aprendizagem ortografica efi-
caz ocorre quando os elementos graficos se emancipam
dos fonemas que representam, deixando tragcos mnemo-
nicos, isto é,

“a cada vez que a forma de uma palavra é
apreendida, uma entrada correspondente
a essa palavra é memorizada no LOS e, de-
pois disso, a cada vez que o usuario quiser
escrever esta palavra, ele devera reativar
sua representacdo” (Jaffre, 1991, p. 39).

Assim, a competéncia de um escritor esta direta-
mente relacionada a rapidez com que ele acessa as uni-
dades significativas armazenadas em sua memoria. O
termo “representacdo” é empregado tanto para descrever
o processo de manipulacido da informacao quanto para
se referir ao seu resultado.
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6 ATIVIDADES METALINGUISTICAS EM PROCESSOS
DE ESCRITA COLABORATIVA

As atividades metalinguisticas sdo relevantes nes-
te trabalho uma vez que elas colocam em cena o didlogo
entre os alunos, dialogo esse que nos da acesso ao que 0s
alunos pensam enquanto escrevem; permitindo-nos ava-
liar quais conhecimentos foram internalizados e quais
ainda ndo foram. A partir disso, € possivel identificar
as duvidas recorrentes, quais os desafios da producao
textual, além de verificar as solugcdes que podem surgir
diante de uma escrita a dois. Esse enfoque colaborativo
contribui significativamente para o aprimoramento da
aprendizagem da producdo textual em um ambiente de
sala de aula.

A escrita colaborativa refere-se aos momentos em
que duplas de alunos se envolvem na producao de um
mesmo texto, conforme descrito por Gaulmyn (2001)
como uma situacdo “oralografica”. Nessa circunstancia,
ocorre uma interacao unica, na qual é possivel obser-
var ndo apenas a emergéncia da escrita a partir da ora-
lidade, mas também o papel fundamental da oralidade
na formacio do texto. E uma situacio privilegiada que
destaca a dindmica intrinseca entre a expressio oral e a
criacdo escrita.

Nesse sentido, conforme os estudos de Camps et
al. (1999), o ensino da escrita é um dos desafios da edu-
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cacao; sobre isso, destacamos alguns deles nas escolas,
frequentes até os dias atuais, quais sejam: professores
se preocupam com a analise do produto (texto final) e
nao do processo de escrita (momento de combinacgdo do
texto, momento de producéio, rascunhos).

Em Daiute e Dalton (1992), a colaboragdo entre
pares também provou ser, segundo elas, um catalisador
eficiente para o aumento da conquista na escrita. Alguns
fatores que contribuiram para o sucesso da colaboracgio
entre pares foram a interdependéncia entre parceiros, a
igualdade e a heterogeneidade, que os levaram as diver-
sas discussoOes e fizeram com que os textos produzidos
tivessem maior criatividade. Essa observacao esta ali-
nhada com uma ampla pesquisa e teoria educacional que
sustenta a importancia da interagcdo social no processo
de aprendizagem, especialmente no contexto da escrita.

Outros estudos que também trazem resultados po-
sitivos com o uso da escrita colaborativa no universo da
sala de aula sdo os trabalhos de Vass (2002), no qual re-
fletiu-se que a escrita criativa colaborativa nao é apenas
a resolucao de atividades problemas, mas requer o uso
da linguagem para refletir, explorar e expressar a propria
experiéncia de um modo mais significativo e unico. Além
do mais, segundo a pesquisadora, a conversa produtiva
e dotada de experiéncias inovadoras ndo seria possivel
com criancas que trabalham sozinhas.
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Nos estudos de Camps et al. (1999), a atividade
discursiva sobre a linguagem ¢é descrita como atividade
(fonte permanente de conhecimento metalinguistico, o
que contribui para construi-la e ativa-la) metalinguistica
e a maneira como os alunos a utilizam varia, ora formu-
lam explicitamente usando termos especificos aprendi-
dos na sala de aula, ora usam termos do dia a dia para
justificarem as suas escolhas. Essa variacdo na forma
de expressar seus pensamentos sobre a linguagem de-
monstra a flexibilidade e a adaptabilidade dos alunos na
discussdo metalinguistica, adaptando seu discurso a si-
tuacdo especifica.

Segundo eles, essas mudancas ou reformulacgdes,
feitas durante a proposta de producéao de texto, sdo indi-
cios de atividade metalinguistica. Dessa forma, o fato de
a escrita se desenvolver em situacdes de grupo favorece
o grau de consciéncia da atividade metalinguistica, sen-
do maior que em situacdes de escrita individual, confor-
me expdem Camps et al. (1999).

Assim, quando os alunos revisam e modificam seu
proprio texto durante o processo de escrita, estdo de-
monstrando um nivel de reflexdo e consciéncia sobre
a linguagem, o que vai além de uma simples producao
textual. Essa reflexdo sobre a linguagem e a tomada de
decisdes para melhorar o texto representa a atividade
metalinguistica, na qual os alunos estdo conscientes
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dos aspectos linguisticos e comunicativos envolvidos
na escrita.

Segundo John Dewey (1933), a inteligéncia huma-
na é cultivada através do pensamento reflexivo, ou seja,
para ele, quando os individuos testam suas ideias visan-
do atingir um objetivo, eles se tornam mais capazes de
usar seus proprios conhecimentos, de modo que chegam
a adquirir uma aprendizagem autodirigida. Assim, com
essa iniciativa, e com a ajuda do outro, poderemos avaliar
e diagnosticar as necessidades de aprendizagem, bem
como identificar os recursos necessarios para aprender,
escolher e implementar estratégias apropriadas para a
resolucao de determinada tarefa.

Com base nas pesquisas apresentadas, a colabo-
racao entre pares proporciona um ambiente em que
criancas e jovens que compartilham conhecimentos e
linguagens semelhantes se sentem mais a vontade para
se engajar em uma série de atividades criticas e reflexivas
durante a producao de textos. Essas atividades incluem
a capacidade de criticar, esclarecer, repetir, justificar,
expandir, opinar, mudar suas propostas e avaliagdes a
medida que avancam no texto. Isso ocorre porque, ao
trabalhar em conjunto, eles tém a oportunidade de exa-
minar seus proprios conhecimentos e crengas, explorar a
linguagem, conceitos académicos, a realidade e as pers-
pectivas uns dos outros.
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7 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, cujo
objetivo é analisar a dindmica das antecipag¢des a medida
que um texto é elaborado. Além disso, buscamos identi-
ficar quais objetos textuais sdo questionados durante o
processo de antecipacao.

Os dados utilizados neste estudo foram obtidos
através de coleta pelo Laboratério do Manuscrito Escolar
(LAME), da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). A co-
leta envolveu um procedimento especifico. Inicialmente,
os alunos foram submetidos a varias leituras de historias,
tanto em casa quanto na escola, conforme sugerido pelas
professoras. Em seguida, eles foram agrupados em diades
(duplas) para a producgao de um unico texto.

Durante esse processo, cada aluno foi equipado com
um microfone de lapela e um gravador preso a cintura, en-
quanto uma camera foi posicionada a frente das carteiras,
objetos esses que fazem parte do Sistema Ramos.

Neste sistema,

O registro visual é feito através de cameras
de video, capturando o contexto da sala de
aula e a interacdo entre alunos e professor; o
registro sonoro é feito através de gravadores
digitais e microfones, capturando a fala es-
pontanea dos alunos escreventes e o didlo-
go entre os participantes; o registro escrito é
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feito através de uma caneta inteligente e do
programa HandSpy, capturando o traco da
tinta na folha de papel (Calil, 2020, p. 1).

Juntos, esses instrumentos geram uma unica midia,
ou seja, formam um filme sincronizado capaz de capturar
e reconstruir, de modo ecoldgico e didatico (que preser-
va a situacdo normal da sala de aula), o percurso genético
de um texto na sala de aula. Essa metodologia permitiu
a captura detalhada dos processos de producao textual,
incluindo as antecipacodes e as revisoes. A relevancia des-
se método reside na capacidade de fornecer dados que
podem ser analisados para entender os processos cogni-
tivos e motores envolvidos na escrita infantil.

Antes de iniciar o processo de escrita, a professora
orienta sobre a histéria a ser criada, que pode ser acerca
de temas diversos, como histérias de cunho livre, narrati-
vas sobre dualidades morais, como a proposta de contos
do bem e do mal, contos etioldgicos, entre outros. A partir
das orientacdes propostas, as diades precisam combinar
e concordar sobre o enredo da histéria. Apds a defini-
cdo do enredo, é fornecida a dupla uma folha de papel
com micropontos e uma caneta smartpen, que permite
a captacdo em tempo real da producao textual a medida
que esta é criada. Em seguida, os alunos se engajam no
processo de formulacio textual, elaborando a narrativa
colaborativamente. Ao final do processo, os estudantes
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revisam o que foi escrito, introduzindo alteragdes, caso
seja necessario.

Todos os dados coletados seguiram rigorosamente
0 mesmo protocolo estabelecido. Durante o processo de
escrita, os alunos receberam orientacdes especificas para
marcar as partes que desejavam apagar, seja incluindo
o elemento rasurado entre parénteses ou simplesmente
tracando um unico risco, a fim de preservar o conteudo
original do texto.

Na parte que segue, evidenciaremos a forma como
as criancas utilizam os recursos da antecipacao em seus
textos quando escrevem a dois. O recorte foi retirado de
uma tese ainda em construcgao, portanto os resultados po-
dem sofrer alteracdo conforme o andamento da pesquisa.

8 ANTECIPACAO COMO ESTRATEGIA DE ESCRITA

Abordaremos inicialmente o momento em que as alu-
nas se envolvem em uma reflexao prévia sobre o que sera
escrito, ou seja, uma estratégia de antecipacao para evitar
possiveis erros ou interpretacoes indesejadas.

No contexto apresentado, figura 1 e na transcricao
1, é importante destacar os papéis desempenhados pelas
participantes. Ana atua como escrevente e tem seu nome
sublinhado, responsavel pela transcricdo da histéria, en-
quanto Laura assume o papel de ditante, encarregada de
ditar a narrativa planejada. Para a analise do processo de
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reconhecimento textual realizado pelas alunas, foram
utilizadas marcacodes especificas: em vermelho sdo desta-
cados os objetos textuais que a aluna apresenta duvidas,
enquanto em verde sdo evidenciadas as tentativas de me-
lhoria ou correcao desses objetos textuais, baseadas nos
conteudos previamente estudados em sala de aula.

Essa abordagem visa observar o nivel de automa-
tizacdo alcancado pelas alunas nas atividades metalin-
guisticas, proporcionando uma avaliagcdo mais detalhada
do dominio conceitual e da aplicacao pratica dos conhe-
cimentos adquiridos.

Figura 1 - Fragmento do texto “O Cachorrinho Perdido”, elaborado
por Ana e Laura em 25/10/2013

o’ R oo mipgndes MM e GAp~ g cocheotd
)ALPMM TAAOT 4o TR Aovee  Soh

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2013)
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Transcricao 1 - Ana e Laura criando o texto “O Cachorrinho
Perdido”

514.IL.aura: Um belo dia o cachorro se perdeu da Miranda. 515. Ana: [i]
(Rasurando [t]). E ndo foi [e ndo foi a] 516. Laura: Se perdeu da Miranda.

517. Ana: (faz uma pausa e pergunta) Achado... cha ¢ com “X” ou com “CH”?
518.Laura: Cha?

519.Ana: foi achado. E nio foi... 520. Laura: achado?

521.Ana: ... foie...
522. Laura: Cha, ¢?
523. Ana: Perai. (Rasurando [fota]).

524. Laura: Cha... cha...
525. Ana: Peral. [foi] a...[a] cha... [cha] do [do] (Silabando e escrevendo
“achado”). 526. Laura: T4 certo. Otimo.

527. Ana: [ne] (faz uma pausa e pergunta “como ¢ “SSE”? Nesse...?”)

528. Laura: Nesse, nesse ¢ com “S”. (Ana escrevendo: [dia]).

529. Laura: Mi... Miranda... Eu t6 em Miranda, agora eu ja passei de Miranda.
Miranda e...

530. Ana: E nio foi achado nesse dia.

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2013)

Ao analisar a transcricdo apresentada e o video
correspondente, destaca-se um fen6meno ortografico
observado nos turnos 517 e 527, compreendendo o inter-
valo temporal de 41:46 a 42:59. Nota-se que a escrevente
esta enfrentando um desafio ortografico relacionado aos
digrafos. Os digrafos referem-se a um grupo de duas le-
tras que juntas representam um unico fonema. Essa iden-
tificacdo especifica sugere que a dificuldade ortografica
em questdo pode ser questionada entre os alunos dessas
séries, indicando a necessidade de intervencdes peda-
gogicas direcionadas para abordar e superar esse desafio
especifico no processo de aprendizado da lingua escrita.
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Observa-se que, em ambos 0s momentos anali-
sados, ha uma pausa no processo de escrita, indicando
um reconhecimento antecipado dos objetos textuais
ortograficos em questdo. Essa antecipacdo, manifesta-
da como duvida, expressa pela escrevente por meio de
perguntas evidencia uma estratégia preventiva visando
evitar erros e possiveis rasuras no papel, conforme evi-
denciado no didlogo das alunas. A dindmica se revela nos
instantes finais do turno 515, quando a escrevente inicia
a escrita da palavra “achado” “a...”, seguido de uma pau-
sa e uma pergunta, e no turno 527, durante a escrita de

) &

“nesse” “ne...”, novamente acompanhada por uma pausa
€ uma pergunta.

Esses episédios ilustram uma consciéncia metalin-
guistica em desenvolvimento, indicando um processo de
estabilizacdo de conhecimentos. A forma como a escre-
vente antecipa e aborda as questdes ortograficas, assim
como as respostas e interacdes com a ditante, refletem
atividade metalinguistica em relacdo a ortografia especi-
fica das palavras “achado” e “nesse”. Embora Ana nao te-
nha verbalizado explicitamente a escolha do termo a ser
utilizado, ela soluciona de maneira correta o problema
ortografico ao empregar “ch” na escrita. Nesses trechos,
tanto Ana quanto Laura demonstram um conhecimen-
to ainda nao estabilizado, relacionado ao uso de “X” ou
“CH”, bem como a escolha da letra na palavra “NESSE” (S,
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SS, C, C, SC, SC). Essas incertezas surgem devido a repre-
sentacdo multipla (homofénica) do fonema /s/ por meio
desses diferentes grafemas.

O aspecto paradigmatico (Saussure, 1995) dessa re-
lacao, ou seja, a escolha a ser feita entre alternativas, é o
que gera duvidas nas alunas em relagcao a ortografia das
palavras discutidas. A compreensao das variantes na re-
presentacdo fonética e na ortografica das palavras con-
tribui para esclarecer as hesitacoes das alunas e ressalta a
complexidade envolvida na aquisicao do conhecimento
ortografico, especialmente quando ha multiplas formas
de representar o mesmo som.

Neste contexto, podemos considerar que as esco-
lhas ortograficas de Ana e Laura, especialmente no que
diz respeito ao uso de “X” ou “CH” e a selecdo de que letra
usar na palavra “NESSE,” podem ser vistas como expres-
soes do processo de aprendizado linguistico, em que a
proximidade conceitual desempenha um papel signifi-
cativo. E importante notar que esse caso de antecipacio
nao envolveu rasuras escritas, mas sim rasuras orais.

Assim, a analise desses dados pode indicar que as
incertezas ortograficas observadas podem ser interpre-
tadas ndo apenas como erros isolados, mas como uma
expressdo da exploracdo ativa e do ajuste continuo que
ocorre no processo de aquisicao linguistica. A substitui-
cdo de termos ortograficos préximos, como “X” por “CH”
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ou escolhas entre grafemas homofénicos, pode ser vista
como uma estratégia natural na construcdo do conhe-
cimento ortografico durante a fase de estabilizacdo do
aprendizado linguistico.

9 ANTECIPACAO COMO EXECUCAO ANTECIPADA DE
UM ATO MOTOR DE ESCRITA

A antecipacdo como execucdo antecipada de um
ato motor de escrita indica que, ao antecipar o que sera
escrito ou dito, a pessoa comete um erro na transicao
entre o pensamento antecipado e a execucéo fisica, re-
sultando, por vezes, em marcas de rasura no papel. Esse
fendbmeno pode estar relacionado ao processo de auto-
matizacdo da escrita, no qual a coordenacio entre pensa-
mento e execucao ainda esta em desenvolvimento. Para
que haja compreensao do que ocorreu no trecho abaixo é
preciso recorrer a dois momentos do processo de escrita
desta historia, o didlogo e a filmagem.

Figura 2 - Fragmento do texto: “A Branca de Neve e os trés
dinossauros”, inventado por Bia e Livia em 06/02/2015
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2015)
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Transcricao 2 - Bia e Livia criando o texto “A Branca de Neve
e 0s trés dinossauros”

414.  Bia: Opa, deixa eu escrever...

415.  Livia: Af a Branca de Neve explicou o que tinha acontecido.

416. Bia: (B escrevendo e falando) Bran... ca, de ne...ve, ti...nha, tinha, os [A
Branca de neve tinho]...

417.  Livia: (Livia enunciando em voz alta) Tinho, tinho.

418. Bia: Tinha [tinhoa], td. Tinha... os [0s].
419. Livia: Os... Ovos.
420. Bia: Os trés [trés].

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2015)

A discrepancia entre a fala e a escrita da aluna Bia,
evidenciada quando ela diz “tinha 0s”, mas graficamente
escreve “tinho os”, revela um fend6meno interessante no
processo de producao textual. Nota-se que a antecipacao
da vogal “0” do artigo “os” € incorporada erroneamente,
resultando em “tinho”.

Por meio da anadlise do video, é possivel observar
que, no turno 416, Bia ja havia verbalizado “tinha o0s” en-
quanto comecava a escrever “ti”, de modo que o “0” do
artigo “os” € antecipado em “tinho”. Sem perceber o erro
cometido, Bia continua a escrever, enquanto, no turno
417, Livia manifesta estranheza diante da escrita de “ti-
nho” e chama a atengdo de Bia para o equivoco cometido.
Bia, por sua vez, reconhece a antecipacdo e comete uma
rasura no papel, demonstrando uma metacognicao sobre
seu proprio processo de escrita. Entretanto, por que Bia
escreve “tinho” em vez de “tinha”?
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Aqui, houve um rompimento da linearidade légica
temporal quando o que deveria vir num futuro préximo
foi antecipado. Apds a antecipacao, hd um retorno na es-
crita para a correciao do equivoco. Esse retorno ocorre,
no exemplo em analise, apenas apds o reconhecimento
do equivoco por Livia, a ditante, e ndo pela escrevente
Bia. Desse modo, acreditamos que o movimento anteci-
pado de Bia, antes do tempo, acontece, de acordo com

Anokhina (2018), porque o termo antecipado “es-
tava disponivel durante a preparacao do projeto pré-ver-
bal” (p. 137), isto é, no momento do planejamento; no
entanto, na hora da producéao, ocorreu algo que ela cha-
ma de “bug”, fazendo com que o termo chegasse antes do
programado no planejamento e ocorresse uma falha na
linearidade do discurso. Esse caso particular é justificado
pela pesquisadora como o resultado de uma dessincroni-
zacao entre diversos processos, entre eles o de planifica-
cdo do enunciado e o gesto motor da escrita.

Nesse sentido, é fundamental destacar, igualmen-
te a abordagem de Seraphin-Thibon (2018), que a natu-
reza da escrita difere significativamente da linguagem
oral. Essa distingdo é notdria principalmente devido a
presenca das normas ortograficas, as quais nao encon-
tram aplicagcdo na comunicacao oral. Na fala, ndo existe
a mesma preocupacao em discernir se uma palavra deve
ser grafada com “X” ou “CH”, ao contrario do que ocorre
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na escrita, em que a observacao das regras convencio-
nais é imperativa para conquistar um status social mais
elevado. Essa escolha também pode estar associada a
uma antecipacao cognitiva em que a familiaridade foné-
tica entre “tinha” e “tinho” influencia a producéo escrita.
A andlise mais aprofundada do contexto linguistico e do
repertorio ortografico de Bia pode oferecer evidéncias
adicionais sobre essa escolha particular, contribuindo
para uma compreensao mais abrangente do fenémeno
observado.

Nesse contexto, quando hd a intencao de expressar
uma palavra por escrito, ocorre a ativacdo da sequéncia
de letras que a compdem. No entanto, no exemplo citado,
observa-se que um termo foi antecipado. Esse fenéme-
no pode ser atribuido a influéncia da oralidade, no qual
a ultima letra “a” do verbo “tinha” (pretérito perfeito do
indicativo) se funde a vogal “0” no artigo subsequente,
“o0s”. Esse acoplamento ocorre devido a semelhancga so-
nora entre as particulas linguisticas envolvidas. Em ou-
tras palavras, para a aluna Bia, houve uma fusido dos sons
emitidos pelas duas letras (“a” + “0” = “0”), resultando na
unido dos fonemas.

E crucial notar que esse equivoco foi prontamente
identificado pela aluna que ditava o texto, corrigido pela
aluna que o transcrevia e, posteriormente, reposicionado
na forma correta. Esse episddio evidencia que o trecho

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAD BASICA
Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

“tinha 0s”, cuja ortografia ja era conhecida pelas alunas,
ja estava armazenado em seus processos cognitivos.

10 ANTECIPACAO E REVISAO

A antecipacdo e revisdo na escrita sdo processos
fundamentais que revelam a dindmica e a complexidade
envolvidas na producdo textual. A antecipacao, muitas
vezes involuntaria, destaca a influéncia dos processos
cognitivos durante a producido de texto, enquanto a re-
visdo exemplifica a capacidade reflexiva do escrevente,
permitindo a correcdo de erros ja registrados. Juntas,
essas fases ilustram a interconexao entre planejamento,
execucdo e refinamento na expressao escrita, fornecen-
do dados sobre o desenvolvimento da linguagem escrita.

Figura 3 - Fragmento do texto “Por que o sol brilha?”, inven-
tado por Sara e Maria em 13/06/2012

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2012)
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Transcricao 3 - Sara e Maria criando o texto “Por que o sol
brilha?”

244. Maria: Bora. Ha muito tempo atrds. Ha mu...i...to (Falando e escrevendo [A
muito]) ha muito (Professora

fala com outra dupla, Maria para e presta atencdo na fala da professora):: ha
muito... tem...

(Falando e escrevendo [ten]) tempo é com “N”, né?

245. Sara: E.

246. Maria: (Maria escreve e/ou rasura algo no manusctito, provavelmente
“tempo”).

247. Sara: (Respondendo a pergunta de Maria sobre a escrita de “tempo”) Eu
acho.

248. PROFESSORA: Alguém faltou essa semana? Faltou, Bia essa semana tu?
(Alunas se distraem com conversa da professora). Segundar

249. Maria: O tiaa!! O tia. E, tempo é com “N” ou com “M’’?

250. PROFESSORA: “M”. Antes de “P” ¢ “B” sc escreve “M”.

251. Sara: Sabia!

252. Maria: “P” e “B”:: tem (Rasurando [ten]). Tem... po a...tras (Falando e
escrevendo [tempo atras| o sol ndo brilhava. O sol nio bri...lha... (Falando e
escrevendo [o sol nio brila].

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2012)

No decorrer do dialogo transcrito, especificamente
no turno 244, Maria faz uma pausa em sua escrita, bus-
cando a orientacdo da colega Sara para superar uma difi-
culdade ortografica relacionada ao uso correto de “M” ou
“N” na palavra “tempo”. Apesar de terem corrigido ante-
riormente a forma escrita “tempo”, Maria e Sara realizam
uma nova revisao na tentativa de evitar a repeticdo do
erro. A complexidade do sistema ortografico da lingua,
especialmente a relacdo entre fonemas e grafemas, emer-
ge como uma fonte significativa de duvidas para alunos
nessa faixa etaria. As alunas estdo em processo de apren-
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dizado das normas da escrita, adotando-as com base na
memoria das orientagdes fornecidas pela professora em
sala de aula.

Neste exemplo, apesar de uma explicacdo prévia
em sala de aula sobre a aplicacdo das consoantes M ou
N antes de P e B, essa regra ainda néo foi completamente
internalizada pela diade. Isso se evidencia quando Maria
apresenta uma duvida, bem como na resposta de Sara no
turno 245, na qual ela confirma o erro, e na hesitagao evi-
denciada no turno 247. Nesses episodios, as alunas ainda
ndo alcangaram uma reflexdo normativa que as leve ao
uso consciente e automatico de M ou N na palavra em
questao. Esse aspecto ressalta a necessidade de aborda-
gens pedagogicas que favorecam a consolidacdo dessas
regras de maneira efetiva.

Neste contexto, evidenciamos uma instancia de re-
visdo, seguida por uma antecipacao para evitar o erro e
uma rasura, caracterizada por uma pausa na escrita, que
varia em sua duracio, indicativa de um periodo de refle-
xao0 pelas alunas. Nesse intervalo, Maria busca assegurar
a forma correta a ser registrada, visando corrigir um erro
ou direcionamento indesejado. Nota-se que, neste caso
especifico, a primeira antecipagcdo nao impediu a neces-
sidade da rasura; no entanto, a segunda antecipacao foi
eficaz na correcdo do equivoco. Esses momentos desta-
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cam a dindmica intrincada entre o processo reflexivo, re-
visdo e antecipacdo durante a producao textual.

Diante da incerteza e da duvida manifestada por
Maria e sua colega, no turno 249, Maria opta por buscar
orientacdo junto a professora acerca da grafia correta da
palavra. A docente, provavelmente, reitera a regra previa-
mente apresentada em sala de aula sobre o uso obrigato-
rio da consoante M antes das consoantes P e B, conforme
indicado no turno 250.

Subsequentemente, Maria procede com a correcao,
realizando a rasura e substituindo o N pelo M na pala-
vra “tenp”, ja previamente registrada no papel, conforme
observado na Figura 3. Este episédio destaca o papel es-
sencial do professor como guia no processo de aprendi-
zagem ortografica, fornecendo correcdes e reforcando
regras, enquanto os alunos, por sua vez, aplicam essas
instrucdes na pratica escrita, evidenciando um ciclo de
aprendizado continuo.

11 CONCLUSAO

O trabalho apresentado faz parte de uma tese em
fase de construcdo. O estudo abordou duas formas de
antecipacdes em textos escritos colaborativamente, des-
tacando a antecipac¢do que interrompe 0 processo enun-
ciativo, permitindo uma pausa reflexiva para evitar erros
ou sentidos indesejados e aquela originada pela dessin-
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cronizacio entre os processos cognitivos de planejamen-
to do enunciado e sua execuc¢iao motora, evidenciada na
antecipacao de letras ou silabas. Os dados coletados re-
velaram a presenca dessas duas formas de antecipacéo,
a inter-relacdo entre antecipacao, automatizacao da es-
crita e rasuras, bem como a dindmica da revisdo em tex-
tos colaborativos. Além disso, por meio dos comentarios
metalinguisticos, destacou-se a importancia da escrita
colaborativa e da antecipacao nas producgoes textuais.

Portanto, este estudo contribui para o entendi-
mento mais aprofundado dos processos cognitivos en-
volvidos na escrita colaborativa, lancando luz sobre a
complexa interacao entre antecipacgao, rasura, automati-
zacao da escrita e revisao no contexto educacional.

As reflexdes metalinguisticas dos alunos, mani-
festadas durante a escrita colaborativa, proporcionaram
evidéncias sobre a emergéncia e resolucdo de problemas
linguisticos, bem como reflexdes sobre a organizacao
textual. A importancia do trabalho também se reflete na
identificacao das duvidas comuns em criancas em pro-
cesso de aprendizado da escrita, que, nessa breve inves-
tigacdo, ocorreu especialmente em relacao aos digrafos e
a complexidade do sistema ortografico. Nessa perspecti-
va, destaca-se a necessidade de os professores aborda-
rem cuidadosamente essas regras para esclarecerem as
incertezas dos alunos, como, por exemplo, promoverem
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a valorizacao da rasura como instrumento de analise, vis-
to que ela é uma ferramenta eficaz para compreender as
areas de dificuldade enfrentadas pelas criancas em pro-
cesso de aprendizado da escrita.

Assim, ao abordar esses conteudos com atencao e
paciéncia, os professores podem superar as dificulda-
des dos alunos, contribuindo para um desenvolvimento
mais solido e confiante de suas habilidades linguisticas.

Além do mais, é necessario incluir mais situagcoes
de escrita colaborativa na escola, uma vez que os alu-
nos ndo apenas buscam resolver desafios textuais com
o professor, mas também enriquecem sua compreen-
sdo ao dialogar com os colegas. Essa abordagem refor-
ca os conceitos previamente ensinados pelo docente e
promove uma construg¢ao coletiva de conhecimento. A
elaboracdo conjunta de um unico texto durante a es-
crita colaborativa propicia um ambiente para o didlogo
e intensifica as atividades metalinguisticas. Portanto,
é imperativo que, na sala de aula, os professores de-
senvolvam tarefas de escrita que estimulem os alunos
a comentarem, refletirem, raciocinarem, justificarem e
explicarem suas escolhas. Essa pratica visa ndo s6 uma
compreensdo mais profunda da lingua, mas também fo-
menta a reflexdo critica, promovendo uma abordagem
mais participativa no processo de aprendizagem.
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Com base nessas descobertas, este trabalho sugere
abordagens pedagdgicas que podem facilitar e aprimo-
rar a producdo escrita nas escolas. Estimular a autono-
mia dos alunos durante a producgao escrita colaborativa,
promover a importancia da escrita colaborativa em sala
de aula, aumentar o tempo destinado as tarefas de pro-
ducao escrita para permitir discussdes mais profundas,
brincadeiras com a linguagem e uma producao textual
mais rica, sdo algumas das recomendac¢des. Além disso,
a alternancia entre os papéis de ditante e escrevente du-
rante as atividades textuais pode enriquecer ainda mais a
experiéncia educacional, contribuindo para um ambien-
te mais dindmico e eficaz na formacao dos alunos como
escritores competentes.

Em resumo, a capacidade de compartilhar ideias
e antecipar duvidas ndo sé enriquece a qualidade do
trabalho, mas também promove o desenvolvimento co-
letivo, resultando em produgdes mais elaboradas. Reco-
nhecer esses elementos como fundamentais reforca a
compreensao de que a colaboracdo e a antecipagdo sao
essenciais para a exceléncia na escrita, conduzindo a um
aprimoramento continuo das habilidades textuais e a
criacao de textos mais assertivos e impactantes.
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1 INTRODUCAO

No contexto educacional contemporaneo, o es-
timulo ao desenvolvimento da competéncia critica dos
alunos é uma preocupacdo central, especialmente no
ensino de lingua inglesa, no qual o dominio linguistico
se entrelaca a capacidade de reflexdo e a analise de dife-
rentes perspectivas culturais. Nesse sentido, o presente
trabalho tem como objetivo investigar o desenvolvimen-
to da competéncia critica de alunos do 8° e 9° anos, por
meio da leitura plural do conto de fadas Cinderella, nas
aulas de lingua inglesa.
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Com base no objetivo geral, este estudo busca: a)
promover a analise critica de textos literarios e musicais
em lingua inglesa. Este objetivo visa desenvolver ativida-
des que incentivem os alunos a analisar criticamente nao
apenas o conteudo dos textos, mas também os elementos
culturais, sociais e histéricos presentes nas obras sele-
cionadas, ou seja, o conto de fadas Cinderella e a can-
cdo Pretty Hurts®; b) Estimular a participacdo ativa dos
alunos em discussdes sobre temas relevantes, visando
construir espacos de didlogo e de debate em sala de aula;
c) fomentar a producio autoral e criativa em diferentes
formatos, buscando incentivar os alunos a produzirem
materiais proprios, como ensaios, videos, podcasts, apre-
sentacoes, poemas, dramatizacdes, jogos, entre outros.
Essa producao autoral permite que os alunos apliquem
os conceitos e utilizem as habilidades desenvolvidas du-
rante as atividades de forma criativa e pessoal.

A presente pesquisa surge da necessidade de fo-
mentar habilidades criticas em estudantes do 8° e 9°
anos, contextualizando-se em um cenario educacional
cada vez mais globalizado e diversificado.

60Apesar de a cancgio Pretty Hurts ser citada na introducio (nos
objetivos especificos do projeto interventivo), nés ndo traremos
relato sobre a experiéncia vivenciada com essa canc¢io junto aos
integrantes do projeto, pois a intervencdo ainda estd em fase de
desenvolvimento. O recorte deste artigo se baseia no trabalho rea-
lizado com o conto Cinderella.
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A escolha do conto de fadas Cinderella se justifi-
ca pela presenca deste na cultura global, representando
um fendmeno cultural e literario transversal as fronteiras
linguisticas e culturais. Sendo assim, atravessa o imagi-
nario dos alunos, uma vez que tiveram contato com eles
na lingua materna. A escolha da cancao Pretty Hurts, da
Beyoncé, também foi escolhida por trazer tematicas con-
temporaneas, conduzindo inumeros questionamentos
sobre o que os padrdes de beleza e os esteredtipos tém
causado as pessoas.

Nesse contexto, a investigacdo das nuances desta
narrativa classica e da cangédo popular, permeada por in-
terpretacodes plurais, visa ndo apenas enriquecer o enten-
dimento dos alunos sobre literatura, mas também instigar
um olhar critico sobre os esteredtipos e preconceitos
inerentes a essa narrativa e, por extensao, a sociedade.

Esta pesquisa esta sendo conduzida na Escola Es-
tadual Manoel Passos Lima, localizada na cidade de Pal-
meira dos Indios-AL, no Ambito do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), vinculado ao nucleo de Lingua Ingle-
sa da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). A ini-
ciativa deste estudo decorre da necessidade de explorar
abordagens pedagdgicas que promovam o desenvolvi-
mento linguistico e a capacidade critica dos estudantes.

Neste estudo, partimos das teorias dos Multiletra-
mentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), dos multiletra-
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mentos literarios (Cardoso, 2021), além dos conceitos de
letramento literario (Zappone 2008) e de letramento fic-
cional (Zappone; Nascimento, 2019), e da abordagem do
letramento critico (Mattos; Valério, 2010). A metodologia
adotada envolve oficinas e rodas de leitura, nas quais os
alunos, em um processo colaborativo, exploram nao ape-
nas a histoéria do conto Cinderella, mas também a cancéo
Pretty Hurts, de Beyoncé.

Durante essas atividades, os estudantes sdo incen-
tivados a realizar analises das narrativas, reconhecendo
pontos de contato dessas narrativas ficcionais e intertex-
tualidades, bem como observar e reconhecer o que dis-
tingue uma arte da outra; participar de discussdes sobre
os temas abordados nos textos e produzir seus proprios
materiais de aprendizagem em multiformatos, utilizando
os elementos das narrativas como base.

Os resultados preliminares indicam que a aborda-
gem critica e plural de textos ficcionais ndo apenas apri-
mora as habilidades linguisticas em lingua inglesa, mas
também promove o desenvolvimento das competéncias
criticas, criativas e interculturais dos alunos. Portanto,
este estudo busca contribuir para a reflexdo e o aprimo-
ramento das praticas pedagogicas voltadas para o de-
senvolvimento integral dos estudantes no contexto do
ensino de lingua inglesa.
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2 CRIANDO PONTES: EXPLORANDO A TEORIA DOS
LETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

A teoria dos letramentos, apresentada por Cope,
Kalantzis e Pinheiro (2020), ¢ uma abordagem que se de-
senvolveu em resposta a necessidade de compreender
e lidar com a multiplicidade de praticas de leitura e de
escrita na sociedade contemporanea. Esta abordagem
surgiu no final do século XX, como uma ampliagdo do
conceito de alfabetizacao, que tradicionalmente se con-
centrava na capacidade de decodificar letras e palavras.

Seus objetivos principais sio compreender os mul-
tiplos contextos em que as praticas de leitura e de escrita
ocorrem, bem como capacitar os individuos para parti-
cipar ativamente em diversas esferas sociais, culturais e
politicas. Em vez de apenas focar na habilidade de ler e
escrever, a teoria dos letramentos busca explorar as dife-
rentes formas de comunicacado e expressao presentes na
sociedade contemporanea. Alguns conceitos importan-
tes dessa teoria incluem:

1. Letramento situado: reconhece que as praticas
de leitura e escrita sdo influenciadas pelo con-
texto social, cultural e histérico em que ocorrem.

2. Multimodalidade: considera a diversidade de
formas de comunicac¢ao que vao além do texto
escrito, como imagens, videos, audio etc.
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3. Identidades literarias: destaca como as praticas
de leitura e escrita estdo ligadas a construcao da
identidade individual e coletiva dos sujeitos.

4. Letramento critico: enfatiza a importancia de
desenvolver a capacidade dos alunos para ana-
lisar criticamente textos e discursos, questio-
nando poderes dominantes e promovendo a
participacao cidada ativa.

A importancia dessa abordagem teorica para o en-
sino de lingua inglesa reside na capacidade de preparar
os alunos para enfrentar os desafios da sociedade glo-
balizada, na qual a comunicacao transcende fronteiras
linguisticas e culturais. Ao adotar a perspectiva dos le-
tramentos ou multiletramentos, os professores podem
construir ambientes de aprendizagem mais inclusivos e
relevantes, que levam em conta as diferentes formas de
expressao e os diversos contextos em que a lingua ingle-
sa é usada.

As OCEM-LE (2006) e a BNCC (2017) primam pelo
conceito de letramento enquanto pratica social, ultra-
passando o limite de trabalho com os géneros textuais
e seus componentes linguisticos. Desse modo, amplia as
possibilidades de trabalhar a leitura na escola, a partir do
letramento critico (critical literacy). Ou seja, privilegia-se
o desenvolvimento da consciéncia critica para além do
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texto por considerar os contextos sociais, culturais e his-
toricos. Com isso, avanca no ensino de leitura critica que
foca no desenvolvimento das habilidades de compreen-
sdo e interpretacao do texto em si mesmo, de forma linear
e racional (Cardoso, 2021).

Além disso, a relagdo com o letramento critico dos
alunos é fundamental, pois os capacita a entender os dis-
cursos que encontram, desenvolvendo uma consciéncia
critica das estruturas de poder e promovendo a partici-
pacao ativa na sociedade.

2.1 DESVENDANDO O LETRAMENTO FICCIONAL E
LITERARIO NA AULA DE INGLES

Quando falamos de letramento ficcional, estamos
nos referindo as praticas de uso de textos ficcionais, se-
jam eles produzidos ou lidos, por sujeitos, especialmente
jovens e adolescentes, que interagem com formas narrati-
vas que utilizam diferentes modalidades semidticas, como
a verbal, imagens, movimentos e sons. Este termo abran-
ge tanto o uso de formas ficcionais verbais tradicionais
quanto formas que combinam diversos sistemas semioti-
cos, em diferentes contextos e com variados propositos.

Portanto, podemos conceituar o letramento fic-
cional como os usos sociais da escrita ficcional, que en-
globam desde a literatura candnica até formas narrativas
menos tradicionais, como best-sellers, mangas, animes,
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séries de TV, videos em redes sociais, jogos eletrénicos e
cinema. Assim, o letramento ficcional compreende tanto
a producédo/leitura de textos ficcionais na escola (geral-
mente textos da tradicdo literaria) quanto textos ficcio-
nais consumidos fora do ambiente escolar.

O conceito de letramento ficcional, que inclui o le-
tramento literario, nao se limita a producgéo ou recepcao
de literatura consagrada ou a um conhecimento especifi-
co de literatura, mas sim as diversas formas de construcao
de sentidos e valores presentes em histérias ficcionais de
diferentes géneros, culturas e modalidades, tal como sdo
produzidas e lidas no mundo contemporaneo.

Dessa forma, ao trabalhar com leitura na aula de
lingua inglesa, sob a perspectiva do letramento ficcio-
nal e literario, os professores podem proporcionar uma
experiéncia mais significativa com a literatura. Eles nédo
apenas aprendem a compreender textos ficcionais, mas
também a explorar as diferentes formas de expressido e
significado presentes nas narrativas, desenvolvendo ha-
bilidades essenciais para uma participacao ativa na so-
ciedade contemporanea.

2.2 O LETRAMENTO CRITICO E ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA

A abordagem critica na educacao, conforme pro-
posta por Mattos e Valério (2001), representa um avan-
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co significativo no campo pedagoégico, promovendo uma
visdo mais reflexiva e transformadora do processo edu-
cativo. Essa abordagem vai além da mera transmissao de
conhecimentos, buscando desenvolver uma conscién-
cia critica em relacdo ao mundo ao seu redor. As autoras
argumentam que a educacdo critica deve incentivar os
alunos a questionarem, analisarem e interpretarem in-
formacdes de maneira reflexiva e contextualizada. Essa
abordagem nao se limita apenas ao dominio de conteu-
dos académicos, mas também engloba uma compreensao
mais ampla das questdes sociais, politicas e culturais que
permeiam a sociedade.

Ao adotar uma abordagem critica, os educado-
res sdo desafiados a promover o pensamento critico e
a autonomia dos alunos, estimulando-os a se tornarem
agentes ativos (protagonistas) na construcdo do conhe-
cimento. Isso envolve a andlise de diferentes perspecti-
vas, o questionamento de preconceitos e estereétipos, e
o0 engajamento em debates construtivos sobre questdes
relevantes para suas vidas e para a sociedade em geral.

O letramento critico é uma pratica social que se
manifesta no processo social, destacando a importancia
do contexto na construcao de significados. De acordo
com Snyder (2008), no letramento critico, os significados
dos textos ndo podem ser desvinculados do contexto so-
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ciocultural em que sdo criados, o que permite diferentes
interpretacdes por parte dos leitores.

Essa construcdo de significados ou “meaning
making”, de acordo com Monte Moér (2010, p. 445), am-
plia o conhecimento e a percepcao sobre a realidade e
questiona a concepcao de verdade, entendida dentro
de um contexto localizado. De acordo com a autora, a
construcdo de significados ou meaning making envol-
ve ampliar conhecimento/percepcio sobre a realidade
e rever a concepcao de verdade, numa ideia de que essa
nao pode ser definida numa relagcdo de correspondéncia
com a realidade, devendo ser compreendida dentro de
um contexto localizado.

No letramento critico, os alunos sdo encoraja-
dos a questionar, participando ativamente do processo
educacional. Isso estd alinhado a visao de Freire (1997),
que destaca a importancia de os alunos se perceberem
nao como objetos, mas como sujeitos ativos na constru-
c¢do do conhecimento, influenciados por sua identidade
sociocultural.

Portanto, a pratica do letramento critico na educa-
cdo basica, especialmente nas aulas de lingua inglesa, é
fundamental para desenvolver ndo apenas habilidades
de interpretacao textual, mas também uma consciéncia
critica que lhes permitira compreender e analisar critica-
mente o mundo ao seu redor.
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Na perspectiva do letramento critico, nas aulas de
lingua inglesa para os alunos dos 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental, buscamos, por meio do projeto interven-
tivo, explorar tanto o conto de fadas Cinderella quanto
a cancao Pretty Hurts, da Beyoncé. Utilizamos ambos os
géneros a partir das teorias do letramento ficcional, lite-
rario e critico.

Consideramos, portanto, que trabalhar com o con-
to de fadas Cinderella e a cancao Pretty Hurts, da Beyon-
cé, nas aulas de lingua inglesa, pode capacitar os alunos
a pensarem de forma critica sobre textos diversos, ques-
tionar normas sociais e culturais, e desenvolver habilida-
des de andlise e expressdo que sdo essenciais para uma
participacdo ativa e informada na sociedade.

2.3 UM TRABALHO MULTILETRADO COM A NARRATIVA
FICCIONAL NO CONTEXTO DAS AULAS DE LI

Durante o periodo de orientacdo e execucdo do
projeto de intervencao, tivemos a oportunidade de con-
duzir as aulas de inglés para grupos de estudantes com
variados niveis de proficiéncia, predominantemente in-
clinados para o nivel mais basico, o que apresentou de-
safios a participacédo ativa dos alunos nas atividades com
a lingua inglesa, especialmente as conversacdes.

Procuramos garantir-lhes que poderiam se expres-
sar em inglés sem se preocupar com padrdes de correcao
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linguistica. Optamos por adotar um formato de aulas ex-
positivas interativas, sempre usando as duas linguas (ma-
terna e o inglés), visando criar um ambiente estimulante
e participativo. Iniciamos as discussdes explorando as
opinides dos alunos sobre as aulas de inglés, assim como
seus interesses em leitura, filmes, animagdes, entre ou-
tros. Foi intrigante notar a gama de experiéncias e prefe-
réncias entre eles, com alguns demonstrando entusiasmo
pela leitura, enquanto outros revelaram certa hesitacdo
em relacdo ao idioma inglés e ao proprio ato de ler.

A abordagem de trabalho nas salas de aulas das
duas turmas de 8° e 9° anos envolveu também as oficinas
de leituras, nas quais os alunos, em um processo cola-
borativo, exploraram duas narrativas ficcionais o conto
Cinderella, e depois trabalhamos a canc¢io Pretty Hurts,
da Beyoncé.

Durante essas atividades, os estudantes foram in-
centivados a trabalharem colaborativamente todo o con-
to em lingua inglesa com a organizacao de glossarios com
palavras e expressdes desconhecidas e que dificultam a
compreensao da narrativa. Todas essas palavras e expres-
sOes foram registradas em fichas, em que buscaram os
significados mais adequados para aquele contexto e os
registraram. Depois retornam ao texto fazendo as substi-
tuicoes adequadas para a compreensao.
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Sobre o conto, optamos em trabalhar uma adapta-
cdo para o inglés, no nivel intermedidrio, com o intuito
de facilitar o processo criativo dos alunos que tinham um
baixo nivel de proficiéncia. Os estudantes acharam muito
interessante a maneira como noés organizamos a leitura,
a qual chamamos de oficinas de leitura, pois tratamos a
leitura e o estudo do texto por partes, para que os alunos
tenham o maximo de conhecimento sobre ele.

A primeira atitude para o estudo e a leitura do
conto foi distribui-los em grupos de 4 ou 5 pessoas. Em
seguida, solicitamos que eles escolhessem um relator
(pessoa que direciona os trabalhos e fard a exposicéo
para turma sobre o que eles discutiram e a que conclu-
sdo chegaram).

Iniciamos a discussdo com uma pergunta em lin-
gua inglesa “What is a Fairy Tale?” (conforme Figura 1).
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Figura 1 - What is a Fairy Tale

A fairytaleis a story, often intended for children, that

features fanciful and wondrous characters such as

elves, goblins, wizards, and even, but not necessarily,
fairies. The term “fairy™ tale seems to refer more to
the fantastic and magical setting or magical influents
within a story, rather than the presence of the
character of a fairy within that story. Fairy tales are
often traditional; many were passed down from story-

teller to story-teller before being recorded in books.

' |

Fonte: https://literaryterms.net/fairy-tale/ (2015)

Ouvimos as respostas dos estudantes, em lingua
materna. Apos esse momento, fizemos alguns acréscimos
acerca das suas percepc¢oes e abrimos um espaco para dis-
cutirmos sobre as duvidas de cada um. Diante disso, um
aluno perguntou se existia diferenca entre fairy tale and
fable, respondemos que sim e apresentamos as diferencas
da seguinte maneira:
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Conto de Fadas (Fairy Tale):

Os contos de fadas sao historias ficticias que,
frequentemente, apresentam elementos como
princesas, fadas, bruxas, castelos encantados,
e, as vezes, até criaturas magicas como dragdes
e unicornios.

Essas historias geralmente sdo destinadas a en-
treter e encantar criancas, embora muitas ve-
zes contenham mensagens ou licdes morais
subjacentes.

Exemplos de contos de fadas incluem: Cinderel-
la; Snow White; Beauty and the Beast; The Little
Mermaid,; etc.

Fabula (Fable):

As fabulas sao histérias curtas que apresentam
animais antropomorficos (animais com carac-
teristicas humanas) como personagens princi-
pais, que agem e falam como seres humanos.
As fabulas costumam ter uma licdo de moral
clara ou um ensinamento transmitido atraves da
histéria, com o objetivo de ensinar uma virtude,
um valor ou uma verdade universal.
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» Exemplos de fabulas incluem: The Tortoise and
the Hare; The Lion and the Mouse; The Crow and
the Pitcher; entre outras.

Ambos os géneros envolvem narrativas imagina-
tivas, no entanto, os contos de fadas tendem a focar na
fantasia e na maravilha, enquanto as fdbulas enfatizam
na licdo de moral, usando animais como personagens
para transmitir essas licdoes.

Nas aulas posteriores, discutimos sobre os ele-
mentos basicos da narrativa ficcional. Ao longo das au-
las, foram discutidas com o auxilio da data show e slides,
contendo os elementos de uma histéria (story) ou uma
narrativa (narrative) ficcional.

Abordamos os cinco elementos basicos que podem
ser explorados em uma narrativa ficcional, conforme o
quadro abaixo:

Quadro 1 - Elementos da narrativa ficcional

Who participates in the

Characters Who? o
narrative?

. Where and when does the
= ?
Setting => Where | Where & When? arrative develon?

Plot What? What happens in the narrative?
Conflict Why ? Why does this happen?
Resolution How? How does the narrative end?

Fonte: autores (2024)
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Apos essas consideragdes iniciais sobre o género
Fairy Tale, iniciamos as oficinas de leitura. O trabalho
com as oficinas de textos literarios ou dos textos que fa-
zem parte do contexto dos letramentos ficcionais ajuda
os grupos a desenvolverem as tarefas orientadas para
cada etapa. Estimulamos as equipes, que trabalhavam em
colaboracao constante e cumpriam as tarefas, com brin-
des (chocolates, doces), ao tempo em que chamavamos a
atencdo deles para a importancia de um trabalho desen-
volvido coletivamente. A necessidade de sermos empati-
cos, respeitar as diferencas, mas também que prestassem
atencéo sobre como as habilidades das pessoas do grupo
variam e que essa heterogeneidade pode ser usada para
que cada um pudesse expressar seus conhecimentos e as
suas fragilidades.

Falamos sobre o0 nosso projeto e pedimos para que
eles se organizassem em grupos de quatro ou cinco pes-
soas, para lerem o texto e registrarem todas as palavras
e expressoes conhecidas. Além disso, pedimos para que
escrevessem o significado das palavras e fizessem outra
ficha com as palavras e expressdes desconhecidas por
eles. Ao longo dessa tarefa, os alunos puderam usar os
seus telefones e os dicionarios fisicos. Cada equipe, atra-
vés do seu relator, teve a oportunidade para falar sobre
a atividade e o processo de reconhecimento do texto e
como a equipe discutiu as suas descobertas.
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Na aula seguinte, listamos todas as palavras des-
conhecidas pelos alunos, colocamo-la no slide e em ta-
belas (conforme Figura 2), trabalhando com a escrita e a
pronuncia. Cada uma delas foi lida e pronunciada pau-
sadamente, mostrando aos alunos que as dificuldades
para pronunciar determinados sons sao normais e ocor-
rem em qualquer lingua. Para que possamos pronunciar
com clareza, precisamos ouvir e se permitir falar, pois,
do mesmo modo que uma criancga aprende a falar na lin-
gua materna, ela pode se tornar falante de uma segunda
lingua. Sendo assim, é preciso se permitir e falar sem se
preocupar com o que o outro pensa, haja vista que é um
processo e demanda tempo e persisténcia.

A segunda leitura foi realizada pelos grupos (encai-
xando os possiveis sentidos das palavras ou expressdes
encontradas). Os alunos conseguiram compreender o
conto, com maior eficiéncia, nesta fase. Para essa ativi-
dade, eles usaram o glossary produzido por cada equipe
e as tabelas construidas a partir das palavras que eles re-
tiraram do conto. Desse modo, imprimimos o material e
entregamos para cada equipe.

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAD BASICA
Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

Figura 2 - Glossario produzidos pelos estudantes

Fonte: autores (2024)

Apds esse momento, foi realizada uma terceira
leitura do texto pelas residentes, em voz alta e com to-
nicidade e expressividade. Os alunos acompanharam o
texto nos slides. Ao longo desse processo de leitura, ex-
ploramos alguns aspectos da literariedade presentes no
género Fairy Tale. Para auxiliar nas tradugoes e analises
referentes ao conto Cinderella, fizemos uma atividade de
adaptacdo do conto para a lingua materna. As histoérias
foram separadas em trechos na folha A4, recortadas e di-
vididas entre as equipes.

Cada trecho tinha uma ilustracdo que fazia refe-
réncia as diversas partes da narrativa a ser adaptada para
a lingua materna. O uso das imagens e do texto verbal
possibilitou uma dupla leitura, pois as imagens (mesmo
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estaticas) revelam situagdes vividas pelos personagens
do conto. Isso auxilia na compreensao dos sentidos do
texto, facilitando o entendimento da historia.

Nas aulas seguintes, levamos o mesmo conto, em
formato de audio, e trabalhamos o listening varias ve-
zes. Solicitamos que eles ouvissem as palavras o maior
numero de vezes possivel. Apesar de ser uma atividade
simples, ela ajudou os alunos no processo de compre-
ensdo. Essa aprendizagem foi muito importante, uma
vez que a falta de familiaridade com esses termos gera
muita dificuldade.

Na aula posterior, discutimos sobre a complexida-
de imbuida no processo de tradugao de uma lingua para
outra, haja vista que deve levar em consideracdo nao
apenas o que sabemos sobre uma palavra isolada, mas
compreender o contexto em que ela estd inserida, o tom
de voz empregado na fala, entre outros critérios.

Como os alunos tinham lido e estudado os aspec-
tos composicionais do conto e os sentidos, partimos para
um trabalho critico envolvendo o esteredtipo da beleza, a
partir da proposta que a maioria dos contos de fadas traz.
Para dar inicio a esse trabalho, levamos uma imagem com
varias princesas produzidas pela Disney (ver Figura 3).
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Figura 3 - Princess of Disney
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Fonte: princesas da Disney

A partir disso, levantamos alguns questionamen-
tos em lingua materna: O que vocés veem nessa imagem?
Como as princesas estdo vestidas? Como sio os cabelos
delas? Como o corpo é representado? Qual a cor de pele
predominante? Em seguida, retornamos ao conto e in-
dagamos sobre os sentidos do texto trabalhado, na pers-
pectiva do letramento critico. A seguir, expomos algumas
das questdes direcionadas aos alunos:

1 - Como os significados sdo atribuidos a certas
figuras femininas (princesa, madrasta, as filhas dela e a
fada madrinha)?
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2 - No texto, quem podia participar dos eventos de
prestigio social? Por qué?

3 - Como eles tentam fazer os leitores aceitarem as
construgoes no texto?

4 - Qual é o propodsito deste texto?

5 - A qual ou quais interesses esse texto tem aten-
dido? Esse conto quando lido por pessoas que nio aten-
dem aos padrdes de beleza estereotipados, como podem
se sentir?

6 - A quem esse texto ndo tem atendido?

7 - Quais sdo os pontos de vista (visdes de mundo)
apresentadas pelas ideias deste texto?

8 - Quais sdo as outras possibilidades de constru-
c¢do de mundo que podemos trazer?

Ap0ds algumas discussdes e de ouvi-los atentamen-
te dentro do tempo estabelecido (o que é um problema
muito sério para administrar nas aulas de LI, pelo pou-
co tempo destinado a essas aulas nas escolas), muitos se
identificaram em algumas questdes, ou seja, alguns alu-
nos disseram que sofreram muito por tentar se encaixar
em padrdes de beleza estabelecidos pelas midias sociais.
Outros disseram que muitas atrizes fora do padrao esta-
belecido pela cultura eurocéntrica branca e machista es-
tdo ganhando espaco em papéis de protagonismo. Além
disso, outros falaram sobre as bonecas, pois existem bo-
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necas gordas, negras, altas e baixas que apresentam ou-
tros padrdes de beleza.

Muitos alunos indicaram que tanto nos contos de
fadas (que remontam ha muito tempo) quanto a Disney
costumam estereotipar esse padrdo de beleza (magra,
alta, esguia, cabelos lisos, compridos, nariz afilado com
feicoes delicadas, maos finas e dedos compridos, pés de-
licados, simbolizando toda feminilidade estereotipada
etc). Ideologicamente, isso costuma ser reproduzido nos
nossos dias, as vezes, em menor ou maior visibilidade,
tratado com sutilezas; e, em outros momentos, de forma
escancarada. Os textos sdo 0s maiores reprodutores de
esteredtipos, assim hd a necessidade de trabalhar no viés
do letramento critico.

Foram momentos de muita reflexio acerca do tema
padroes de beleza. Nessas atividades, percebemos como
os alunos se engajam com o tema e como esse € um tipo
de assunto que os preocupa, apesar de tdo jovens. Ade-
mais, vimos que muitos tém crencas limitantes sobre a
sua beleza, desejariam se enquadrar em padroes apresen-
tados pela midia, principalmente as meninas. A cultura
da magreza foi bastante discutida, as defini¢cdes dos cor-
pos perfeitos, as cirurgias plasticas, entre outros assun-
tos que acabam instaurando a ditadura da beleza.

Ao final do trabalho com o conto, solicitamos que
os alunos produzissem seus modelos de princesa e prin-
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cipes, criando seus proprios personagens e recriando
o conto. Os personagens deveriam ser representados a
partir da percepcao critica deles, contando como seria
a versao de contos de fadas de cada um, do que seria
um principe - ou uma princesa - para eles, desenhan-
do, colando, criando videos curtos ou algo que retra-
tasse as narrativas.

Na perspectiva do letramento critico, ensinar e
aprender linguas é ensinar e aprender outras formas de
agir no mundo; e o papel dos professores de inglés é
oportunizar novas formas de ver o mundo por meio da
lingua em estudo.

Takaki (2013) enfatiza que trabalhar com Letra-
mento Critico exige reflexdo, criticidade e agentividade,
pois os alunos atribuem sentidos aos textos e se tornam
seus coautores, descentralizando o papel do docente,
que passa a ser um mediador, gerando problematizacdes
no intuito de expandir a criticidade discente.

Nesse sentido, o letramento critico implica contes-
tar discursos da vida cotidiana (Luke; Freebody, 1997),
produzir sentidos e desestabilizar formas fixas, estaveis,
tidas como inofensivas e que naturalizam a exclusdo de
certos grupos sociais. As oficinas foram importantes,
pois oportunizaram um percurso para despertar a neces-
sidade desse trabalho na educagéo basica.
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3 CONCLUSAO

Em sintese, esta pesquisa revelou um resultado
promissor, por meio da abordagem do letramento critico,
uma vez que proporcionou um ambiente mais acolhedor,
humanizado, minimizando algumas crencas limitantes
nas aulas de LI, como: trabalhar com textos literarios e
alunos desmotivados. Acreditamos, ainda, que os pres-
supostos da pedagogia dos multiletramentos, com a sua
postura horizontalizada, abriu possibilidades para o dia-
logo, para a necessidade de aprender a negociar diferen-
cas e de levar em conta as praticas sociais dos envolvidos
No Processo.

Nesse sentido, podemos dizer que parte dos ob-
jetivos foram alcancados, visto que ainda estamos em
processo de desenvolvimento do projeto. Contudo, foi
perceptivel, menos que timidamente, o aperfeicoamento
linguistico, criativo e critico dos alunos dos 8° e 9° anos
da escola publica onde desenvolvemos o projeto.

A colaboracido durante as atividades ndo apenas
impulsionou o desenvolvimento de habilidades linguis-
ticas, mas também promoveu uma compreensao critica
das narrativas. A expressao criativa dos alunos, eviden-
ciada pelas produc¢des multiformato, reflete a assimilacao
do conteudo e uma interpretacio profunda e pessoal.

Os avancos notaveis na autoconfianca dos alunos,
durante as discussoes em inglés, corroboram para a efe-
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tividade da abordagem, refletindo a intersecdo entre os
Letramentos e o desenvolvimento das competéncias in-
terculturais. A resisténcia inicial dos alunos, menciona-
da por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), deu lugar a um
entusiasmo crescente, destacando a adaptabilidade e a
receptividade a uma pedagogia inovadora.

No entanto, é fundamental reconhecer a natureza
preliminar desses resultados, seguindo a abordagem re-
flexiva preconizada por Zappone (2008). A necessidade
de uma analise mais detalhada é inegavel, visando uma
compreensdao do impacto dessas praticas na compe-
téncia critica dos alunos. A proxima fase da pesquisa se
apresenta como uma oportunidade para refinar e ampliar
essas descobertas, alinhando-se a proposta do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade Estadual
de Alagoas (UNEAL).

Nesse cendrio, esta pesquisa valida as teorias de
Letramento e Letramento Critico e apresenta contribui-
¢Oes substanciais para a pratica pedagdgica. Ao centrar-
-se na leitura plural do conto Cinderela, incorporando
elementos da cultura, a abordagem critica emerge como
uma ferramenta poderosa para a formacado holistica dos
alunos, transcendendo as fronteiras entre os dominios
linguisticos, literarios e criticos.

()



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério
da Educacio. Brasilia, 2017.

BRASIL. Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio.
Linguagens, Codigos e Tecnologias. Brasilia: MEC, 2006.
Disponivel em: http:/goo.gl/RxeyS3. Acesso: 31 jan. 2024.

CARDOSO, M. V. T. N. A literatura em Lingua Inglesa,

via adaptacoes, no Ensino Médio publico: leituras plu-

rais e (multi) letramentos literarios. 307 p.: il. color. Tese /ﬁ\
(Doutorado). Universidade Estadual de Maringa, Centro

de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Programa de Pos- 1=
-Graduacdo em Letras, 2021.

COPE, B.; KALANTZIS, M. (Orgs.). Multiliteracies: Lit-
eracy Learning and the Design of Social Futures. New
York: Routledge, 2020.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: New Literacies,
New Learning. Pedagogies: An International Journal, 4:3,
P-164-195. 2009. Disponivel em: https:/www.researchgate.
net/publication/242352947_Multiliteracies_New_Litera-
cies_New_Learning Acesso em: 20 jul. 2023.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessari-
os a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.

KALANTZIS; M.; COPE, B.; PINHEIRO, P. Letramentos.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2020.

LUKE, A.; FREEBODY, P. Shaping the social practices
of reading. In: MUSPRATT, S.; LUKE, A.; FREEBODY, P.



http://goo.gl/RxeyS3

DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

(Eds.). Constructing critical literacies. St. Leonards:
Hampton Press, 1997. p. 185-225.

CERVETTI, G.; PARDALES, M. J.; DAMICO, J. S. A tale of
differences: comparing the traditions, perspectives and
educational goals of critical reading and critical literacy.
Reading Online, v. 4, n° 9, 2001. Disponivel em:<http://
www.readingonline.org/articles/art_index.asp?HREF=ar-
ticles/cervetti/index.html>. Acesso em: 22 dez. 2023.

MATTOS, A. M. A.; VALERIO, K. M. Letramento critico Y
e ensino comunicativo: lacunas e intersecdes. Revista A
Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 10, n. 1, p. 135- R
158, 2010. o=

MONTE MOR, W. M. Caderno de orientacédes didaticas
para EJA: linguas estrangeiras. Sdo Paulo: SME, 2010.

SNYDER, I. The literacy wars: why teaching children to
read and write is a battleground in Australia. Australia:
Allen & Unwin, 2008.

TAKAKI, N. H. Letramentos na sociedade digital: navegar
€ e ndo é preciso. Tese de doutorado. Sdo Paulo: USP,

2008. Disponivel em: http:/www.teses.usp.br/teses/dis-
poniveis/8/8147/tde-05022009-113813/. Acesso em: agosto
de 2023.

ZAPPONE, M. H. Y. Modelos de letramento literario e ensi-
no da literatura: problemas e perspectivas. Teoria e Pratica
da Educacio, v. 11, n. 1, p. 49-60, jan./abr. 2008. Disponivel
em: MODELOS DE LETRAMENTO LITERARIO E ENSINO
DA LITERATURA: PROBLEMAS E PERSPECTIVAS - PDF
Free Download (docplayer.com.br)



https://docplayer.com.br/22217964-Modelos-de-letramento-literario-e-ensino-da-literatura-problemas-e-perspectivas.html
https://docplayer.com.br/22217964-Modelos-de-letramento-literario-e-ensino-da-literatura-problemas-e-perspectivas.html
https://docplayer.com.br/22217964-Modelos-de-letramento-literario-e-ensino-da-literatura-problemas-e-perspectivas.html

PERCEPCAO DA PALATALIZACAO
PROGRESSIVA EM ALAGOAS POR
ESTUDANTES UNIVERSITARIOS

Almir Almeida de Oliveira

Aline Bezerra Falcdo

i ®

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo analisar a significa-
¢do social das variantes envolvidas no processo de pa-
latalizacdo progressiva das oclusivas alveolares /t/ e /d/
em formas linguisticas do tipo ‘mui[t]o ~ mui[tf]o’ e ‘gos|[t]
o ~ gos[tf]o’. Para tanto, € aplicado um questionario sobre
atitudes e julgamentos linguisticos a estudantes da Uni-
versidade Estadual de Alagoas.

Levando em consideragcdo os estudos sociolin-
guisticos que indicam que esse processo sofre pressdes
sociais negativas (Santos, 1996; Mota; Rolemberg, 1997;
Henrique; Hora, 2012; Souza Neto, 2014; Oliveira, 2017),
esta pesquisa busca investigar como a variante palatali-
zada € avaliada no ambiente universitario.
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Utiliza-se a base tedrica da Sociolinguistica Varia-
cionista (Labov, 2008; Lambert et al., 1960; Eckert, 2000;
Irvine, 2001, Campbell-Kibler, 2009) a fim de observar
como aspectos subjetivos do falante podem interferir
em seus julgamentos e atitudes. Para tanto, foram apli-
cados testes de percepcédo e julgamentos linguisticos,
realizados através de formulario eletronico, a 200 estu-
dantes universitarios.

Foi utilizado o método matched-guise (Lambert et
al., 1960; Campbell-Kibler, 2009) e aplicados questiona-
rios em escala de diferencial semantica e em escala likert,
para aferir o nivel de identificacdo consciente do infor-
mante e os julgamentos e atitudes linguisticas acerca da
palatalizacdo progressiva das oclusivas alveolares (Vogel;
Wanke, 2016).

Algumas questdes sdo norteadoras deste estudo: a)
a realizacdo da variante palatalizada ativa uma avaliacéo
mais negativa, por parte do informante, que a variante
oclusiva?; b) a palatalizacdo progressiva em contexto de
semivogal, como em palavras do tipo ‘oito’, sofre o mes-
mo tipo de avaliagdo social que em contexto de fricativa,
como ‘gosto’?; c) os julgamentos linguisticos sdo sensi-
veis ao processo subjetivo de identificagdo do falante?

Com a finalidade de apresentar os resultados da
pesquisa, o trabalho serd organizado em trés secoes, sen-
do a primeira o Significado social da variagdo linguistica,
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em que consta o aparato tedrico utilizado na pesquisa; a
segunda, Metodologia, na qual sdo apresentadas as parti-
cularidades da coleta e tratamento de dados; e a terceira,
Resultados e Discussbes, onde devem ser apresentados os
dados da pesquisa, bem como suas consequentes analises.

2 SIGNIFICADO SOCIAL DA VARIACAO LINGUISTICA

Todas as forcas sociais que afetam o sujeito falan-
te, consequentemente repercutem na lingua, uma vez
que nao é possivel desassociar a lingua do sujeito ou de
sua comunidade de fala, o que inclui considerar toda
carga de valores sociais, suas preferéncias, preconcei-
tos, status etc., bem como a relagdo dindmica de poder
que move 0s grupos sociais, naturalmente mediada/afe-
tada pela lingua. “[...] as pressdes sociais estdo operando
sobre a lingua. Ndo de algum ponto remoto no passado,
mas como uma forga social imanente agindo no presente
vivo” (Labov, 2008, p. 21).

A sociolinguistica tem se ocupado em investigar
os processos de variacdo e mudancga linguistica, con-
siderando o conjunto de valores sociais que induzem
ao surgimento e ao estabelecimento da identidade do
individuo e da comunidade e, consequentemente, di-
recionam os rumos dos fenémenos linguisticos, ao pro-
porcionar a extensao dos valores (positivos ou negativos)
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dos membros da comunidade as formas linguisticas por
eles empregadas.

A construcao subjetiva da identidade por parte do
individuo estd substabelecida aos valores sociais da co-
munidade em que ele vive, de modo que ‘0 quem sou eu?’
depende, entre outras coisas, do ‘quem somos nés?’, pois
sendo o homem um animal social, as regras e os valores
(explicitos ou ndo) do grupo devem afetar o seu compor-
tamento, inclusive, linguistico, de modo que as variagdes
ndo se tratam apenas de formas de diferentes de se co-
municar, mas como forma de se posicionar no mundo. E
o que ressalta Campbell-Kiblert*:

Os defensores do significado social ar-
gumentam que a variagdo linguistica
ndo apenas reflete as diferencas sociais,
mas também é usada pelos falantes para
se posicionarem no mundo social e, por
meio de tal posicionamento, construir e
reconstruir esse mundo [...]. A observa-
cao crucial é que ndo apenas 0os compor-
tamentos linguisticos e outras estruturas
sociais se correlacionam, mas o fazem
porque os falantes/ouvintes se conec-
tam mentalmente, seja consciente ou in-
conscientemente. O significado social,
entdo, é o conteudo social ligado nas

61Todas as traducgdes aqui presentes sdo de inteira responsabilida-
de dos autores do artigo.
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mentes de um determinado falante/ou-
vinte a um determinado comportamento

linguistico®*(2009, p. 136).

Por isso, ndo pode parecer 6bvia a valoragdo social
das formas linguisticas, pois ndo se trata apenas de varia-
cdo linguistica, mas de como os valores socialmente es-
tabelecidos determinam o comportamento linguistico do
falante. Investigar julgamentos e percepc¢odes linguisticas
do falante é estudar, por consequéncia, como os valores /ﬁ\
sociais sdo transformados em normas e atitudes, poden- :=

do preservar preconceitos e cultivar estigmas.

As atribuicOes de status refletem prin-
cipalmente percepcdes de status so-
cioecondémico. Como as variedades em
norma padrdo tendem a ser associadas a
grupos socioeconémicos dominantes em
uma determinada sociedade, os falantes
da variedade padrdo geralmente recebem
mais status do que os falantes nao padro-

62 No original: Proponents of social meaning argue that linguis-
tic variation not only reflects social differences, but is also used
by speakers to position themselves within the social world, and
through such positioning, to build and rebuild that world [...].
The crucial observation is that not only do linguistic behaviors
and other social structures correlate, but that they do so because
speakers/hearers mentally connect them, whether consciously
or unconsciously. Social meaning, then, is social content tied in
the minds of a given speaker/hearer to a particular piece of lin-
guistic behavior.
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nizados. Isso é especialmente verdadeiro
em contextos de estresse de status, como
o local de trabalho ou a escola, onde for-
tes normas sociais podem operar para
prescrever o uso da variedade padrdo.
Quanto mais forte o sotaque fora do pa-
drao, mais negativamente a pessoa tende
a ser avaliada®® (Dragojevic, 2017, p. 19).

Os significados sociais das variantes linguisticas
sdo, eles proprios, variaveis e mutaveis, mas uma vez dis-
poniveis, o falante ativa diferentes avaliacdes de pros-
pecto social sobre determinadas variantes a depender da
expectativa situacional do contexto.

Por isso, pretende-se, com este trabalho, investigar
os julgamentos linguisticas dos falantes alagoanos acer-
ca do processo de palatalizacdo progressiva das oclusivas
alveolares /t/ e /d/, em varia¢des do tipo ‘muito ~ muilt(]
0, ‘gosto ~ gos[tf]o’ e ‘doido ~ doi[d3]o’ e identificar os va-
lores atribuidos a cada uma das variantes.

63 No original: Status attributions primarily reflect perceptions of
socioeconomic status. Because standard varieties tend to be as-
sociated with dominant socioeconomic groups in a given soci-
ety, standard speakers are typically attributed more status than
nonstandard speakers. This is especially true in status-stressing
contexts, such as the workplace or school, where strong social
norms may operate to prescribe the use of standard varieties. The
stronger one’s nonstandard accent, the more negatively the per-
son tends to be evaluated.
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A palatalizacdo progressiva das oclusivas alveola-
res, fonologicamente, se da em relagcéo a posicédo do ga-
tilho do processo, geralmente um fonema portador do
traco [+coronal], como as fricativas [s] e [z] e a semivogal
[j] em posicao anterior as oclusivas [t] e [d]. Entende-se
que ha um espraiamento progressivo do trago [+coronal]
em direcao a consoante oclusiva, disparando o proces-
so de palatalizacdo e autorizando a transformacido de um
som oclusivo em africado (Cf. Bisol, 1991, 2014). O que /ﬁ\
distingue a palatalizacdo progressiva da regressiva, nes-

te caso, ¢ a posicdo do traco coronal, que vem posterior ==
as consoantes oclusivas, como em formas linguisticas do
tipo ‘tio’ e ‘dia’.

Figura 1 - Processo de palatalizacao progressiva das oclusi-

vas alveolares
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Fonte: Oliveira (2017)
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A figura 1 ilustra como o processo de palatalizacao
progressiva das oclusivas alveolares resulta do espraia-
mento do trago [+coronal] da cavidade oral do segmento
anterior em direcdo ao né de raiz da consoante oclusiva,
transformando-a em um fone africado. E esse movimento
que caracteriza o0 processo progressivo.

Este é um processo linguistico percebido em toda
regido Nordeste, principalmente na faixa de Litoral e
Zona da Mata, que vai da Bahia até o Rio Grande do Nor-
te (Hora, 1990; Mota; Rolemberg, 1997; Henrique; Hora,
2012; Souza Neto, 2014; Oliveira, 2017). Alagoas, no en-
tanto, é o estado do Nordeste que apresenta os maiores
indices de producédo, com percentual que varia entre 20%
e 25% (Santos, 1996; Oliveira, 2017; Oliveira, 2018; Olivei-
ra, Paula, 2018; Oliveira, A. A.; Oliveira, A. J., 2021), em
comparacao com outros estados do Nordeste, cuja pro-
ducao linguistica de palatalizacdo progressiva das oclu-
sivas alveolares é em torno de 10% ou menos (Da Hora,
1990; Mota; Rolemberg, 1997; Souza Neto, 2014; Henri-
que; Hora, 2012), o que faz de Alagoas a comunidade de
fala mais produtiva do processo de palatalizacdo progres-
siva das oclusivas alveolares em todo territorio brasileiro.

Esta pesquisa se reporta, deste modo, a uma inves-
tigacdo sobre os efeitos de duas variantes linguisticas na
percepc¢ao social alagoana, sobretudo no comportamen-
to dos estudantes da Universidade Estadual de Alagoas,
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partindo da hipdétese fundamentada em dados da fala
oral de que a variante palatalizada sofre avaliagdes so-
clais negativas.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa seguiu os preceitos metodoldgicos da
Sociolinguistica Variacionista (Labov, 2008; Lambert et al.,
1960; Eckert, 2000; Irvine, 2001; Campbell-Kibler, 2009), a
qual prevé a espontanea identificacdo de processos varia-
veis a comportamentos e atitudes subjetivas dos falantes.

Os dados analisados pertencem ao ‘GEVAL - AL -
Grupo de estudo variacao linguistica em Alagoas’ e foram
coletados a partir do preenchimento de formulario eletré6-
nico (google forms) entre junho e dezembro de 2021%. O
formuldrio utilizado para a coleta de dados foi composto
por 65 questdes, sendo 25 questdes direcionadas a aferir
os julgamentos dos falantes acerca do processo de palata-
lizacdo progressiva e 40 questdes distratoras, que tratavam
de outros fendmenos linguisticos.

A partir do método matched-guise (Lambert et al.,
1960; Campbell-Kibler, 2009), os estudantes universitarios
foram submetidos ao estimulo de dudios previamente gra-
vados (por uma mesma pessoa), que continham a presen-

64 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica com o CAAE:
57933822.8.0000.5013
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ca e a auséncia da variante palatalizada, sendo impelidos a
preencher um questionario de avaliacdo e percepcao.

Também foram aplicadas questdes em escala de
diferencial semantica, a fim de obter percepcdes cate-
goricas sobre os julgamentos dos informantes a partir
de adjetivos opostos (feio~bonito, correto~errado, urba-
no-~rural etc.). Além disso, os estudantes universitarios
foram questionados sobre a percepcao de preconceito
linguistico e a relagdo de producgédo das variantes com o
nivel de instrucéo escolar do falante.

A realizacao do teste produziu dados que permiti-
ram analises e interpretagdes sobre os julgamentos que
envolvem a producao e a recepc¢ao da variante palataliza-
da® em Alagoas, conforme serdo apresentadas na seguin-
te secéo.

4 RESULTADO E DISCUSSOES

O teste contou com a colaboragdo de 200 infor-
mantes, todos alunos universitarios do Campus III da
Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL, com idades
entre 18 a 45 anos e de ambos 0s sexos — embora tenha
havido uma predominancia de informantes jovens e do
sexo feminino.

65 Esta pesquisa entende como variante palatalizada as formas foné-
ticas africadas [tf] e [d3], resultantes do processo de palatalizacdo
progressiva, que se opdem as formas oclusivas [t] e [d].
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Cerca de 34% dos informantes da pesquisa disse-
ram ter uma renda familiar menor que um saldrio-minimo
e 56%, uma renda familiar de até trés salarios-minimos.
Somente cerca de 10% dos alunos do Campus Il da Uneal
informaram ter uma renda familiar maior que quatro sa-
larios-minimos, conforme pode ser visualizado no grafi-
co 1. Isso dd uma pista da classe social representada pela
amostra de alunos da Uneal.

Grafico 1 - Renda familiar do informante
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Fonte: autores (2023)

Diferentemente do Projeto NURC, Projeto de Es-
tudo da Norma Linguistica Urbana Culta, que, nos anos
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1970, partiu do pressuposto de que estudantes univer-
sitarios eram representantes fiéis da norma culta, aqui,
ndo é possivel assumir que os informantes desta pes-
quisa sejam amostras confidveis da norma culta urbana
no Brasil, uma vez que passados 50 anos, a realidade
social do pais mudou e o ensino superior ja nao é um
privilégio das classes sociais mais elevadas (Cf. Casti-
lho, 1994).

Por outro lado, mesmo que os alunos da Uneal, em
média, pertencam as classes sociais mais baixas, acre-
dita-se que na realidade do Agreste Alagoano, o simples
fato de o aluno estar em um curso superior ja é suficiente
para que ele experimente certo prestigio social, além de
que o maior tempo de escolarizacao o fara ter maior con-
tato com a norma padrao escolar.

Acredita-se que o perfil estabelecido como infor-
mante da pesquisa, alguém predominantemente jovem,
do sexo feminino, classe social média-baixa direciona
os julgamentos estabelecidos as variantes envolvidas no
processo de palatalizacao. Afinal,

“atitudes em relacdo ao dialeto ndo-pa-
drdo sdo atitudes que refletem a estrutu-
ra social da sociedade. Da mesma forma,
os valores sociais também sao refletidos
em julgamentos relativos as variedades
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linguisticas®” (Trudgill, 2000, p. 9, itali-
co do autor).

Com a finalidade de investigar possivel consci-
éncia de producao relacionada a variante palatalizada,
os informantes foram indagados sobre a frequéncia de
producdo. Conforme o grafico 2, 62% dos informantes
informaram nunca ou raramente produzirem formas lin-
guisticas palatalizadas do tipo “muitcho”, enquanto cerca
de 22% dos falantes reconheceram utilizar essa forma lin-
guistica sempre ou regularmente. Esses dados estdo con-
sonantes com Oliveira, A. A. e Oliveira, A. J. (2021), que
constataram, através de coleta de fala espontanea, que a
producdo dessas variantes em Alagoas gira em torno de
20%, o que sugere um elevado indice de consciéncia lin-
guistica entre os falantes.

66 Traducdo nossa. No original: In other words, attitudes towards
nonstandard dialects are attitudes which reflect the social struc-
ture of society. In the same way, societal values may also be re-
flected in judgments concerning linguistic varieties.
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Grafico 2 - Frequéncia de producao da variante palatalizada
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Fonte: autores (2023)

Os informantes da pesquisa demonstraram percep-
cdo derealizacdo linguistica de natureza étnica/diatopica
ao relacionarem o processo de palatalizacao progressiva
das oclusivas alveolares com a localizagdo geografica.
Inicialmente, foram indagados sobre a forma mais co-
mum de fala em sua localidade e depois sobre a regido
em que tais formas linguisticas seriam mais comuns. O
dado relevante aqui é que parte dos estudantes, 38%, in-
formam que, em seus lugares de residéncia, a variante
africada é mais produtiva, o que demonstra elevado in-
dice de consciéncia linguistica, uma vez que os dados de
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producdo sugerem a realizacdo dessa variante em torno
de 20% (Oliveira, A. A.; Oliveira, A. J., 2021).

Esses dados coadunam com aqueles apresentados
no grafico 3, os quais indicam que cerca 39% tém elevada
consciéncia de producio da variante palatalizada e in-
formam produzir essas variantes palatalizadas as vezes,
regularmente ou sempre. Isso indica que embora esse re-
sultado nao represente, necessariamente, dados de pro-
ducao linguistica por parte do falante ou da comunidade,
ha um elevado indice de percepc¢do das variantes palata-
lizadas por esses informantes.

Grafico 3 - Percepciao local da palatalizacao
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Fonte: autores (2023)
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Quando questionados sobre a regido em que o pro-
cesso de palatalizagcdo progressiva seria mais produtivo
- apesar de a maioria, 43%, identificar a Regido Nordes-
te como lugar mais produtivo da palatalizacdo -, entre
aqueles que identificaram o processo como fenémeno
tipico de Alagoas, 17% disseram ser mais comum nas ci-
dades pequenas de Alagoas e apenas 5% identificaram o
processo como uma caracteristica linguistica das cida-
des grandes do estado.

Esses numeros dao indicios de significacdo so-
cial negativa que esse tipo de fendmeno possa carregar,
pois além de terem sua producdo inibida pelos falantes
do sexo feminino, pelos jovens e pelos mais velhos (Cf.
Oliveira, 2018) e serem mais comuns nos bairros perifé-
ricos de Maceio (Cf. Oliveira, A. A; Oliveira, A. J. 2021),
essa forma linguistica esta sendo atribuida aos falantes
das cidades pequenas do interior de Alagoas.
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Grafico 4 - Percepcéo geografica da palatalizacdo
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Fonte: autores (2023)

Ao investigar a variacdo linguistica entre os es-

pacos rural e urbano é possivel notar que enquanto o
ambiente urbano favorece o estabelecimento da norma

culta, os espacos rurais sdo alvo de avaliacdes negativas

por abrigaram as variantes linguisticas tidas como incul-
tas. Bortoni-Ricardo (1993), ao investigar o continuo da
variacdo linguistica destaca que:

Em vista da complexidade de que se
reveste a variacdo linguistica na co-
munidade de fala brasileira, um recur-
so metodolégico para se descrever as
variedades populares do Portugués é
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trabalharmos com um cenario de um
continuum dialetal. Em um dos polos si-
tuar-se-a a lingua padrdo usada nas are-
as urbanas pelas pessoas cultas, da qual
o corpus do projeto Nurc é represen-
tativo. Na extremidade oposta, estardo
as variedades usadas nas comunidades
mais isoladas geografica e socialmente,
pelos falantes analfabetos ou semi-alfa-
betizados (Bortoni-Ricardo, 1993, p. 73).

Entdo, quando o estudante universitario entende
que a variante palatalizada é mais produzida nas cidades
do interior ou nos ambientes rurais, ele atesta uma per-
cepcao negativa sobre a variante, principalmente, quan-
do dados de producédo revelam que a capital alagoana é
a maior produtora da variante palatalizada, alcancando
30% de realizacdo (Oliveira, A. A.; Oliveira, A. J., 2021).

A atribuicdo de valores negativos ao processo de
palatalizacdo progressiva pode ser constatada também
no grafico 5, que ilustra a reacdo dos informantes quan-
do questionados sobre a impressao pessoal desse tipo
de variacdo. Conforme constatado no grafico 5, cerca de
74% dos informantes avaliaram as formas linguisticas pa-
latalizadas com valores negativos como feia, errada ou
antiga, o que evidencia uma significacao social negativa.
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Grafico 5 - Julgamento do processo de palatalizagdo
progressiva
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Fonte: autores (2023)

Quando indagados sobre a relacdo do processo va-
riacional e o nivel de escolaridade do falante, um alto per-
centual de informantes, 68%, respondeu que o0 processo
de palatalizacdo nao é afetado pelo nivel de instrucéo es-
colar do falante. Talvez, essa percepcao decorra de uma
realizacdo da variante palatalizada por todos os estratos
escolares da sociedade alagoana. Oliveira (2017) obser-
vou que, do ponto de vista da producao, houve realizacao
em todas as faixas de escolaridade; no entanto, quanto
maior o nivel de instrucao escolar do falante, menor a
probabilidade de ocorréncia da variante palatalizada.
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Grafico 6 - Relacdo entre escolaridade e o processo de
palatalizacdo
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Fonte: autores (2023)

De igual modo, os informantes também percebem
a existéncia de julgamentos sociais que recaem sobre
o processo de palatalizacdo progressiva em Alagoas e o
consequente preconceito sofrido pelos falantes, ao me-
nos é o que atestam 67% dos informantes da pesquisa,
conforme grafico 7:
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Grafico 7 - Percepcao do preconceito do processo de
palatalizacdo
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Fonte: autores (2023)

Assim, é possivel afirmar que o processo de pala-
talizacdo progressiva é julgado pela comunidade de fala
alagoana e recai sobre as variantes africadas - resultado
do processo de palatalizacdo - avaliagcdes negativas que
resultam em preconceitos e discriminag¢des ao falante.

Esse julgamento discriminatério pode ser mais
bem percebido pelos graficos seguintes, que ilustram as
reacoOes dos informantes a estimulos auditivos a partir de
audios elaborados exclusivamente para esta pesquisa.
Neles, os informantes ouviram construcdes linguisticas
que realizaram a forma oclusiva - variante conservadora
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do processo - e a variante africada - resultado do pro-
cesso de palatalizacéo.

Ao se observar o contraste entre as informacodes
do grafico 8, fica explicito o tipo de julgamento social
que envolve o processo de palatalizacdo progressiva no
estado de Alagoas. Enquanto 31% entenderam a forma
africada como errada, somente 1% teve o mesmo julga-
mento com a variante conservadora; 40% disseram que a
forma africada é feia, mas apenas 4% disseram que o uso
da oclusiva é feio. Mais de 70% dos informantes identi-
ficaram a variante africada como pertencente a alguém
do interior em oposicdo a 25% com relacdo a variante
oclusiva. Enquanto 46% atribuiram a realizacao da va-
riante africada a alguem ndo escolarizado, essa percep-
cdo foi de apenas 4% com a variante oclusiva. Quanto a
percepcao da idade, 40% dos informantes atribuiram a
fala a alguém mais velho quando a variante africada era
utilizada, mas esse valor reduziu para 17% quando foi
utilizada a variante oclusiva, embora as gravagcdes sejam
do mesmo autor.
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Grafico 8 - Percepcao auditiva do processo palatalizacdo
progressiva em contexto de semivogal
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Fonte: autores (2023)

Por outro lado, essa percepc¢ao de marca social ne-
gativa foi menor quanto a variante africada em contexto
da palatalizacdo da fricativa alveolar, com /S/ em posi-
cdo anterior a consoante oclusiva, como em palavras do
tipo “gosto”, conforme pode ser verificado no grafico 9.
Essa percepcao corrobora os resultados encontrados por
Oliveira (2017), que ja notara que, em Maceio, o uso das
variantes palatalizadas em contexto de semivogal (“oito”
e “doido”) era mais evitado que em contexto de fricativa.
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Grafico 9 - Percepcao auditiva do processo palatalizacédo
progressiva em contexto de fricativa
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Fonte: autores (2023)

Possivelmente, essa percepc¢ao mais sutil de estigma
com a variante palatalizada em contexto de fricativa acon-
teca devido a outro processo fonético presente em todo
o Nordeste, que € palatalizacdo da fricativa alveolar, que
autoriza a realizacdo de formas linguisticas como “palfJta”
e “pelflte”. Logo, ja é esperada a producao de um fone pala-
talizado em palavras dessa natureza, de modo que quando
o processo de palatalizacao recai sobre a oclusiva alveolar,
a percepcdo do ouvinte é reduzida.

Embora também seja possivel notar, nos graficos
8 e 9, alguma avaliacdo negativa em relacéo a consoante
oclusiva - que ¢é a forma linguistica culta e escolarizada
- nao se sabe até que ponto esses valores representam
uma percepcao realmente negativa por parte do ouvinte

i »



DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCAGAQ BASICA

Almir Almeida de Oliveira (Organizador)

ou se apenas resultam de um erro estrutural na coleta
dos dados, em que o aluno universitario ndo respondeu
com sinceridade ao questiondrio ou ndo compreendeu
realmente o que se pedia e os dados nao correspondem
a realidade.

De qualquer modo, os julgamentos que ocorrem
quanto ao processo de palatalizacdo progressiva reve-
lam um comportamento social discriminatdrio que afeta
o uso das variantes linguisticas envolvidas no processo,
conforme pode ser notado pelas diferentes avaliacdes
apresentadas no grafico 9.

5 CONCLUSAO

Considerando as particularidades do teste e o per-
fil dos informantes, composto majoritariamente por mu-
lheres jovens que cursam ensino superior, nao é possivel
apresentar um quadro completo do significado social do
processo de palatalizacdo progressiva em Alagoas, mas é
possivel identificar tendéncias dos julgamentos e atitu-
des sociais que afetam a variante palatalizada.

E possivel identificar que os resultados desta pes-
quisa apontam para a existéncia de diferenca na valora-
cdo social que envolve a variante palatalizada a depender
do contexto fonético/fonoldgico anterior a consoante
oclusiva, se fricativa, como em palavras do tipo ‘gosto’,
ou semivogal, como em ‘oito’.
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Esses dados de percepcao e julgamento linguistico
corroboram com os resultados de Oliveira (2017), que ja
demonstrara, a partir de dados de fala espontanea, que o
processo de palatalizacdo progressiva é favorecido pelo
contexto de fricativa, enquanto o contexto de semivogal
o desfavorece. Assim, ¢ possivel afirmar que, embora em
ambos os casos haja uma avaliacdo negativa, quando a
consoante africada ocorre em ambiente de semivogal, o
julgamento negativo é mais proeminente.

E curioso observar que, embora haja uma clara ava-
liacdo negativa por tras das variantes palatalizadas, o in-
formante demonstra realizar essa variante palatalizada e
reconhecé-la como produtiva em localidade de residéncia.

O significado social que a variante pode carregar,
talvez, esteja ligado ao ambiente em que ela é produzida,
ou seja, como se tratam de alunos universitarios que res-
ponderam o questiondrio dentro do ambiente da univer-
sidade, é esperado que os valores sociais desse ambiente
escolar reflitam em suas atitudes. Mas quando esse infor-
mante estd em ambiente externo - como o doméstico -, é
possivel que essa variante tenha outro significado social
- talvez, menos marcado - tendo uso comum, apesar da
avaliacdo negativa.
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