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PREFACIO

V4

com grande satisfacdo que prefacio este livro, uma obra voltada a for-
macao de professores e a pratica educacional, dois pilares essenciais no
alicerce da construcido de uma sociedade critica e reflexiva. Ao longo
destas paginas, os estudos aqui apresentados, exploram e aprofundam a visao
dos desafios contemporaneos enfrentados por educadores, além de oferecerem

possibilidades valiosas para aprimorar a qualidade da pratica docente.

A formacdo de professores € um processo continuo e dindmico no de-
senvolvimento de uma educacao eficaz e transformadora. Este livro ndo ape-
nas aborda as teorias fundamentais para formacéo e pratica, mas também des-
taca a necessidade crucial de integrar teoria e pratica de maneira efetiva no

fazer docente.

Considerando que as discussdes a seguir abrangem a complexidade do
ambiente educacional moderno e exigem que os educadores estejam prepa-
rados para enfrentar uma demanda diversificada de desafios, os autores com-
partilham experiéncias, estratégias e praticas eficazes que contribuem com os
professores nas demandas da sala de aula.

A relacdo entre teoria e a pratica conduz as discussdes abordadas pelos
autores. Em seus trabalhos, trazem para este livro questdes praticas e formati-
vas, fornecendo abordagens tedricas que contribuem com a melhoria do ensino
e proporcionam aos leitores uma compreensdo aprofundada das abordagens
pedagdgicas e dos principios educacionais que norteiam essas praticas.

Assim, o livro destina-se a professores em formacgdo, educadores em
exercicio, pesquisadores educacionais e todos aqueles comprometidos com a
melhoria da educacdo. Ao explorar estas paginas, convido vocé a refletir sobre
sua propria pratica, a questionar, a experimentar e a se inspirar na reflexao do

futuro educacional alagoano.

i »



Por fim, desejamos que o livro seja fonte de inspiracéo para todos os edu-

cadores em sua jornada de formacéo e pratica.

Arapiraca, 27 de fevereiro de 2024.

Profa. Dra. Marta Maria Minrevino dos Santos

Prof. Dr. Julio Bispo dos Santos Junior

()



APRESENTACAO

om as mudancas no ensino de Ciéncias, surge a necessidade de adocéao
de abordagens que permitam aos estudantes compreenderem o conhe-
cimento e as caracteristicas da investigacdo cientifica, sendo assim, o
primeiro capitulo deste livro, intitulado Ensino por Investigacao: estudo so-
bre o ReCAL no Ensino Médio para Ciéncias da Natureza traz como objetivo

investigar as potencialidades do Enl no ReCAL para o Ensino Médio.

O segundo capitulo, Curriculos na Educaciao de Jovens e Adultos: re-
flexoes sobre identidades e realidades dos educandos, ¢ o recorte de uma
pesquisa desenvolvida com o propdsito de analisar de que maneira os curriculos
de escolas publicas de Maceio/AL, que ofertam a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), reconhecem as identidades e realidades dos estudantes, mesmo tendo
que alinhar o curriculo da modalidade com a BNCC, conforme indicado na
resolucdo CNE/CEB n® 1/2021

O capitulo terceiro, Curriculos em uma escola quilombola alagoana:
reflexdes afrocéntricas em foco busca compreender como uma escola qui-
lombola, situada na comunidade do Tabuleiro dos Negros, esta potencializando

as identidades negras nos curriculos escolares.

O capitulo quarto, Ensino Remoto Emergencial: a profissio docente na
Educaciao Basica, apresenta relatos da profissdo docente enquanto perdurou o
periodo pandémico, trazendo uma compreensao e reflexio critica no que tange
os fatos contemporaneos que foram vivenciados, além de trazer narrativas de
docentes da Educagéo Basica de Maceio, de institui¢des publicas e privadas no
que concerne a sua percepc¢ao mediante a sua formacao para lecionar por meio

do Ensino Remoto Emergencial.

Ja o capitulo quinto, Implementacido do novo ensino médio - Escola

Estadual de Tempo Integral de Arapiraca - AL, tem como objetivo apresentar
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como se deu aimplementacdo do novo ensino meédio em uma turma de segundo

ano e quais foram as implicagdes desse sistema.

O capitulo sexto, O Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental: uma analise da Base Nacional Comum Curricular, identifica quais Indi-
cadores da Alfabetizacdo Cientifica (AC) estio presentes nas habilidades previstas

para o Ensino de Ciéncias dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental na BNCC (2018).

O capitulo sétimo, Meu mundo em versos: o uso da literatura de cordel
no ensino da lingua portuguesa (um relato de experiéncia vivenciado no
PIBID), destaca a importancia da relagio entre a teoria e a pratica que o PIBID
proporciona aos discentes de licenciatura, tornando-se um grande aliado no

processo da formacao docente.

Intitulado A formacio docente para uma pratica reflexiva, o oitavo ca-
pitulo, reflete sobre a importancia da formacgao para uma pratica reflexiva no
contexto escolar, bem como compreende a relevancia da formacao do profes-
sor, abordando a relagdo entre a formacdo docente e os desafios inerentes a

pratica reflexiva no contexto educacional.

O capitulo nono, O Programa Residéncia Pedagégica: reflexoes sobre
praticas pedagogicas e desafios para formacao de professores, aborda os de-
safios e aprendizagens vivenciadas pelas residentes em formacédo no Programa Re-

sidéncia Pedagogica, do Campus Arapiraca, da Universidade Federal de Alagoas.

Ja o capitulo décimo, A Politica Nacional de Alfabetizacao: o reducio-
nismo do projeto de alfabetizacio “baseado nas evidéncias cientificas”,
analisa criticamente a Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA) e as a¢cdes im-
plementadas pelo Ministério da Educacao (MEC) para a formacao do profes-

sor alfabetizador.

Quebrando tabus: diversidade sexual, formacao docente e escola, ca-
pitulo décimo primeiro, discute os impasses e as perspectivas na abordagem da
educacao sexual na escola, trazendo (des) conceituagcdes que auxiliem na tarefa
de compreender as questdes que permeiam a tematica e na desconstrucao de
esteredtipos e preconceitos como uma das ferramentas para o éxito das abor-
dagens na escola.

O capitulo décimo segundo, Formacao de pedagogos: realidade, pro-
blemas e dilemas, aborda a formacdo de pedagogos, considerando a realidade

brasileira, os problemas e dilemas.
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INTRODUCAO

Historicamente, o ensino diretivo prevaleceu no contexto educacional

brasileiro, em que a educacdo era baseada no modelo bancario.

Com o passar do tempo, o Ensino de Ciéncias passou a ter
objetivos que contemplam os conhecimentos sobre como os
conceitos e teorias sdo construidos, para além da mera exposicédo
dos conceitos, possibilitando a compreensio dos estudantes
sobre as caracteristicas da investigacao cientifica, sobre ciéncias
e sobre como é feita ciéncia (Scarpa; Campos, 2018).

1 DOI: https://doi.org/10.48016/xiiienccultgt24cap1
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Em consonancia com essas mudancas de paradigmas no ensino de ma-
neira geral, tem-se a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
que se caracteriza como um documento normativo que define o conjunto de
competéncias essenciais que os estudantes devem desenvolver ao longo das

etapas e modalidades da Educacao Basica.

Quanto a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a BNCC (2018) ressalta
que adquirir conhecimentos em Ciéncias da Natureza vai além do mero apren-
dizado de seus conceitos. Sob essa perspectiva, o documento propde uma abor-
dagem integrada de Biologia, Fisica e Quimica, estabelecendo competéncias e
habilidades que possibilitam a ampliacdo e sistematizacdo das aprendizagens

essenciais adquiridas no Ensino Fundamental.

Soma-se a isso, o enfoque em explorar o papel do conhecimento cientifi-
co e tecnoldgico na estruturacao da sociedade, nas questdes ambientais, saude
humana e na formacédo cultural, analisando as inter-relacdes entre ciéncia, tec-

nologia, sociedade e meio ambiente.

Fundamentando-se na BNCC (2018), foi realizada a reelaboracao do Refe-
rencial Curricular de Alagoas (ReCAL) para o Ensino Médio, dialogando também

com as demandas do Novo Ensino Médio.

A proposta de ReCAL tem como objetivo ser uma base de orientacao para
as redes de ensino, para que possam replanejar suas propostas de Ensino Médio,
no tocante ao sistema de ensino estadual, bem como para que os educadores
desenvolvam suas praticas educativas cotidianas, afim de garantir os direitos

de aprendizagem de estudantes do Ensino Médio no territorio alagoano.

Mediante o exposto, buscamos responder ao seguinte questionamento: é
possivel identificar potencialidades para o Ensino por Investigagcdo no organi-
zador curricular de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do ReCAL? Dessa
forma, este trabalho tem como objetivo identificar a presenca de potenciali-
dades do Ensino por Investigacdo no Referencial Curricular de Alagoas para o

Ensino Médio.

REFERENCIAL TEORICO

A BNCC (2018) se apresenta como um documento de carater normativo,

trazendo orientacdes sobre o que € indispensavel a educagdo dos estudantes
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brasileiros, e como uma forma de nortear as propostas curriculares de escolas

publicas e privadas (Franco; Munford, 2018).

No que diz respeito a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o ReCAL
apresenta o ensino de Ciéncias da Natureza trazendo um breve histérico sobre
a evolucdo do conhecimento cientifico e o ensino de ciéncias por investigacado
nas escolas. O documento apresenta também o Organizador Curricular de Cién-
cias da Natureza e suas Tecnologias, no qual estdo inseridos alguns exemplos de
estratégias didaticas denominadas de Desdobramentos Didatico-Pedagogicos
(DesDP), com um olhar para as especificidades de Alagoas e baseados nas com-
peténcias e habilidades definidas pela BNCC (2018).

Com base nessas concepcdes sobre o trabalho e conhecimento cienti-
fico, é possivel compreender a cultura cientifica como o conjunto de agdes e
comportamentos que estdo envolvidos na atividade de investigar e divulgar um
novo conhecimento sobre o mundo natural (Sasseron, 2015). Os principios e
objetivos para o ensino de Ciéncias refletem a clara intencio de fornecer uma
formacao que permita a analise de temas e situacdes relacionadas as ciéncias a

luz do conhecimento cientifico.

Ao pensar no protagonismo dos estudantes e nas praticas investigati-
vas, Sasseron (2018) discorre que ao transitar pelas informacdes por meio da
investigacao, construindo novos conhecimentos sobre as informacdes que ja
possuem e realizando analises criticas, os estudantes desenvolverdo praticas
cientificas e epistémicas em estreita relacdo com o desenvolvimento do racio-
cinio cientifico.

O Ensino por Investigacdo (Enl) emerge como uma alternativa as aborda-
gens de ensino tradicionais, apresentando-se como uma abordagem relevante.
Baseada nos principios de liberdade intelectual e resolucido de problemas, essa
abordagem permite que o professor crie um ambiente em sala de aula propicio
para que os estudantes interajam com o material e construam seus proprios

conhecimentos (Carvalho, 2018).

Ao pensar no Enl, é fundamental ter em mente que seu objetivo nao é for-
mar cientistas nem simplesmente reproduzir a ciéncia na escola. Em vez disso,
busca-se proporcionar aos estudantes um ambiente de aprendizagem no qual

possam questionar, agir e refletir sobre os fendmenos, permitindo-lhes cons-

»
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truir conhecimentos e habilidades, além de desenvolver autonomia de pensa-
mento (Scarpa; Campos, 2018), estabelecendo a liberdade intelectual dos estu-
dantes para a investigacido de um problema (Carvalho, 2013).

Esta exploracdo baseia-se principalmente nos processos e praticas in-
vestigativas, aproximando os estudantes dos procedimentos e instrumentos
de investigacdo. Sasseron (2018), discorre sobre como as modalidades de acdo
do processo investigativo propostas na BNCC (2018) consideram a diversidade
de atividades envolvidas na construcdo de entendimento sobre os conheci-
mentos cientificos e sobre a propria ciéncia, além de contemplar os objetos de
conhecimento e as habilidades a eles relacionadas, considerando a complexi-
ficacdo dos conteudos pela continuidade dos temas tratados em toda Educa-

cdo Basica.

METODOLOGIA

Para as autoras Lakatos e Marconi (2003), uma pesquisa ¢ realizada por
meio de um procedimento formal, onde o método é o pensamento reflexivo,
que demanda um tratamento cientifico, sendo constituido no caminho para co-

nhecer uma realidade ou mesmo para descobrir verdades parciais.

Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, pois durante a inves-
tigacdo cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo,
analisando criticamente as teorias, estabelecendo conceitos e teorias relevan-
tes, usando técnicas de coleta de dados adequadas e, por fim, analisando todo
o material de forma especifica e contextualizada (Minayo, 2008).

No que diz respeito aos procedimentos, esta pesquisa caracteriza-se como
uma pesquisa documental, recorre a fontes mais diversificadas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documen-
tos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empre-

sas, videos de programas de televisdo etc. (Fonseca, 2002, p. 32).

De acordo com Gil (2002), os documentos podem ser de “primeira ou se-
gunda mao”. Os documentos “de primeira mao”, sdo aqueles que ndo receberam
nenhum tratamento analitico e permanecem conservados em arquivos de or-
gdos publicos e institui¢Oes privadas, tais como associac¢des cientificas, igrejas,

sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-se aqui inumeros outros documen-

»
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tos como cartas pessoais, diarios, fotografias, gravagdes, memorandos, regula-

mentos, oficios, boletins etc.

De outro lado, ha os documentos de segunda mao que, de alguma forma,
ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de empresas,
tabelas estatisticas etc. Para a realizagcdo deste trabalho foi utilizado um
documento de primeira mdo, uma vez que o objeto de estudo foi o Referencial

Curricular de Alagoas (2021) para a etapa do Ensino Médio.

No que diz respeito a andlise de dados, foi utilizada a andlise de conte-
udo (Bardin, 2010) que desenvolve-se em trés fases: (a) pré-analise; (b) explo-
racdo do material; e (c) tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo. No
decorrer da analise, foram elencadas duas categorias que serdao discutidas na
proxima sessdo: semelhancas entre o ReCAL e a BNCC, e o Ensino por Inves-

tigacdo no ReCAL.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo a BNCC (2018) o Ensino Médio deve promover a compreensao e
a apropriacao da linguagem proépria das Ciéncias da Natureza pelos estudantes.
Isso € fundamental para que os discentes possam entender, avaliar, comunicar
e divulgar o conhecimento cientifico, além de permitir uma maior autonomia
em discussoes, analise de dados, construcao de argumentos e construcao de

posicionamento critico em relacdo a temas de ciéncia e tecnologia.

SEMELHANCAS ENTRE O RECAL E A BNCC

O ReCAL orienta que na area especifica de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias o ensino direcionado aos estudantes do Ensino Médio devem
aprofundar as grandes tematicas como Terra e Universo, Vida e Evolucéo, Ma-
téria e Energia. Esses temas estdo dispostos no organizador curricular, em que
sdo apresentados os Desdobramentos Didaticos Pedagogicos (DesDP) que ob-
jetivam apresentar possibilidades didaticas como apoio a pratica docente, con-
templando as habilidades existentes na BNCC (2018).

Para embasar a discussdo serdao apresentados alguns recortes do ReCAL,

referentes as habilidades da BNCC e aos Desdobramentos Didaticos Pedagogi-

cos (ver quadro 1).

»
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Quadro 1: Recorte de topicos do Organizador Curricular de Ciéncias da Natureza

e suas Tecnologias.

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

HABILIDADES DESDOBRAMENTOS DIDATICO PEDAGOGICOS - DESDP
(EM13CNT102) Realizar
previsdes, avaliar in-

tervencgdes e/ou construir
protétipos de sistemas
térmicos que visem a sus-
tentabilidade, com base
na analise dos efeitos das
variaveis termodindmicas
e da composicdo dos
sistemas naturais e tecno-
légicos.

Aplicar experimentos de baixo custo que demonstrem o efeito
estufa e sua relagdo com o aquecimento global.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

HABILIDADES

DESDOBRAMENTOS DIDATICO PEDAGOGICOS - DESDP

(EM13CNT204) Elaborar
explicacbes, previsdes e
calculos a respeito dos
movimentos de objetos na
Terra, no Sistema Solar e
no Universo com base na
andlise das interagdes gra-
vitacionais, com ou sem
o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como
softwares de simulacio e
de realidade virtual, entre
outros).

Aplicar o método investigativo através de ferramentas digitais
como Google Earth, Solar Walk Lite, planetario 3D: Estrelas e
Planetas que possuem um acervo bem completo sobre o sistema
solar e sua movimentacéo.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

HABILIDADES

DESDOBRAMENTOS DIDATICO PEDAGOGICOS - DESDP

(EM13CNT303) Interpre-
tar textos de divulgacio
cientifica que tratem de
tematicas das Ciéncias da
Natureza, disponiveis em
diferentes midias, consi-
derando a apresentacio
dos dados, tanto na forma
de textos como em equa-
cdes, graficos e/ou tabelas,
a consisténcia dos argu-
mentos e a coeréncia das
conclusodes, visando cons-
truir estratégias de selecéo
de fontes confiaveis de in-
formacodes.

Discutir artigos cientificos de plataformas académicas, através
dos quais os alunos possam adquirir conhecimentos cientificos
sobre os varios assuntos.

Fonte: Autoras, 2023.
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O documento vai muito além do recorte e uma série de possiveis ativida-
des para serem realizadas, com o intuito de trabalhar cada uma das habilidades.
Contudo, tanto a BNCC (2018), como o préprio ReCAL estdo mais direcionados

para competéncias e habilidades do que para conteudos especificos.

Ainda assim, é perceptivel a grande demanda de atividades e habilidades
que sdo esperadas que sejam desenvolvidas com a mediacao do professor. Sas-
seron (2018) discorre sobre como

Ha mais a se ensinar do que aquilo que o professor ¢ capaz de
apresentar e reproduzir em quadros, esquemas, slides e lousas e
ha mais a se aprender do que aquilo que os alunos registram em
suas memorias, em seus cadernos e reconhecem como duvidas

no instante em que tomam contato com o novo tema (Sasseron,
2018, p. 1062).

Além disso, um dos pontos levantados no ReCAL é o enfoque para que
os estudantes consigam aplicar os conhecimentos cientificos e tecnologicos,
considerando suas implicacgdes éticas, sociais, econdmicas e ambientais. Esse
processo, segundo o documento, também envolve o aprimoramento das habili-

dades investigativas dos estudantes.

O ENSINO POR INVESTIGACAO NO RECAL

O ReCAL evidencia a necessidade de desenvolvimento de atividades que
proporcionem o contato com praticas cientificas e epistémicas, garantindo um
ensino de Ciéncias da Natureza que nao s6 aborde fatos, mas que contribua de

forma significativa para o conhecimento dos estudantes (Sasseron, 2018).

Apesar da grande variedade de possibilidades didaticas propostas no
documento, ndo ha indicativos explicitos de Ensino por Investigacdo como
abordagem didatica para trabalhar qualquer conteudo, apenas indicativos de
trabalhar aspectos da investigacao cientifica como o debate, a investigacdo, a

analise e demonstracao de experimentos, ndo indo muito além disso.

Trivelato e Tonidandel (2015) discutem sobre a importancia de, além dos
aspectos associados aos procedimentos, como observaciao, manipulacao de
materiais de laboratorio e experimentacao, as atividades investigativas também
envolverem a motivacao e o estimulo para refletir, discutir, explicar e relatar.

Essa abordagem é que vai promover as caracteristicas essenciais de uma inves-
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tigacdo cientifica, além de que a motivagdo dos estudantes em relacdo aos temas
de ensino é um elemento essencial para impulsionar a aprendizagem (Scarpa;
Campos, 2018).

No entanto, apesar do ReCAL ndo trazer de forma explicita o uso da abor-
dagem didatica Ensino por Investigacao, ele preconiza que outras estratégias
podem ser utilizadas com o intuito de contribuir para o processo de alfabetiza-
cdo cientifica. O documento evidencia ainda, que cada professor em sua pratica
pode e deve construir e trabalhar sob a luz de outras estratégias de ensino que

proporcionem o aprendizado dos estudantes.

Segundo Carvalho (2018), ao trabalhar com o Enl, serd introduzido um
ensino libertario, que dard aos estudantes liberdade intelectual para pensar e
construir seus conhecimentos. Desta maneira, faz-se necessario refletir sobre
a profundidade do documento quanto a intencao de promover aos estudantes
uma formacao cidada e contato com processos de construcido do conhecimento
cientifico, desenvolvendo seu senso critico e proporcionando aos estudantes a

chance de atuar de forma ativa no meio em que estao inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da discussao originada, é perceptivel que o ReCAL deixa de apresentar
de forma explicita o uso da abordagem Ensino por Investigacdo como meio para a
promocédo da Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes, contribuindo para seu proces-

so formativo.

Por meio do presente trabalho, foi possivel constatar que o ReCAL apre-
senta de maneira implicita esta abordagem, os Desdobramentos Didatico Pe-
dagogicos presentes no Organizador Curricular de Ciéncias da Natureza, em
sua maioria, dialogam com etapas do processo de producdo do conhecimento
cientifico, evidenciando etapas como a investigacao, discussdo, argumentacao,
experimentacao, analise e interpretacdo de dados, levantamento e teste de hi-
poteses, o que abre margem para que a abordagem Ensino por Investigacio seja

utilizada.

Embora os direcionamentos quanto ao uso do Enl estejam expostos de manei-
ra insuficiente, o documento evidencia que estratégias didaticas podem ser utilizadas

para contribuir com o processo de Alfabetizacdo Cientifica, dando espaco para que o
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professor em sua pratica, possa utilizar esta abordagem em sala de aula como estratégia
para fomentar a aproximacao dos estudantes, de modo a alcancgar mais do que apenas

os conteudos especificos, mas as praticas e a cultura cientifica.

Portanto, é evidente que o processo de formacdo inicial ou continuada
por parte dos professores vai refletir diretamente em sua pratica. Isto porque,
recai sobre a responsabilidade do professor refletir sobre quais abordagens
utilizar para atender aos objetivos e habilidades que sdo esperadas, que sejam
alcancadas, o que abre espaco para investigar de que maneira os professores do
estado se apropriam e utilizam de abordagens didaticas e metodologias ativas

em sua pratica.
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INTRODUCAO

O presente texto é o recorte de uma pesquisa desenvolvida no PIBIC -
2022-2023 (CEDU UFAL), financiada pela FAPEAL, tendo como objetivo analisar
de que maneira os curriculos de escolas publicas de Maceio/AL, que ofertam a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), abordam as identidades e realidades dos
estudantes, mesmo tendo que alinhar o curriculo da modalidade com a BNCC,
conforme indica a resolu¢do CNE/CEB n° 1/2021.Considerando a dimensdo da
pesquisa, trazemos aqui uma revisdo de literatura sobre os Curriculos da EJA,
os educandos, seus saberes e realidades.

Entendemos que no cendrio sociopolitico brasileiro, a EJA enfrentou/en-
frenta desafios devido a politicas conservadoras que reduziram investimentos

e implementaram reformas prejudiciais, fragilizando a modalidade. O ultimo

2 DOL: https://doi.org/10.48016/xiiienccultgt24cap2
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governo brasileiro (2018 a 2022) agravou a situacdo, abandonando a EJA, apesar

das resisténcias.

Estudiosos/as da area reforcam a necessidade de praticas curriculares e
educacionais transformadoras, que reflitam a trajetéria e a importancia da EJA.
Educandos marginalizados socialmente, enfrentam questdes sociais, raciais e
de género, e anseiam por curriculos inclusivos. Logo, a pratica pedagogica li-
bertadora de Freire enriquece o aprendizado, porém documentos oficiais fre-

quentemente invisibilizam e negligenciam a EJA.

Na contra hegemonia, professores, inspirados em Freire e Foruns da EJA,
desempenham um papel essencial com atuacgdes dialdgicas e valorizacdo dos
sujeitos da modalidade em questdo. Lutas por acdes criticas e inclusivas favore-
cem a transformacdo da EJA, indo além do tradicional “supletivo”. O curriculo
critico-democratico é fundamental, com foco nas diferencas, assim como os

professores que atuam com praticas mediadores.

Ha que se ressaltar que a insercado das realidades, vivéncias e saberes dos
educandos, nos curriculos da EJA, tracam curriculos mais dialogicos contra
hegemodnicos, possibilitando extrapolar as prescri¢cdes impostas. Dentro desse
contexto, ha que ressaltar que, neste ano de 2023, as prescri¢cdes curriculares da
EJA se configuram através da resolugcdo CNE/CEB n®° 1, de 28 de maio de 2021,
que impde o alinhamento a BNCC.

Estando postas essas questoes, esse texto se organiza metodologicamente
contemplando os seguintes itens: I. Introducéo, II. Procedimentos metodologi-
cos, III. Contexto politico e desafios da Educacdo de Jovens e Adultos na con-
temporaneidade, IV. Curriculos na Educacdo de Jovens e Adultos: vivéncias,
saberes e realidades dos educandos, V. Praticas e didaticas na Educacgdo de Jo-

vens e Adultos: identidades em questao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No intuito de nos apropriarmos de percepc¢des curriculares de autores/
as que discorrem sobre as divergéncias entre curriculo meramente tradicional
e curriculo pensado/praticado, ou seja, aquele que se constréi cotidianamente

a partir dos conhecimentos e falas dos sujeitos, (professores e alunos), acarre-
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tando no reconhecimento de suas identidades e realidades, consideramos ade-

quado fazer uso dos pressupostos da pesquisa qualitativa (Ludke; André, 2009).

Adotando como abordagem investigativa a revisdo de literatura, enten-
dendo-a como: “[...] processo necessario para que se possa avaliar o que ja se
produziu sobre o assunto em pauta, situando-se, a partir dai a contribuicao que
a pesquisa projetada pode dar ao conhecimento do objeto a ser pesquisado”.
(Severino, 2013, p. 113).

Ainda nos apoiando em Figueiredo (1990, p. 132) entende-se que a revi-
sdo de literatura, possui dois papéis interligados: 1 - Constituem-se em parte
integral do desenvolvimento da ciéncia: funcao historica; 2 - Fornecem aos pro-
fissionais de qualquer area, informacdo sobre o desenvolvimento corrente da

ciéncia e sua literatura: funcio de atualizacao.

Concordando com os autores entende-se que tal abordagem nos fornece
informacgdes para contextualizar a extensao e significancia do problema que se
pretende investigar, em nosso caso, os curriculos de escolas publicas de Ma-
ceio/AL, que ofertam a Educacio de Jovens e Adultos (EJA), de modo que nos
possibilite analisar como sdos abordadas as questdes de identidades e realida-
des dos estudantes, mesmo diante do que consideramos ser uma conjuntura de

padronizacao curricular.

Parauma melhor compreensao do enredo que envolve a EJA, bem como os
curriculos desenvolvidos nessa modalidade, buscamos fundamentacéao tedrica
em autores como: Freire (1997), Libaneo (2006), Candau e Moreira (2008), Silva
(2010), Arroyo (2017), Cavalcante (2017), acreditamos que a escolha tedrica-me-

todoldgica nos possibilitou alcangar o objetivo proposto e éxito da pesquisa.

CONTEXTO POLITICO E DESAFIOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA CONTEMPORANEIDADE

Antes de iniciar a discussdo, é crucial situar essa modalidade no contexto
sociopolitico atual do pais. Utilizamos como recorte temporal, o ano de 2016 até
a atualidade. Em 2016 o ex-presidente Michel Temer assumiu a presidéncia do
Brasil e esta data marca o inicio de um projeto politico de orientacdo extrema-

mente conservadora, com tracos fascistas.
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No decorrer do governo de Michel Temer, os investimentos destinados
a EJA, que ja eram insuficientes para atender as necessidades da modalidade,
sofreram reducdes ainda mais acentuadas e excessivas (Andrade; Felipe, 2018,
p. 50). Paralelamente a essa diminuicao de recursos, tal governo promoveu a
reforma do Ensino Médio, com o intuito de fortalecer a educacao pautada em

competéncias e voltada a formacao direcionada ao mercado de trabalho,

Conceitualmente a reforma agride a ideia de educacgio basica
também quando propde a sua diferenciacio em funcido da
condicdo sécio-econdmica dos alunos, dificultando aos jovens
pobres, particularmente aosjovens trabalhadores, a possibilidade
de uma trajetoria escolar de base cientifica (Araujo, 2018, p. 224).

Essas acdes, em conjunto, ndo apenas fragilizaram a estrutura da EJA
como também negaram/negam o direito ao acesso de determinados grupos a
educacio de qualidade, o que acaba por comprometer a formacdo escolar de
estudantes, especialmente aqueles que fazem parte da camada social menos

favorecida economicamente.

Temer permaneceu por dois anos em seu mandato, sendo sucedido por
Jair Bolsonaro, que foi eleito como o novo presidente da Republica. Durante o
periodo de seu governo, compreendido entre os anos de 2018 e 2022, autores
como Santos e Nunes (2021) argumentam que ocorreram diversos retrocessos,
ndo apenas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mas também em todas as

modalidades de ensino no Brasil:

A modalidade Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), por exemplo,
¢ uma das areas que vem amargando as maiores perdas. Com a
extingcdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) e da Comissdao Nacional de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), que
reunia representantes de movimentos sociais e da sociedade civil
para assessorar a politica de EJA no Ministério da Educacdo, e a
interrupcao da distribuicdo de materiais didaticos, a modalidade
vem sendo totalmente abandonada pelo Governo Federal (Santos;
Nunes, 2021, p. 120).

No entanto, é inegavel a presenca de resisténcias. Movimentos popu-
lares, pesquisadores, defensores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e os
proprios estudantes que contribuiram com a resisténcia, reafirmando a EJA no

Brasil e em Alagoas. A luta se da pelo reconhecimento de que os estudantes fre-
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quentadores da modalidade em questao sdo sujeitos transformadores de suas
realidades, perpassando a ideia de que sdo meros “buscadores” de certificacao

para fins mercadologicos.

Nesse cendrio, torna-se evidente a necessidade de refletir sobre a traje-
toria de avancos e retrocessos da/na EJA. Um dos pontos a pensar € que até os
dias atuais, o termo “supletivo” permanece ligado a modalidade. Ainda que néo
seja empregado com a mesma terminologia, essa concepc¢ado de suprir “enfra-
quece” o conceito de educacgio libertadora, Freire (1996), e de qualidade, en-

quanto direito institucional de todos.

CURRICULOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: VIVENCIAS, SABE-
RES E REALIDADES DOS EDUCANDOS

Assim como ocorre em outras modalidades educacionais, a Educacgéo de
Jovens e Adultos, atende estudantes com identidades e necessidades particu-
lares. Esses estudantes denominados “passageiros da noite” por Arroyo (2017),
sdo individuos que foram marginalizados socialmente por diversas razdes, den-
tre elas ando formacédo escolar por ter que trabalhar para garantir a subsisténcia

propria ou da familia. Nesse contexto, concordamos que:

[...] as pessoas adultas, jovens ou adolescentes nas filas a espera
de 6nibus vém também do trabalho, mas de outros trabalhos e de
jornadaslongas, cansativas. As diferencas de percursos humanos,
de trabalhos e de transporte revelam percursos sociais, raciais,
de classes diferentes (Arroyo, 2017, p. 24).

As rotinas desses trabalhadores/estudantes apresentam caréncias espe-
cificas, que devem ser consideradas nos curriculos escolares. A perspectiva €
de que esses curriculos sejam elaborados de forma dialdgica com os sujeitos
da modalidade em destaque, compreendendo que seus modos de vida também

exercem influéncia na apropriacéo e construcao de novos conhecimentos.

Para definir Curriculo buscamos respaldo em Silva quando afirma:

[...] curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam
saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacéio.
E também no curriculo que se condensam relacdes de poder
que sdo cruciais para o processo de formacdo de subjetividades
sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estao
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=

mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais
(1996, p. 23)

Condizendo com Silva (1990) € possivel reafirmar que a relacdo entre
educando/a, educador/a e saberes devem estar sempre entrelacados por meio
do curriculo, que nos faz enxergar que os conhecimentos nas escolas estdo mui-
to além dos conteudos programaticos. Tal afirmativa nos faz levar em consi-
deracdo que a construcdo de identidades e transformacdo dos sujeitos é algo
que acontece nesse processo. Dentro desse contexto, compreendemos que uma
escola deva assumir o compromisso politico e social com a histéria e cultura da

comunidade em que esta inserida.

No que se refere especificamente aos curriculos na/para EJA, entende-se
que devem estar pautados nas realidades dos sujeitos envolvidos, consideran-
do toda a complexidade das experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola.

Conforme nos expde Cavalcante (2017, p. 67):

O curriculona/da EJA deve ser forjado a partir dos conhecimentos
dos estudantes, suas historias e culturas, que se fazem presentes
no cotidiano escolar por meio de redes de conhecimentos tecidas
ao longo de suas vidas e que ndo devem ser invisibilizadas.

Nesse sentido, entende-se que nas salas de aula da EJA deve-se consi-
derar as vivéncias e os saberes dos estudantes. O ideal é seguir uma educacao
critica e libertadora, conforme nos expdem Freire (2020) e para quem a edu-
cacdo para a liberdade estd associada a humanizacdo, contraria aos valores da
sociedade capitalista, que possibilite e compreensio e transformacio do seu

mundo, de sua realidade:

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformacdo nao é sé uma questao de métodos e técnicas. Se
a educacgio libertadora fosse somente uma questdo de métodos,
entdo o problema seria mudar algumas metodologias tradicionais
por outras mais modernas, mas ndo é este o problema. A questao é
o estabelecimento de uma relagdo diferente com o conhecimento
e com a sociedade. (2020, p. 48):

Neste sentido, entende-se que a¢des curriculares nas salas de aula da EJA
devem ser provocativas, a partir de um trabalho voltado a realidade, que com-

preenda o humano como inquieto e inacabado. Essa postura educativa curri-

»

25



P —

Curriculo, Formacao de Professores e Politicas Piblicas na Educacéo Basica
Julio Bispo dos Sa'nyunior ® Marta Minervino dos Santos ® Janaila dos Santos Silva ® Augusto Fldvio da Silva Roque
(Org.)

=

cular esta relacionada a formacao de um sujeito ndo passivo, ndo reprodutor
de ideias, que reflete a sua vida e pratica social, um ser critico, autbnomo e

pensante, capaz de construir um conhecimento diversificado.

Isso implica levar em consideracdo os saberes prévios dos estudantes,
possibilitando uma educacgio dialogica no processo de ensino e aprendizagem,
ancorada na autoconfianca e no didlogo. Também merece reflexdo a questdo
da formacdo docente, que necessita conhecer e refletir sobre as especificida-
des, realidades e saberes que envolvem os estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos,

A EJA é um espacgo-tempo desses coletivos, assim como o sdo
0s movimentos sociais, o trabalho, a fila, a estagdo, o Onibus.
Espacos vividos pelos coletivos que os vivem. Espacos sociais
dos coletivos sociais, raciais, sexuais, de coexisténcia, encontro,
confluéncia dessas identidades coletivas (Arroyo, 2017, p. 28).

Destacando a necessidade de praticas educacionais abrangentes e sensi-
veis, que ndo apenas preparem os estudantes da EJA para o mundo do trabalho,
mas também os capacite como cidadaos criticos, reflexivos, ativos e participa-
tivos na sociedade, promovendo uma educacao que valoriza suas experiéncias
individuais e coletivas:

[...] Outro ponto a destacar: reconhecer que suas identidades e
valores de trabalhadores vém da familia, da classe. As identidades
aprendidas como membros de familia de trabalhadores e
aprendidas desde a infancia-adolescéncia, sobrevivendo do

trabalho, exigem ser trabalhadas nos processos de sua educacio
(Arroyo, 2017, p. 53).

No tocante aos curriculos escolares da EJA, ao longo dos ultimos gover-
nos de extrema direita (2016- 2022), foram criados documentos prescritivos,
que fornecem diretrizes para os curriculos escolares. E evidente que nesses do-
cumentos ha a auséncia de reconhecimento dos saberes dos educandos da EJA,
uma vez que tentam padronizar os estudantes numa perspectiva meritocratica

e excludente.

Entre os documentos ditos acima podemos citar a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), e a Resolucdo numero 1, datada de 28 de maio de
2021, que direciona o alinhamento dos curriculos da Educacdo de Jovens e
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Adultos (EJA) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, a percep-
cdo da legislacdo sobre a EJA como um mero “supletivo” € ultrapassada e traz

uma visao restrita da modalidade.

O conceito de EJA é muito mais abrangente e profundo, do que simples-
mente possibilitar que os estudantes adquiram habilidades ou apenas obte-
nham um certificado para ingressar no mercado de trabalho. Entendendo que a
EJA é um campo educacional complexo, que visa proporcionar aos estudantes
uma compreensdo abrangente e critica de suas realidades que extrapola os fa-

tores mercadolégicos.

Da mesma forma, a EJA ndo deve ser entendida somente como um meio
de obtencao de certificados, mas sim como uma oportunidade para os alunos
ampliarem sua compreensido do mundo e transformarem suas vidas. Nesse
sentido, a aquisi¢do de conhecimentos escolares com pauta na criticidade é
vista como uma ferramenta poderosa para uma possivel transformacao pes-

soal e social.

Avisdo limitada de que os estudantes da EJA estdo simplesmente buscan-
do um certificado, para a entrada imediata no mercado de trabalho, desconsi-
dera as necessidades mais amplas e a aspiracao por crescimento e desenvolvi-

mento pessoal, seus sonhos e objetivos.

Assim, a EJA vai além da certificacio, oferecendo aos alunos a oportuni-
dade de, entenderem de forma critica os acontecimentos sociais e os impactam
em suas vidas. Essa conduta mais extensiva requer uma mudanca de foco, sain-
do de uma visdo limitada para uma mais abrangente que valoriza o potencial

dos alunos, considerando suas necessidades e identidades.

Colocando em evidéncia o planejamento curricular, esse reconhecimen-
to ndo apenas da sentido a aprendizagem, mas também é de suma importancia
para que os educandos participem plena e ativamente da cidadania, exercendo
seus direitos, deveres e sua efetiva participagcdo como sujeitos que intervém no/

com o mundo:

Se entendermos o curriculo como o coragdo da escola, podemos
afirmar que por seu intermédio se apresentam aos alunos a visao
de mundo que se quer difundir e a ideologia que se pretende
inculcar. Pinar (2004) afirma que o curriculo escolar incorpora
o que escolhemos relembrar sobre o passado, o que acreditamos
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sobre o presente e o que esperamos do futuro (Moreira; Silva
Junior, 2016, p. 48).

Desse modo, entende-se que o curriculo assume uma posicao central na
estrutura escolar, podendo ser comparado ao coracdo que impulsiona a vida
educativa, configurando-se como responsavel por efetivar os objetivos e pro-
positos da escola publica em relagdo a formacao dos trabalhadores/estudantes

e seus filhos.

No contexto da EJA e, consequentemente, das praticas curriculares
desenvolvidas em seu ambito, destacamos a urgéncia de considerar e valo-
rizar as expectativas, necessidades e as identidades dos educandos, a fim de
agregar significados relevantes aos processos de ampliacdo e construcido de

conhecimentos.

Deste moodo, entendemos que os curriculos da/na EJA emergem como
discussdo dialogica e aprimoramento das praticas pedagogicas, visando garan-
tir o direito a educacao de qualidade e permanéncia dos estudantes nas insti-
tuicdes publicas de ensino. Diante disso, defendemos a perspectiva de que os
curriculos constituem espacos de embates e de construcao, estando relaciona-

dos a cultura e as interagdes sociais.

PRATICAS E DIDATICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: IDENTI-
DADES EM QUESTAO

Inicialmente ha que se ressaltar que as praticas pedagogicas desenvolvi-
das na EJA exigem do educador/a um olhar sensivel e inclusivo, que considere
as multiplas dimensdes dos educandos, abrangendo suas identidades individu-
ais e coletivas, bem como os conhecimentos adquiridos ao longo das experién-

cias de vida.

A perspectiva de uma educacao libertadora (FREIRE, 1987), nos ensina
a reconhecer e valorizar as diversas trajetérias e identidades presentes na EJA,
contribuindo para uma educacgido problematizadora e democratica, promo-
vendo um ambiente de aprendizado mais enriquecedor para os trabalhadores/

estudantes.

Acreditamos também, que o processo “identitario esta intrinsecamente

ligada a diferenca, e esta, por sua vez, esta entrelacada com a identidade” (Can-
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dau, 2008, p. 43). Neste aspecto, Gomes (2005, pag. 42-43) afirma que “enquanto
sujeitos sociais, € no ambito da cultura e da historia que definimos as identida-
des sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas também as identi-

dades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.) ”.

Seja de maneira individual e/ou coletiva, tal construcdo exerce um papel
fundamentalmente dissociativo ao representar a nossa posicdo enquanto ser
unico ou pertencentes a um grupo. Neste sentido, a escola é o espaco propicio

para construcao, reconhecimento e resignacado de identidades.

Diante dessa perspectiva:

[...] ndo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e o respeito, por
mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez
disso, numa analise dos processos pelos quais as diferencas sdo
produzidas através de relacdes de assimetria e desigualdade.
Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca mais do que
tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em questao
(Silva, 2005, p. 90).

Assim, ao discutirmos abertamente as identidades e diferencas presentes
na EJA, podemos ndo somente alcangar uma compreensdo mais profunda das
exclusdes, mas sobretudo desenvolver curriculos inclusivos e assim proporcio-
nar um ambiente educacional, que valorize a heterogeneidade, promovendo o

envolvimento ativo de todos os estudantes.

Dentro dessa conjuntura, é de grande relevancia destacar que o efeito
dessa visdo de curriculo e educacido na EJA exerce uma influéncia direta na
permanéncia e formacdo escolar desses sujeitos. Nesse cendario, Paulo Freire
(1921-1997) enfatiza a importancia de uma educacgdo dialdgica, que crie opor-
tunidades para insercdo dos educandos nas proprias atividades de ensino - por

meio do compartilhamento de experiéncias.

Sobre o tema, Moreira e Silva Junior (2016) nos indica algumas acdes ne-
cessarias em sala de aula, a serem realizadas com os estudantes, reafirmando

identidades e saberes:

Em sala de aula, sugerimos o desenvolvimento de uma agenda
politica, transformadora/intervencionista e ética, fundamentada
em objetivos do trabalho pedagdgico, tais como: reconhecer,
problematizar, estranhar e desestabilizar [...]; valorizar as
diferencas e reconhecer a igualdade de direito a uma educacgédo
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de qualidade [...]; resgatar identidades e saberes [...]; rever as
relacdes centro/periferias [...]; aprender, reaprender, transgredir
[...]; construir novas possibilidades de acdo [...]; valorizar a
autodeterminacdo (Moreira; Silva Junior, 2016, p. 48).

Por isso, na Educacao de Jovens e Adultos, o educador deve planejar de
forma inclusiva e sensivel as realidades diversificadas dos estudantes. Isso en-
volve a criacdo de estratégias que valorizem as experiéncias dos envolvidos,

promovam o didlogo e considerem as demandas socioecondmicas.

O planejamento curricular deve incorporar temas relevantes e contextu-
ais a realidade dos estudantes, incentivando a participacédo ativa e o debate.
Além disso, é fundamental flexibilizar estes planejamentos e materiais, adap-

tando-os as diferentes trajetorias de vida e estilos de aprendizados.

Em Alagoas, muitas sdo as pessoas jovens e adultas que retomam a jorna-
da escolar, poucas carregam a escrita e a leitura formal, muitos tém trajetoria
marcada por movimentos pendulares, e outras poucas nunca frequentaram os

bancos escolares (Cavalcante, 2009).

Nesse sentido, Cavalcante (2009, p. 14.) afirma que:

Os educandos da EJA sdo pessoas que se envolvem em diversos
eventos e praticas de letramento a partir dos acontecimentos
da vida cotidiana, através das experiéncias com familiares,
comunidade, mundo do trabalho, e em saidas e entradas da escola.
Sendo assim, essas experiéncias anteriores e os conhecimentos
prévios desses alunos ndo podem ser simplesmente apagados ao
chegarem a escola.

Como citado, compreende-se que esses educandos trazem para o espaco
escolar experiéncias advindas dos seus cotidianos. S3o saberes e vivéncias que
nao podem ser invisibilizados do contexto escolar da EJA, que devem ser pres-

tigiados nos curriculos escolares.

Sobre o tema, Arroyo (2017) se posiciona afirmando que a EJA recebe es-
tudantes que tem o processo de escolarizacdo marcado por idas e vindas, além
da necessidade de trabalhar e estudar, ou seja, se deslocam do trabalho para a
escola:

[...] Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do

trabalho paraaeducacaondo carregam apenas osvalores, saberes,
identidades de suas vivéncias pessoais de luta por trabalho.
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Desde criancas sdo herdeiros dos valores, da consciéncia, das
identidades da classe trabalhadora. Das familias trabalhadoras.
Do pai trabalhador e da méae trabalhadora que lhe passaram os
valores do trabalho, de lutas por direitos. (Arroyo, 2017, p. 69)

Nesse sentido, a escola deve possibilitar a esses sujeitos uma educacao
mais ampla, democratica, com didaticas que enfatizem o didlogo e o debate cri-
tico, como ferramentas centrais de aprendizagem. Nesse aspecto, o objetivo ndo
é a absorcdo do conhecimento transmitido pelo professor, mas a participacao
ativa em aula, subvertendo a passividade e a educacdo bancaria, numa relagdo

de A com B, em que docente e educando aprendem mutuamente (Freire, 2018).

Assim, é imprescindivel que as aulas na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) adotem uma abordagem dialdgica (Freire, 1987), assegurando o pleno di-
reito a educacao e proporcionando um ensino de qualidade. Isso desempenha
um papel fundamental na permanéncia dos estudantes nessa modalidade de
ensino, em contraposicao a experiéncia de serem desrespeitados ou ignorados,
o que pode resultar na exclusao. Essa abordagem, ao contrario, gera nos alunos
da EJA um senso de pertencimento, valorizacao e, consequentemente, contri-

bui para a permanéncia dos educandos.

Nessa direcao, é importante que os educadores assumam o papel de me-
diadores do processo de aprendizagem, buscando agregar relevancia e signifi-
cado as suas aulas no ambito da EJA. E fundamental reconhecer que os sujeitos
envolvidos trazem consigo conhecimentos e saberes sobre a vida, a politica
quanto culturais e ideoldgicos, que devem ser explorados e debatidos em sala

de aula.

Essa perspectiva de educacao dialogica libertadora visa a construcao de
aprendizados coletivos, em contraposicdo a educacional tradicional, que co-
loca o professor na posicao de detentor do conhecimento e tende a priorizar a
memorizacao e domesticacao, (FREIRE, 1996). Ademais, é necessario considerar
que o publico da EJA se distingue de outras modalidades educacionais e que
por isso precisa de educadores engajados e dotados de consciéncia critica, per-

mitindo-lhes abordar atividades com ética e profissionalismo.

Entendemos que, essa proposta educativa, baseada nos principios frei-
rianos e que defendemos neste texto, requer uma formacao embasada em prin-

cipios sélidos, bem como um compromisso continuo com aprimoramento e
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conscientizacao critica pelos educadores, destacando-se como um reflexo da
praxis que engloba a luta coletiva em prol de uma educacéio inclusiva e efetiva-

mente transformadora.

Diante do exposto, percebemos que cada individuo traz consigo experién-
cias e perspectivas unicas que devem ser valorizadas nas praticas curriculares,
levando em consideracdo que a EJA abrange um cenario de variadas trajetorias
de vida e identidades, cientes de que a promocdo de uma educacéio inclusiva e
significativa requer a compreenséao e valorizagcdo das multiplas dimensdes dos

estudantes/trabalhadores.

CONCLUSAO

O presente texto foi construido a partir do recorte de uma pesquisa de-
senvolvida no PIBIC - 2022-2023 (CEDU/ UFAL), financiada pela FAPEAL, que
teve como objetivo analisar de que maneira os curriculos de escolas publicas
de Maceio, que ofertam a Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), abordam as
identidades e realidades dos estudantes, mesmo tendo que alinhar o curriculo
da modalidade com a BNCC, conforme indica a resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2021.
Considerando a dimensao da pesquisa, socializamos aqui uma revisao de litera-

tura sobre os curriculos da EJA, os educandos, seus saberes e realidades.

Reafirmando o que foi discutido, os curriculos na Educacao de Jovens e
Adultos emergem como um ponto de convergéncia entre desafios e transforma-
¢oes. Reconhecer as identidades singulares dos estudantes e incorporar suas
experiéncias de vida no processo de construcdo de conhecimentos ¢ essencial

para promover uma educacao significativa e emancipatoria.

A dialogicidade proposta por Paulo Freire, como principal recurso para se
consolidar uma educacéo libertadora, estimula a participacao ativa e a constru-
¢do conjunta de conhecimentos, tornando-se uma ferramenta poderosa para
uma EJA efetivamente transformadora. O desafio de desenvolver curriculos que
reconhecam as demandas e direitos dos estudantes da referida modalidade se
mostra crucial para a promocédo da cidadania plena e para a superacao de desi-

gualdades historicas no campo educacional.

A partir do objetivo da nossa pesquisa e com base na revisdo de literatu-

ra realizada, que nos possibilitou melhor apropriacdo da tematica investigada,
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percebeu-se que os sujeitos frequentadores da EJA, em sua esmagadora maio-
ria, se encontram a margem da sociedade, sdo homens e mulheres que néo tive-
ram o direito a escolha de estudar ou trabalhar, trata-se de educandos que dian-
te das necessidades de subsisténcia a escolarizacdo ficou em ultimo lugar, sdo

fatores que os colocaram em situacdo de vulnerabilidade social e econémica.

No que diz respeito a atuagcdo docente na EJA, tornou-se evidente a im-
portancia de o educador se reconhecer como parte integrante dessa modalidade
de ensino. Ou seja, € preciso que os educadores se percebam como sujeitos da
referida modalidade de ensino, em semelhanca aos seus alunos, compreenden-
do plenamente as realidades enfrentadas por esses estudantes. Isso possibilita

que as aulas sejam congruentes e dotadas de significados.

Cabe-nos ressaltar também, que a aula na EJA, sob o prisma do curriculo
e da permanéncia, deve abarcar de maneira abrangente os trabalhadores/estu-
dantes. Isso, logicamente, nao se limita a conteudos programaticos elaborados
por orientacdo de documentos oficiais, mas baseia-se em estender a pratica
pedagogica diaria e dialogica de forma horizontalizada, com o objetivo de
nutrir um sentimento de pertencimento por parte dos educandos da EJA no

ambiente escolar.
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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto da pesquisa ainda em andamento do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas - UFAL
(CEDU/UFAL), sob a orientacao da Professora Dr2 Valéria Campos Cavalcante.

Ao longo dos anos, o protagonismo do Movimento Negro, comprometido
com a luta nas esferas sociais e politicas que abordam a tematica racial no
Brasil, bem como o alcance equitativo das politicas publicas para a popula-
cdo negra brasileira, trazem a luz das discussdes a importancia de executar tais
politicas, sejam elas voltadas para a drea da saude, area social, econémica e

educacional (Gomes, 2019).

No campo educacional, temos o exemplo da Lei 10.639/2003 que aborda
a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e Afro-brasileira nas institui-
¢des de ensino quer privados ou publicas, nas séries iniciais e finais e no Ensino
Meédio. Contudo, justificamos que, de acordo com pesquisas feitas por estudio-
sos e estudiosas do tema, como Munanga (2006) Nilma Lino Gomes (2019), San-
tos Souza (1983), ainda ha negligéncia na aplicabilidade das leis nas escolas.

Essa realidade reflete nas escolas localizadas em comunidades quilombolas.

3 DOI: https://doi.org/10.48016/xiiienccultgt24cap3
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Nesse aspecto, evidenciamos que essa pesquisa tem como objetivo cen-
tral buscar compreender como uma escola quilombola situada na comunidade
do Tabuleiro dos Negros, a qual denominamos de forma ficticia como Nzinga,

estd potencializando as identidades negras no curriculo escolar.

Ja como objetivos especificos buscamos: I) Identificar sentidos atribui-
dos ao curriculo na escola quilombola, como reconhecimento e producao de
conhecimentos emancipatoérios; II) analisar curriculo das professoras que atu-
am na escola quilombola, observando se contribuem para o fortalecimento da
identidade étnico racial dos/as estudantes/as; III) refletir qual a concepcéo de
identidade a escola e seus educadores/as possuem.

Por entendermos que se trata de uma pesquisa que busca compreender
os contextos reais que nos sdo apresentados e gradativamente interpreta-los,
conforme os observamos, optamos pela metodologia qualitativa, com énfase no

Estudo de Caso, o qual nos basearemos nas orientacdes de Yin (2014).

A partir da compreensao de Yin (2010), os estudos de casos sdo estudos de
fendbmenos, que através da pesquisa empirica, revela realidades e contextos do
cotidiano ou da contemporaneidade que ainda ndo foram analisados ou reve-
lados. A pesquisa assume como caso os curriculos vivenciados em uma escola
quilombola, com foco nos indicios de uma educacido emancipatéria que pos-
sibilite a manutencdo das tradicionalidades originarias essencial para o povo
pesquisado e que os impulsione para outras perspectivas sem renunciar a sua

histdria, sua cosmovisdo enquanto grupo originario.

A aproximacgdo com a escola e seus sujeitos esta nos permitindo ver e ouvir
as realidades tecidas que cotidianamente se reinventam. Nesse breve espaco de
tempo, e com a pesquisa ainda em andamento, obtivemos achados preliminares
de que a escola busca implementar nas suas praticas pedagogicas, priorizando
0 que estd vigente nas leis n. 10.639/ 2003 e 11.645/2008.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Por se tratar de uma investigacdo que visa compreender os cotidianos e as
praticas pedagogicas e curriculares de uma escola quilombola situada na zona
rural do municipio de Penedo/AL, optamos pela pesquisa de carater qualitativo,
com énfase no Estudo de Caso (Yin, 2015, 2016)
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As vantagens que podemos elencar por meio dessas evidéncias sdo inu-

meras, por exemplo:

a) podem ser revistas (ou revistadas) sempre que for necessario num am-

plo limite de tempo, tendo como exemplo nitido, as evidéncias documentais;
b) podem ser eficazes e significativamente quantitativas;

c) proporcionam experiéncias, promovendo uma observacao feita em

tempo presente;
d) mostra-se perceptivel as particularidades culturais e operacionais.

No mais, detalhes importantes também devem ser considerados: o papel
do/a pesquisador/a que se dedica ao estudo de caso, dever além de expectativas
equivocadas (que podem julgar a pesquisa como facil ou menos laboral) e efeti-
var o comprometimento e o alto grau de qualidade que as pesquisas de estudo

de caso demandam.

Ao mesmo tempo é valido enfatizar que o Estudo de Caso, como uma
abordagem metodologica, nos permite estender teorias, numa colocacao que
Yin (2015) delimita como “amostragem analitica” (Yin, 2015, pag. 22), ou seja,
em pesquisas qualitativas, ha uma intensa interacio entre o que se busca co-
nhecer/ compreender e o acervo de bases tedricas disponiveis. Nesse aspecto,
uma pesquisa decorre de questdes, sendo entdo dificil prescindir e estabelecer
quais dados sdo necessarios e suficientes para respondé-las (Fontanelle et al,
2011, pag. 389)

Compreendemos, ainda, que o trabalho segue no terreno das pesqui-
sas decoloniais, pautadas nos postulados de Caterine Wash, Anibal Quija-
no, Paul Little, baseadas na perspectiva interpretativo-qualitativa (Minayo,
2010), considerando que o objeto de pesquisa sdo os curriculos construidos

na escola Nzinga.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma vez que a educacgdo ¢ um processo continuo da experiéncia humana
com o meio em que se vive (GOMES, 2019) é de suma importancia reflexdes
sobre as praticas culturais no espaco escolar. Deste modo, faz necessario que
vejamos, primeiramente, a articulacdo do conceito abordado de cultura, que

permeara este trabalho. Nas palavras de tomando a comunidade quilombola em

»

37



—

ol

Curriculo, Formacdao de Professores e Politicas Publicas na Educacao Basica

Julio Bispo dos Sa'nynior ® Marta Minervino dos Santos ® Janaila dos Santos Silva ® Augusto Fldvio da Silva Roque
e

(Crg.)

questao ressalta-se a riqueza de diversidades que se faz presente na producédo
de saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representacoes

do mundo, experiéncias de sociabilidade e de aprendizagens.

Ao mesmo tempo, entendendo a importancia da escola quilombola e suas
possibilidades de transgredir, mudar a rota, sustentamos que uma das nossas
responsabilidades € tentar formar subjetividades (Souza Santos, 2020), que nao
aceitem ser subalternizadas, buscando formas de se reinventar. Para tanto, esse
projeto de emancipacdo evidencia a participacdo de diversos grupos sociais

silenciados e reprimidos ao longo dos anos, sem hierarquiza-los.

Nesse caminho, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Es-

colar Quilombola nos dizem que:

Mesmo que tenhamos uma politica curricular centralizadora
e diretiva repleta de intencles oficiais de transmissdo de
determinada ideologia e cultura oficiais, na pratica pedagogica,
quando esse curriculoserealizanaescola, essasintencionalidades
podem ser transgredidas, alteradas, transformadas pelos sujeitos
nas relac¢des sociais (Brasil, 2012, pag. 41).

Entende-se, portanto, que o curriculo quilombola deve atuar com praticas
desenvolvidas entre agentes sociais, professores/as e estudantes, que reagem
frente a ele, que o modelam cotidianamente. Nesse aspecto, nos baseamos em
Silva (2010,p.194) quando afirma que “o entendimento sobre curriculo escolar
adquire um novo sentido quando reconhecemos a atitude centralmente produ-
tiva do curriculo. Assim, o curriculo é percebido como algo que se movimenta e
ao se movimentar muda de “cara”. Estas mudancas, consequentemente, produ-

zem novos efeitos.

Ainda assim, diante dos tensos dialogos com/nas escolas, Carlson e Apple
(2000) sugerem que as concebamos como:

[...] “espacos publicos”, onde diferentes grupos da comunidade
podem reunir-se para dialogar, tanto para clarear suas diferencas
quanto para trabalhar no sentido de alguns entendimentos
e acordos em relacdo ao significado de eqiiidade, liberdade,
comunidade e outros construtos democraticos em situacdes
concretas. (Carlson; Apple, 2000. p. 34).

Concordando com os autores, enxergamos que os conhecimentos da

comunidade devem contar com um lugar préprio nos curriculos, consequen-
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temente, compreendendo que deve haver um predominio da valorizacdo dos
saberes locais e ancestrais. Escolhemos, entao, prosseguir tentando vislumbrar
outros caminhos e trajetérias escolares, compartilhando com Ferraco (2001),

que nos faz compreender que:

[...] a escola é fortemente centrada na vida cotidiana, assumimos
que ndo existe um unico, mas diferentes caminhos. Caminhos
percorridos por cada sujeito na diversidade de acdes,
representacdes e interacdes realizadas/vividas. Caminhos
complexos,acidentais, plurais, multidimensionais, heterarquicos,
fluidos, imprevisiveis, que se abrem e se deixam contaminar,
permanentemente, pelas acdes, pensamentos e imagens do
mundo contemporaneo, enredando representacoes, significados
e pessoas. Uma complexidade que nio se esgota nunca e que,
apesar de estar em todo lugar, ndo se deixa capturar. No maximo,
ser vivida e com alguma dose de sorte, ser sentida (2001, p. 103).

Tentamos, portanto, neste trabalho, mostrar as aproximacgdes entre as
redes tecidas por uma escola quilombola em Penedo e os sentidos que esses
conhecimentos provocam nos seus sujeitos, reconhecendo ainda a impossibili-

dade de total apreensao ou analise dessas redes,

Seguindo essas reflexdes acima, compreendemos também que os saberes
ancestrais nos orientam a estar/ser no mundo que, mesmo demarcado por teo-
rias e praticas racistas e individualistas em diversos ambientes, institucionais
ou nao, nos conduzem para novas (e livres) possibilidades. Machado (2019) nos
apresenta que a Ancestralidade e Encantamento sdo conceitos metodolégicos
de construcdo - desconstrucido - transformacdo. Nas palavras de Machado

(2019) podemos entender a Ancestralidade e Encantamento como

[...] um modo de vida, de estar no mundo e o encantamento é
formacao critica / implicada continua demarcada por esse estar
no mundo. Desse modo, atuam como instrumentos da/para
formacao. Agem por meio do afeto, ou seja, quando as pessoas sao
afetadas, tocadas elas se abrem para as possibilidades, abrem-
se para a(s) transformacdes, ressignificacdes. A ancestralidade
e o encantamento sdo filosofias metodolégicas implicadas, de
transgressao, pois desde cedo para o povo negro a educacao, o
conhecimento, é um ato politico de descolonizacgao, antirracismo
e revolucao (Machado, 2019, p. 122).
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A ancestralidade quando vista no intimo do espaco escolar e, mais pre-
cisamente em escolas quilombolas, promove (e provoca) rupturas de padrdes
colonialmente construidos. Desse modo, compreendemos que uma busca
engajada do historicamente possivel “ou daquilo que impossivel tornamos
possivel em determinado momento historico” (Freire, 2008, pag. 232), nos faz
pensar que todos os atores sejam professores/as ou estudantes desempenha-
ram/desempenham papéis ativos, na possibilidade de reinventar, ressignificar,
ampliar e reconstruir curriculos escolares, sedimentados na filosofia ancestral

afrodiasporica.

Em sintonia com Machado (2019, p. 132), entendemos que ao sermos to-
cados/as “pela ancestralidade e pelo encantamento é ter as “com-versas” como
metodologia do sentir, pois intentam construir dispositivos pedagdgicos e fi-
loséficos tecidos, crocheteados pelo autoconhecimento e re-conhecimento
oriundo das experiéncias vivenciadas”. Nessa pesquisa as vivéncias das pesso-
as (estudantes, docentes, equipe pedagogica e gestora da Escola de Educacgdo
Basica Santo Anténio) sdo potencialmente consideradas.

E fundamental trazermos esses movimentos de saberes reinventados e
compartilhados que brotam no/do chio da escola quilombola e transcendem o
espaco escolar. Ao pensarmos em outras metodologias possiveis para se traba-
lhar a identidade étnico-racial, pensamos, também, nas expressdes artisticas-

-culturais que perpassam esses espacos de ensino.

RESULTADOS ESPERADOS

Trazemos a luz dessa pesquisa, a importancia de abordar tematicas re-
lacionadas ao fortalecimento da identidade negra (e quilombola) na sala de
aula, compreendendo que os curriculos escolares podem ser grandes aliados
na valorizacdo da histéria da cultura afro-brasileira e africana, de abrimos um
paréntese no proximo tépico ao frisarmos sobre o protagonismo do Movimento
Negro para que discussoes nesse sentido fossem possiveis. Ao mesmo tempo,
afirmamos que a construcdo identitaria é inerente a formacdo e a manutencao
da sociedade humana. No Brasil, ha que se ressaltar as dificuldades de constru-
cdo da consciéncia de uma sociedade antirracista, mesmo tendo grande parte
da populacdo composta por negros, aproximadamente 56%, ou seja, mais da

metade da populacdo do pais, segundo dados coletados do IBGE (2021).
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Quando nos deparamos no numero expressivo da populacdo negra no
pais, pensar a questao étnico-racial na escola consiste em varias interpretacoes
no contexto social. Trazendo a escola quilombola para essa discussao, pensamos
em uma escola democratica com curriculo que contemplem a representacéo
do/a negro/a nesses espacos. Para Nascimento (2013) € no espaco da escola que
o/a aluno/a negro/a ndo encontra sua representatividade, o que pode acarretar

uma baixa autoestima, influenciando diretamente em seu desempenho escolar.
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INTRODUCAO

Uma situagdo atipica foi vivenciada no ano de 2020. Mundialmente a rotina
que estavamos habituados foi modificada. De acordo com a Organizagdo Mun-
dial da Saude (OMS) em que decretou a pandemia da Covid-19 (sendo transmitida
pelo virus Sars-Cov-2), foi necessario haver o distanciamento e isolamento fisico
na tentativa de combater a disseminacdo do novo coronavirus. Em respeito a essa
determinacéo, as institui¢cdes educativas suspenderam as aulas presenciais e

transpuseram para as aulas virtuais.

Desse modo, no Brasil, em mar¢co/2020, foi publicado no Didrio Oficial da
Unido, o Decreto Legislativo n® 6, o qual reconhece para os fins do art. 65 da Lei
Complementar n° 101, 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de calamidade
publica, nos termos de solicitacdo do Presidente do Pais da época. Devido a
rapida disseminacdo do virus no Brasil, as escolas passaram a ser consideradas
espacos de propagacdo do respectivo virus, e, assim, a necessidade de haver
o isolamento fisico. Na tentativa de amenizar os impactos das suspensdes das

aulas adotou-se o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

4 DOI: https://doi.org/10.48016/xiiienccultgt24cap4
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Nesse contexto, o Decreto Legislativo n° 6, no segundo artigo do primeiro
paragrafo, enfatiza que os trabalhos poderiam serem desenvolvidos virtualmente.
Além disso, conforme o que apresentou o Parecer CNE/CP n°5/2020, homologado
em abril de 2020, apresenta a reorganizagdo do calendario escolar, responsabilizan-
do os Conselhos Estaduais e Municipais, acerca do ERE de institui¢cOes publicas e
privadas, desde a Educacdo Basica ao Ensino Superior em todo pais.

E, assim, o ERE passou a ser utilizado, docentes de varios niveis de ensino
e instituicOes tentaram organizar e adaptar-se ao ERE na forma brusca que foi
exigido. Além do espaco (seus lares) “adequado” a serem realizadas as aulas, pas-
saram a responder diversos e-mails, participacdo em grupos de whatsapp, como
também, atender a rotina pedagogica mediante as plataformas virtuais adota-
das pelas institui¢cdes, com o intuito de estabelecer uma relacdo de apoio entre

estudantes, docentes e familiares.

E véalido considerar que o Brasil, é um pais em que ainda persistentemente,
ha uma desigualdade social oriunda desde a sua colonizacdo. Com a pandemia, na
educacao, escancarou- se tal realidade, enquanto estudantes das redes privadas de
ensino em seus lares, tinham condi¢des em acompanhar as aulas no ERE, os es-
tudantes das redes publicas (a maioria) ndo puderam participar, seja por falta de

recursos, limitacdes e/ou outras situacoes em que as auséncias foram frequentes.

A esse proposito, este trabalho apresentara situagdes vivenciadas por do-
centes de institui¢des publicas e privada perante as suas percep¢oes acerca do ERE.
Parte-se, de um recorte da pesquisa desenvolvida ao longo do Curso de Mestrado
em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, em que se desenvolveu com
docentes da Educacao Basica de Maceio, por meio de entrevistas em que pude-

ram ser narradas suas experiéncias.

Embora a sociedade ndo precise estar em isolamento fisico, é importante
discutir o legado que o ERE deixou na subjetividade docente mediante o con-
texto vivenciado no periodo pandémico. Surge-se a indagacdo acerca das expe-
riéncias com o ERE, como o docente avalia a sua formacao ao lecionar por meio
do ERE que vise o processo de ensino e aprendizagem? Os principais objetivos
buscam elencar as circunstancias trazidas por meio dessas experiéncias e, as-

sim, analisar a realidade constatada na educacdo do contexto local, fazendo-se
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a relacdo - por meio dos relatos - dos docentes das escolas publicas e privada da

Educacdo Basica de Maceio.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa em que busca “descrever um pro-
blema de pesquisa que possa ser melhor compreendido ao explorar um con-
ceito ou um fenémeno” (Creswell, 2007, p.88). Sendo assim, procura-se inter-
pretar a especificidade da pratica docente, trazendo, uma analise reflexiva no
que concerne aos argumentos que foram selecionados em vista das vivéncias

perpassadas com o ERE.

Além disso, obtém-se o delineamento de estudo de caso no qual “é usado
em muitas situagcdes, para contribuir ao nosso conhecimento dos fenémenos
individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados” (Yin, 2015
p-4). Visando, assim, averiguar com profundidade os casos, os quais correspon-
dem a realidade dos docentes da Educacdo Basica de institui¢cbes publicas e

privada de Maceio.

A coleta de dados deu-se por meio das entrevistas (via Google Meet) com
os respectivos profissionais, totalizando 18 (dezoito) participantes. Sendo entre-
vistas semiestruturadas, as quais permitiram a pesquisadora realizar dialogos
e esclarecimentos procurando, assim, trazer informacgdes pertinentes e mais
compreensiveis acerca do que esta sendo estudado (Liidke e André, 1986). As
entrevistas ocorreram entre os meses de junho/2021 a outubro/2021. Serdo
apresentadas quatro narrativas de docentes da Educacao Basica 2 (dois) de ins-

tituicdo publica estadual e 2 (dois) de instituicio privada.

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A pandemia da Covid-19, no ambito da educacdo, acelerou uma estratégia
didatica que estava prevista para acontecer no futuro préximo com a mediacao
dos recursos tecnologicos, entretanto, pode-se considerar que “a obrigatorieda-
de da utilizacdo do ERE, é possivel caracteriza-la como uma migracao forcada”
(Farias, 2023, p. 58). Isto porque, ocorreu de forma imprevisivel podendo impac-

tar a pratica docente, mediante a negligéncia para/na formacao de professores
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em que tiveram que atuar de maneira abrupta durante o ERE. De acordo com
Moraes (2020), no ERE o trabalho desenvolvido corresponde:
O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos
estdo impedidos por decreto governamental de frequentarem
instituicdes educacionais para evitar a disseminacdo do virus. E
é emergencial porque subitamente o planejamento pedagogico

para o ano letivo de 2020 teve que ser completamente modificado.
Moraes (2020, p. 4)

Nesse sentido, o ERE foi aderido para atender a emergéncia pandémica em
que assolava o mundo de maneira aterrorizante. Nao obstante, os trabalhos néo
cessaram, pelo contrario, triplicaram “Docentes procuraram ministrar as aulas, fa-
zendo-se presentes, e tentando mediar a interatividade nos momentos sincronos.
[...] Cameras desligadas, audios inativos e auséncia de participacdo bloquearam
significativamente a pratica docente” (Farias, 2023, p. 60). Por mais que os docentes
procurassem da melhor maneira mediar as aulas, permeando as dificuldades,
depararam-se com a ardua rotina de ministrar aulas para a tela do computador,

acarretando em um estresse emocional para boa parte da classe docente.

A transposicdo das aulas presenciais, para os ambientes virtuais, modificou

a rotina tanto para docentes quanto para estudantes. Porém, a obrigatoriedade

das cameras e dudios ligados correspondia somente aos docentes, para os es-

tudantes era opcional, provocando, assim, um desrespeito aos respectivos pro-

fissionais, deixando-os solitarios e desolados mediante a um periodo critico

pandémico. Além disso, no ERE, segundo Mercado e Mercado (2023, p. 92), os
docentes foram impactados de forma brusca como também:

[...] ainda foram obrigados a violar a privacidade de suas casas e

adaptar o ambiente doméstico a algo mais préximo possivel do

espaco escolar. Ao transpor as aulas da condic¢ao presencial para

virtual apresentam as familias e aos estudantes os conteudos

a serem estudados, como alternativa para mitigar os prejuizos
causados por toda essa situacao.

Nesse contexto, € valido pontuar a importancia da qualificagdo docente
ao deparar-se com o uso e manuseio das TDIC. Infelizmente, o desdobramen-
to do trabalho docente, muitas vezes, ndo fora reconhecido, tanto por parte
dos estudantes e familiares quanto gestdo. Ainda assim, € preciso considerar

que estamos vivendo numa época que as mudancas digitais estdo acontecen-
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do ligeiramente, sendo, assim, é necessario repensar em solugcdes que visem
contemplar a comunidade escolar, principalmente a classe docente, acerca das
interfaces e aparatos digitais que visibilizem o processo de ensino e aprendiza-

gem, por meio desses recursos.

Com o ERE, os docentes passaram a aprender e a reaprender cotidiana-

mente. De acordo com Coscareli (2020, p. 15):

O ensino remoto precisou ser feito sem planejamento prévio, sem
um ambiente virtual de aprendizagem escolhido com cautela,
sem que os professores tivessem tempo de se preparar, de
produzir e selecionar materiais e estratégias de ensino adequadas
para atividades online. E sem que os(as) alunos(as) estivessem
previamente de acordo com o desenvolvimento de atividades
em outros ambientes que nao fossem a escola e estivessem bem
preparados para isso (o que néo é trivial nem simples).

Emergencialmente, assim fora adotado o ERE. E valido considerar que os
docentes, as vezes, tinham rejeicdo ou nao tinham afinidade alguma em manu-
sear os aparatos tecnoldgicos; com o momento pandémico, foram e sentiram-se
obrigados a lecionarem por meio desses recursos, mesmo que abruptamente. “A
negligéncia com os respectivos profissionais impactou num reflexo estrondoso
no ambito da educacgéo, pois os principais mentores ficaram exaustos e sobre-
carregados com o cotidiano” (Farias, 2023, p.65). Diferentemente, do que ocorre
no ambiente fisico que ao cessarem as aulas, estudantes e docentes sanam du-
vidas naquele instante, no ERE, obteve os momentos sincronos e assincronos

como forma extensiva de trabalhos e comunicacao.

Diante desse contexto, é importante refletir a formacao docente no que
concerne as suas praticas no contexto do ERE, a sua formacao - seja inicial e/ou
continuada - pode contribuir significativamente na didatica cotidiana e con-
temporanea perante as interfaces digitais, superando, assim, as circunstancias
ao serem desafiados ao lecionarem por meio das TDIC. De acordo com Névoa
(2020, p.10):

Temos de compreender que qualquer formacdo profissional
superior implica um elevadissimo nivel tedrico e de autonomia,
mas implica também um conhecimento do campo profissional,
neste caso das escolas e da educacédo, uma ligacao forte com os

outros profissionais, a construgcdo de uma identidade profissional
que é, ao mesmo tempo, pessoal e colectiva.
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Em consonéncia com o autor, é necessario que a formacao docente seja
valorizada, no sentido de contemplar um conhecimento e atuacdo que desen-
volva sua autonomia, perante ao contexto que se vivencia. Além disso, é impor-
tante perceber o quanto o docente precisa ser reconhecido, assim, como as de-
mais profissdes, tanto no apoio quanto o respeito que ainda esta negligenciado
na sociedade. Novoa (2022, p. 76), argumenta: “a formacao de professores esta
fechada em dicotomias. Ignorantes. Inuteis. Infrutiferas. Estas dicotomias blo-
queiam o pensamento, as politicas e as praticas de formacao de professores”. E,
no ambito da formacédo e atuacao profissional as dicotomias estdo entrelacadas

na realidade vivenciada.

Nesse proposito, a formacio docente ¢ uma complexidade que ha déca-
das necessitam passar por reformulacdes. A teoria e a pratica - que para alguns
docentes sdo diferentes - sdo indissocidveis no que concerne ao contexto que
vivencia. E necessario, refletir cautelosamente a didatica que pretende desen-
volver. A pratica se adquire por meio da experiéncia, e ainda, assim, € neces-
sario obter conhecimento da teoria, relacionando a prdxis no contexto que se

vivencia no ambito educacional.

Porém, a partir da experiéncia do ERE, pode-se considerar o que ja estava
negligenciado na educacao (antes da pandemia), tornou-se graves danos a pro-
fissionalizacdo docente perante a opressao sofrida de forma abrupta, principal-
mente, na exigéncia dos seus oficios a serem realizados por meio das TDIC. Sem
preparacao e recursos (que tiveram que improvisar) ao lecionar por meio do ERE,

passando-se por inumeras frustracdes, impactando, assim, a sua subjetividade.

A DOCENCIA DA EDUCACAO BASICA NO ERE

Mediante a contextualizacdo enfatizada, o ERE foi utilizado desde a Edu-
cacdo Basica ao Ensino Superior. Em Alagoas, ndo foi diferente. Na cidade de
Maceid, as institui¢des organizaram- se adotando as plataformas virtuais, as
quais pudessem serem manuseadas por docentes e estudantes. Diante desse
contexto, observa-se que os docentes ndo foram consultados se estavam de
acordo em lecionar por meio do ERE. Infelizmente, os docentes nao obtive-
ram apoio de recursos tampouco formacao para poder proporcionar trocas de

aprendizagem significativas.
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Discutir-se-ao as percepc¢odes dos docentes acerca do ERE da Educacao
Basica de Macei6 perante a sua formacao, em que serdo apresentados por meio
do anonimato - por questdo ética-, como Professor 2, Professor 3 (escola pu-
blica estadual) e Professor 11, Professor 12 (escola privada). A ordem escolhida
desenvolveu-se de acordo com as entrevistas ocorridas. A indagacao realizada,
reflete acerca da contribuicdo da formacado para lecionar por meio do ERE, se
a formacao foi relevante em prol da estratégia didatica enquanto perdurou o
ERE. A seguir serdo apresentados os excertos dos docentes acerca do estudo
desenvolvido.

Iniciando-se com o argumento do Professor 2 da rede publica estadual:

eu estou tentando me adaptar a essa situacdo. E a minha formacéao
é...eume formei... ta o qué?! Com vinte e cinco anos. Quer dizer, na
época nao tinha essas tecnologias. Eu via Datashow. Mas a minha
formacgdo ndo me preparou pra essa situacgdo. Eu t6 buscando, eu
t6 aprendendo agora, eu t6 vivenciando um novo e... é bom, é
bom porque a gente aprende, a gente renova 0 que precisa ser
renovado (Informacéo verbal).

A partir desse depoimento, é possivel visualizar que o respectivo docente
obtém a formacédo ocorrida a mais de duas décadas, e ainda assim, nao obteve
uma formacdo continuada que pudesse atualizar-se perante as transformacoes
cotidianas. Independentemente do periodo pandémico, é essencial obter co-
nhecimentos que possam favorecer a pratica docente em prol do processo de
ensino e aprendizagem. Segundo Carvalho e Araujo (2020, p. 12) “O oficio sem
saberes se refere a atividade docente que é exercida sem revelar os saberes que
lhe sdo concernentes”. E, assim, leva-se em consideracao que sua pratica se tor-
nou obsoleta ao decorrer dos anos, desconsiderando os recursos que podem
ser usados na contemporaneidade, como as TDIC. Entretanto, o respectivo pro-
fissional enfatiza que a vivéncia do ERE contribuiu para a sua aprendizagem

mediante aos aparatos tecnologicos.

Por outro lado, o Professor 3, obtém uma formacao mais recente, relatan-

do o seguinte:

Eu, na minha formacao, ja tive querendo ou ndo um espacgo de
discussOes sobre isso. Como ver no ensino da disciplina e a
insercdo de alguns suportes tecnolédgicos. Porque querendo ou
ndo a gente vivencia isso diariamente. [...] Da secretaria do Estado
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fizeram alguns momentos de formacao, ou pra aprender a utilizar
o Google Meet, o Google Forms porque querendo ou nao, € a
plataforma que eles ficaram utilizando (Informacéo verbal).

A partir do depoimento apresentado, o Professor 3 - diferentemente do
Professor 2 - realca as discussdes que foram desenvolvidas durante a sua for-
macao, tanto na graduacido quanto na poés-graduacido (informagdes dadas du-
rante a entrevista). Pode-se considerar pertinente ao que concerne as prelecdes
realizadas durante o ERE. Além disso, enfatiza que a Secretaria do Estado trouxe
momentos de formacédo ao utilizar as ferramentas do Google, buscando, assim,
favorecer conhecimentos para o docente em que pudesse manusea-las e, assim,
contribuir na potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem enquanto

foram utilizadas.

Observando as falas dos docentes apresentados, obtém-se a compreen-
sdo de que, profissionais da mesma rede de ensino (estadual) fazem pontuacdes
diferentes acerca da formacao. Enquanto o Professor 2, pode-se considerar que
ndo tinha muita afinidade com as tecnologias, e ainda assim, sem uma formacéao
continuada que pudesse atualizar-se perante 0 momento contemporaneo que
vivencia, o professor 3, posiciona-se com argumentos diferentes, entrelacando,
assim, o campo de sua formacao profissional e a pratica cotidianamente viven-
ciada. Compreende-se que a formacdo, minimamente realizada, torna-se fun-
damental ao deparar-se com situac¢des quotidianas. Em vista disso, os relatos de
ambos, acentua o conhecimento em que foi adquirido enquanto ainda realizava
as aulas remotas. Pode-se considerar que o oficio do docente esta em constante
aprendizagem, desenvolvendo, assim, conhecimentos perante a situagdes cor-

riqueiras. Obter o apoio em que conceda formacéo, é fundamental.

Ja no ambito da educacgdo privada, apresenta-se os argumentos de dois

docentes que vivenciaram o ERE. O Professor 11 relata:

A gente vive num sistema muito padrao, muito tradicional, muito
presencial, e as nossas formagdes elas tiveram, pelo menos a minha
teve, formacgdes tedricas sobre o uso das tecnologias, mas nao para
aulasremotas, mas como entre as opcionais para trabalhar dentro da
sala de aula. [...] Apesar de que formacao é uma base, né? Aprender,
aprender mesmo é quando a gente mete a cara no mercado de
trabalho e comeca realmente a lidar com todos esses desafios e
possibilidades que a gente pode encontrar (Informacao verbal).

»

50



—

ol

Curriculo, Formacdao de Professores e Politicas Publicas na Educacao Basica

Julio Bispo dos Sa'nynior ® Marta Minervino dos Santos ® Janaila dos Santos Silva ® Augusto Fldvio da Silva Roque
e

(Crg.)

O ponto pertinente elencado pelo docente, é a visdo da educacao tradicio-
nal, fazendo-se uma critica acerca do que ainda é trabalhado, onde o presencial
prevalece, constituindo de uma pequena menc¢ao em relacdo ao ensino do uso
de TDIC mesclando-se com a teoria. Entretanto, o respectivo docente enfatiza
que isso nao foi o suficiente para ser trabalhado durante ERE. De acordo com
Silva (2021, p. 12): “os livros fisicos passaram a ser livros digitais e a maneira
de transmissao de conhecimento passou a ser visto como uma mediacado entre
professor-aluno”. Necessitou da pratica cotidiana para aprender a utilizar as in-
terfaces digitais que propiciassem estratégias didaticas em prol do processo de
ensino e aprendizagem. Segundo Farias (2023) a formacdo adquire-se a partir de

experiéncias. E isso pdde ser compreendido a partir da fala acima.

Dando continuidade as analises, o Professor 12 enfatiza:

sim, como eu até disse, né? Que eu gostava muito de tecnologia.
Sempre me interessei e, assim, eu tenho muita facilidade em
mexer nas coisas, de aprender, e o tempo também que eu passei
na UFAL a minha formacdo que desde o inicio eu me interessei
por essa area das tecnologias, das TICs, me ajudou muito
(Informacao verbal).

Desse modo, a percepcao do respectivo professor, pode-se considerar que
além de sua formacao ser significativa quanto ao uso tecnolégico para a sala de
aula, a facilidade em manusear as TDIC foram propicias para o momento de pe-
riodo de aulas remotas. O interesse e o0 apoio em que docente recebe, possibilita
que o trabalho do respectivo profissional obtenha a capacidade de buscar aulas
atrativas, procurando, assim, realizar o processo de ensino e aprendizagem por
meio das TDIC.

Os docentes da rede privada de ensino, ao relacionar suas argumentacoes
e experiéncias acerca da formacao e pratica docente perante o ERE, compreen-
de-se a vivéncia durante as aulas remotas, porém com ressalvas como trazido
pelo Professor 11, em que a parte tedrica ndo foi tdo pertinente quanto a prati-
ca, porém nao deixa de ser essencial. Visto que é valido considerar que ndo ha
pratica sem a teoria e vice-versa. Nesse sentido, € notorio a partir da fala do Pro-

fessor 12 em que elenca a importancia do que foi vivido durante a graduacéo.

Mediante aos argumentos apresentados, obtém-se a compreensiao do

quanto a formacédo pode trazer elucidagdes acerca do que vivenciara. Antes do
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periodo pandémico, ndo era possivel prever que as TDIC fossem utilizadas de
forma remota em um periodo tdo breve, apesar de esperar acontecimentos futu-
ros. O legado do ERE ainda persiste na subjetividade docente. Em sua formacao,
seja ela inicial, continuada ou até mesmo enquanto o ERE perdurava, trouxe
contribuicdes significativas e experiéncias indeléveis. E preciso refletir em uma
formacdo que assegure a classe docente a mediar por meio das TDIC, como

também recursos em que propicie aulas por meio dos aparatos tecnoldgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da Covid-19, a partir do isolamento fisico permitiu que
pudeéssemos ir em busca de solugdes por meio das TDIC, e, assim, foi feito
na educacdo. O ERE, por sua vez, trouxe aspectos importantes para quem vi-
venciou as mudancas ao tentar adaptar-se a realidade, tanto docentes quanto

discentes e familiares.

As instituicdes educativas fecharam as portas no ambiente fisico, enquan-
to que gestores ordenaram que docentes dessem continuidade ao ano letivo vi-
gente por meio de aulas remotas. E interessante pontuar que, atualmente, nio se
exige a necessidade do isolamento fisico, e concomitante o pandémico, ndo se
discute, nem enfatiza, tampouco ouve-se falar do ERE. Por outro lado, a classe

docente traz consigo toda experiéncia oportunizada durante esse periodo.

A Educacao Basica no Brasil € algo que ainda precisa ser cautelosamen-
te preparada no que tange o processo de ensino e aprendizagem e a profissao
docente, refletida acerca dos desdobramentos de trabalhos enfrentados diaria-
mente, obtém-se parametros que constituem em sua pratica vivenciada, tanto

no aspecto pedagdgico quanto suas experiéncias mediante o apoio das TDIC.

A pesquisa enfatizou, pautou e discutiu a negligéncia perante os oficios
docentes, principalmente, da Educacao Basica. A procura pela qualificacao
docente ¢é algo que ainda necessita de um olhar mais preciso acerca da cons-
cientizacdo do docente - em que busque aperfeicoamento para nao ficar nos
métodos tradicionais - como também, que contemple qualificacdo docente do

mesmo nivel em que esteja sendo exigida a sua qualidade de ensino.
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INTRODUCAO

Essa aproximacao investigativa visa analisar como acontece a implemen-
tacdo do novo ensino médio nas turmas de segundo ano de uma escola Estadual
de tempo integral.

Com o fim da pandemia e retorno das atividades presenciais, uma nova
modalidade de ensino foi inserida ao ensino médio, exigindo que professores,
gestdo escolar e estudantes se adaptassem a essa nova realidade. O Novo Ensino
Meédio foi sancionado pelo ex-presidente da republica Michel Temer, através da
Lei 13.415/17 que entrou em vigor no ano de 2022.

De forma consequente, o Novo Ensino Médio mudou totalmente o traba-
lho dos professores e aprendizagem dos alunos, pois esses precisaram aprender
a lidar e desenvolver as novas demandas que surgiram, além disso, os docentes

e estudantes ainda estavam lidando com os efeitos pés pandemia.
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Além do aumento de carga horaria, essa nova modalidade de ensino tem

como objetivo que os alunos tenham maior autonomia para escolher as areas
de conhecimento que desejam se aprofundar durante a formacao escolar. Para
isso, o novo ensino médio inseriu na grade curricular os chamados itinerarios
formativos que proporcionam aos alunos a escolha das areas de conhecimento

e formacédo técnicas que mais lhe interessam.

A partir disso, a implementag¢do do novo ensino médio na instituicdo de
ensino acontece de trés formas: As turmas de terceiros anos seguem a antiga
modalidade de ensino, enquanto nas turmas de segundo ano ocorre a imple-
mentacao parcial e nas turmas de primeiro ano acontece a implantacao de for-

ma interina da nova modalidade de ensino.

Assim, o presente estudo tem como foco analisar como acontece a im-
plementacao do Novo Ensino Médio nas turmas de segundo ano da escola, que
se adequam parcialmente a nova ferramenta de ensino. Para isso, visa-se iden-

tificar as dificuldades enfrentadas por professores, alunos e gestdo escolar na

»

implementacdo dessa nova pratica de ensino, ja que nesse novo contexto foram

atribuidas novas atividades aos docentes e discentes, afetando diretamente o

trabalho dos professores e aprendizado e exigindo uma nova organizagdo por

parte da gestdo escolar.
OBJETIVO GERAL

Apresentar como a implementacao do novo ensino medio afetou a gestao
escolar e consequentemente os alunos do segundo ano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Verificar o suporte dado pelo o Governo referente ao novo sistema do
ensino médio;
Compreender o ponto vista da coordenacgao, professores e alunos;

Conhecer a infraestrutura da escola para receber essa nova demanda.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICAS

Segundo Denzi e Lincoln (2006), pesquisa qualitativa é aquela cujo pes-

quisador compreende o objeto de estudo e seu significado para os individu-
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os. De acordo com Gil (2002), um estudo exploratério objetiva a aproximacao
e familiarizacdo do pesquisador com o fendmeno estudado. A partir disso, a
presente pesquisa tem carater qualitativo e exploratoério, relacionado a imple-
mentacdo do novo ensino médio nas turmas de segundo ano da escola publica
Estadual de ensino meédio integral a instituicdo fica localizada no municipio de

Arapiraca- AL.

O nosso primeiro contato com a instituicao foi a partir da diretora ad-
junta apresentando uma carta pedindo autorizacdo da escola para podermos
realizar a pesquisa. Em nossa segunda visita obtemos o Projeto Politico Pedago-
gico (PPP) desatualizado pois a escola ainda estava em processo de organizagao
por causa da implantagcdo novo ensino médio, por meio disso, foi decidido qual
seria a area de interesse da nossa pesquisa o que constituiu o tema implantacao
do novo ensino médio na escola Estadual nas turmas de 2° que esta em transi-
cdo do antigo sistema de ensino para o novo. Com base nisso, como coleta de
dados, foi feito um questionario com 3 (trés) questdes norteadoras para realiza-

mos a pesquisa qualitativa semiestruturada, sendo elas:
« Como voceé se sentiu em relacdo ao novo ensino médio?

» Vocé se sente capaz em relacdo ao novo ensino médio estando em uma

escola técnica?
* O que traria de melhoria ao novo ensino médio?

Os critérios para selecao dos entrevistados foram selecionados 3 profes-
sores do segundo ano de matérias divergentes e dois alunos do segundo ano e

foram escolhidas duas pessoas da gestao, a vice-diretora e uma coordenadora.

CONHECENDO A ESCOLA

A equipe gestora é composta por: uma diretora geral, uma diretora adjun-
ta, trés coordenadoras pedagogicas, uma articuladora pedagogica e uma secre-
taria. O funcionamento da escola ocorre nos periodos matutino e vespertino,
assistindo 14 (quatorze) turmas diurnas integrais, contendo em sua totalidade

507 (quinhentos e sete) alunos matriculados.
A escola ja trabalhava com o ensino integral para os jovens, oferendo cur-

sos técnicos profissionalizantes. Quanto a estrutura da escola: possui auditorio;

laboratérios de informatica, de robdtica e de ciéncias; biblioteca; areas de lazer;

»
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quadras esportivas. As salas de aula sdo climatizadas, possuem quadro branco e

em algumas salas existem aparelhos para projecao.

No que diz respeito a integracdo da equipe escolar, professores fazem
parte das reunides de conselho, assim como um aluno representando os estu-

dantes e um pai para representar o grupo de pais da escola.

Mensalmente os professores passam por reunides com a articuladora
pedagogica e a cada 2 (dois) meses acontecem plantdes pedagdgicos entre
DOT (Docente orientador de turma) e os pais dos alunos. Além desse momen-
to, cada professor DOT disponibiliza duas horas semanais para receber os res-
ponsaveis pelos estudantes, entretanto sdo raras as ocasides em que 0s pais
procuram os docentes nesses momentos, de acordo com relatos dos professo-

res e equipe gestora.

Por muito tempo a escola trabalhou com a modalidade de ensino para

jovens e adultos, porém atualmente atua no ensino médio regular.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Joyce Andrea (2022), tém sido implementadas iniciativas
de preparacio para professores e gestores escolares visando ao Novo Ensino
Meédio. Entretanto, conforme relatos dos docentes entrevistados, este programa
preparatoério é opcional e pago, sem respaldo ou auxilio direto do Governo de
Alagoas. Abaixo, seguem trechos das entrevistas com relatos de como ocorre a

preparacao dos professores:

Diretora e coordenadora: “Os professores também estao perdidos
pois sdo muitos componentes, tem componente da grade de
matricula da base comum e do integral com eletivas, Projeto
Integrador, clube juvenil e pré turma. O governo deu formagoes
apenas quando foi implementado, logo no inicio, e mesmo assim
as informacgdes encontradas ainda néo sao o suficiente, jogaram
pra gente e comec¢amos o ano letivo sem saber o que era trilha, e
ainda estd em processo de descobrimento, estamos desenrolando
para conseguir lidar.”

Professor 1: (..)” Eu néo tive nenhum preparo, nem da escola e
nem do governo, fora os cursos online que o governo do estado
de Alagoas compra e oferece online pra gente fazer pra ver no
que da. O excesso de informagcdo nunca gera conhecimento,

»
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¢ muita informacdo para o pouco tempo que temos, para gerar
conhecimento é muito complicado por mais que sejam alunos de
ensino médio(..)”

De acordo com a Lei n°® 13.415/2017 o Novo Ensino Médio pretende
atender as necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo o prota-
gonismo juvenil na medida em que possibilita aos estudantes escolher o iti-
nerario formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos. Porém,
ao observar a pratica na escola, ndo acontece dessa forma, ja que a escolha
das trilhas escolares ndo ocorreu dessa maneira devido a quantidade de vagas
ofertadas em cada itinerario.

(..)Retiraram muitas matérias de base comum e colocaram essas
trilhas, uma trilha que a gente era para decidir na hora e eu até
sonhei com a trilha que eu queria, tinha escolhido a trilha errada
de tdo preocupada que eu fiquei porque era o meu futuro né? e foi

assim foi muito em cima a gente tinha que escolher em questado
de minutos ndo era nem horas s6 jogaram assim se virem (..)”

Devido essas novas cargas horarias foram reduzidas as cargas horarias
das disciplinas bases como portugués e matematica. Para as turmas de segundo
ano essa mudanca ocorreu de forma inesperada, pois ja estavam adaptados ao

antigo modelo de ensino que era adotado no primeiro ano do Ensino Médio.

Nesse primeiro momento analisamos como aconteceu o inicio da imple-
mentacao do novo ensino médio e como professores e alunos se prepararam
para as trilhas. Passado esse primeiro momento, novos desafios surgiram para
o desenvolvimento dessas novas atividades, tanto para estudantes como para

os docentes.

De acordo com Brandao (1988), a formacao escolar deve proporcionar
aos individuos que esses encontrem sua vocacao, aquilo que os fara realizados.
Trazendo essa perspectiva para implementacido do Novo Ensino Médio, por ser
algo novo gera inseguranca e nessa escola nao assistiu os estudantes da forma
esperada, pois muitos alunos nao conseguiram se encaixar nas trilhas que de-
sejavam, por conta da demanda. Além disso, outro ponto a ser considerado € o
aumento excessivo das atividades que acabaram sobrecarregando os estudan-

tes, afetando diretamente seu desempenho escolar. Relato de alunos (as):
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(..)Sao mais de 16 componentes, com mais 24 matérias que a
gente ja tinha, a gente aqui no ensino integral tem 42 matérias
para 9 aulas por dia e ai fica muito pesado(..).

(..) Nesse primeiro bimestre eu me senti muito desqualificada, eu
ate fiquei muito triste com algumas notas porque era muita coisa,
realmente ndo da tempo de vocé revisar porque € uma prova atras
da outra, trabalho, € muita coisa, esta sobrecarregando demais (..)

Essa problematica nao atinge apenas os alunos, os professores afirmam a mes-
ma problematica:
(..) Todos os trabalhos tém que ser feitos aqui na escola, pois eles
ndo tém tempo em casa. Ndo ha tempo para nos, a quantidade de
disciplina é grande, ndo temos mais a nossa propria disciplina e

temos que dar conta de até cinco disciplinas com eletiva, trilhas
e programas do governo ao mesmo tempo (..)

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, para o Novo Ensino Médio ocorrer, deve haver mudancas que
atendam as demandas dos professores e alunos. Pois a antiga modalidade néo
estava suprindo com as necessidades de ensino e a nova modalidade se encon-
tra da mesma forma, deve-se pensar na capacitacido dos professores e alunos,
para ndo ficarem sobrecarregados com tantas informacdes que foram jogadas

para eles.
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INTRODUCAO

A Educacido Basica encontra-se inserida em um contexto de politicas pu-
blica pautada na sua padronizacdo a partir do documento normativo nomeado
de Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018), que reune competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas desde a Educacdo Infantil até o Ensino
M¢édio. E assim como todas as areas de conhecimentos, o Ensino de Ciéncias da

Natureza se respalda nesse documento.

De acordo com a perspectiva de Sasseron (2015), a presenca do processo

de Alfabetizacdo Cientifica, nas situagcdes de ensino e aprendizagem de Cién-
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cias, visa a apropriacao da cultura cientifica com a finalidade de aprender os
conceitos cientificos, bem como sobre o que € Ciéncia. Essa concepcao pre-
ocupa-se entdo, em inserir os estudantes em situa¢des, proporcionando para
eles o desenvolvimento de habilidades para compreender e conseguir tomar

decisOes com base em conhecimentos cientificos.

Neste interim, a presente pesquisa encontra-se voltada para o estudo de
como a AC se faz presente na BNCC (2018). Esse documento se apresenta como
tendo “um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e

processuais das ciéncias” (Brasil, 2018, p. 321).

Dessa forma, busca-se responder: Que Indicadores da AC estido presentes
nas habilidades da BNCC (2018) para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (EF)? Tendo como objetivo identificar quais Indicadores
da Alfabetizacdo Cientifica (AC) estdo presentes nas habilidades previstas para

o Ensino de Ciéncias dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental na BNCC (2018).

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Alfabetizacdo Cientifica (AC) é a capacidade que o sujeito tem para ler,
compreender e expressar sua opinido sobre uma determinada questdo que en-
volve a ciéncia. A AC pode auxiliar no processo de apropriacdo do codigo de
escrita nos Anos Iniciais, pois pode proporcionar condi¢des para que os estu-
dantes sejam capazes de ampliar a sua cultura. No entanto, o estudante pode
desenvolver as concep¢des de AC, mesmo sem ter dominio da escrita (Loren-
zetti; Delizoicov, 2001).

Nos Anos Iniciais do Ensino fundamental a Alfabetizacido Cientifica e o
Ensino de Ciéncias contribuem para a construgdo dos primeiros significados
dos estudantes sobre o mundo, com isso pode ampliar seus conhecimentos,
bem como sua cultura e sua possibilidade de ser um sujeito ativo na sociedade,

em que faz parte e a entendé-la (Viecheneski; Lorenzetti; Carletto, 2012).

O intuito da AC néo esta em treinar futuros cientistas, mas sim apresentar,
discutir e compreender os significados dos assuntos cientificos e que sejam
aplicados para que se possa entender o mundo (Lorenzetti; Delizoicov, 2001).
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Em consonancia a isso, “a contribuicao da alfabetizacao cientifica esta ligada a
formacdo de um cidaddo capaz de ser sujeito de transformacio em sociedade”
(Souza; Pinheiro, 2018, p. 751).

Os autores Pizarro e Junior (2015), compreendem que as faixas etarias
dos estudantes, assim como suas especificidades nos Anos Iniciais, podem
aproximar o saber cientifico do cotidiano dos estudantes a partir de discus-
sOes propostas pela AC, sem deixar, no entanto, de considerar as aprendizagens
essenciais de Ciéncias, bem como procurar superar a aprendizagem baseada
em livros e restrita a copias e questionarios no que se refere a como Ensino de
Ciéncias para os estudantes dos Anos Iniciais. Outro ponto que os autores men-
cionam € que, a AC traz contribuic¢des para a formacao de professores dos Anos

Iniciais e para a construcao de saberes.

Além disso, como maneira de desenvolver, nos estudantes, habilidades
cientificas, as quais os permitem construir uma aprendizagem em que sejam ca-
pazes de relacionar conhecimentos com as diversas areas do saber. E essencial
que haja a relacdo entre a ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente no Ensino
de Ciéncias (Silva; Lorenzett, 2020).Do mesmo modo, faz-se importante, propor-
cionar aos estudantes a identificar as implicagOes culturais, sociais, politicas,
econdmicas e tecnologicas do saber, visto que por meio da AC o processo de
ensino fundamentado no desenvolvimento da cultura cientifica favorece nao
so na formacgdo de sujeitos mais ativos na sociedade, mas também participati-

vos (Silva; Lorenzett, 2020).

Sasseron (2008) apresenta trés eixos estruturantes da AC sendo eles: (i) a
compreensao de termos, conceitos e conhecimentos de cunho cientificos, assim
como sua importancia para a necessidade de se compreender conceitos-chave
como forma de poder entender, a nossa sociedade e as pequenas informacdes
e situacdes presentes em nosso cotidiano; (ii) a compreensdo da natureza das
ciéncias, assim como os fatores éticos e politicos que envolvem sua pratica; (iii)
a compreensao do entendimento das relacdes existentes entre ciéncia, tecno-
logia, sociedade, bem como o meio-ambiente.

Somado aisso, Sasseron (2008) criou os Indicadores de Alfabetizacio Cien-
tifica pensando nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a saber: primeiro

grupo - Seriacdo de informagdes, Organizacdo de informacdes e Classificagcao
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de informacgdes; segundo grupo - Raciocinio légico e Raciocinio proporcional;
terceiro grupo - Levantamento de hipoteses, Teste de hipodteses, justificativa
e Previsdo. Esses indicadores ndo podem ser considerados como um método
e ndo devem ser avaliados de forma cronoldgica, entretanto, sdo habilidades
associadas a criacdo de entendimentos em relacdo aos temas de Ciéncias, 0s
quais demonstram o papel ativos dos estudantes na procura pela compreensao
dos temas curriculares de Ciéncias, como podem estar em processo em sala de

aula (Sasseron, 2015).

Desse modo, nota-se a ampla utilizagdo do termo Alfabetizacdo Cientifica
para designar a finalidade do Ensino de Ciéncias com vistas para a “a capa-
cidade construida para a analise e a avaliacdo de situagcdes que permitam ou
culminem com a tomada de decisdes e o posicionamento” (Sasseron, 2015, p.
56). Mas, ¢ fundamental destacar uma caracteristica importante desse processo,
a AC nao se desenvolve de forma pontual, sendo continua e necessitando de

constantes aproximac¢des com a perspectiva cientifica.

Em vista do destaque dado a AC, é imprescindivel levar a atencao para
como os documentos oficiais norteadores da educacao basica brasileira lidam
com essa perspectiva de Ensino de Ciéncias. A Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) (2018), como o documento normativo da Educacao Basica, nele se
fazem presentes as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
em cada etapa. Sobre o Ensino de Ciéncias, esse documento preconiza que ele

deve proporcionar situagcdes em que os estudantes terdo que:

Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas; * planejar e

realizar atividades de campo (experimentos, observacoes,
leituras, visitas, ambientes virtuais etc.); ¢ selecionar e
construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/
ou conhecimentos cientificos; * desenvolver solucdes para
problemas cotidianos usando diferentes ferramentas, inclusive
digitais; « implementar solucbGes e avaliar sua eficiacia para
resolver problemas cotidianos (Brasil, 2018, p. 323).

Somado a isso, de acordo a BNCC (2018), nos dois primeiros anos do en-
sino fundamental, momento em que sio realizadas atividades voltadas para o
processo de alfabetizacdo, as habilidades de ciéncias devem possibilitar um

contexto adequado com o intuito de ampliar o letramento cientifico.
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Em uma pesquisa sobre esse documento, Santana e Mota (2022) realiza-
ram uma analise sob a perspectiva da AC no Ensino de Ciéncias e Biologia, em
que buscaram pelos termos “Alfabetizacao Cientifica” e “Letramento Cientifico”.
A priori, as autoras constataram nenhuma mencao ao primeiro termo e apenas

trés mencoes ao segundo termo.

Para Sasseron (2018, p. 1070) “o termo letramento cientifico é adotado
na BNCC e congrega as discussOes sobre a polissemia dos objetivos do ensi-
no de Ciéncias expressa também pelos termos Alfabetizacio Cientifica (AC) e
enculturacao cientifica”. Essa concepcao fortalece a evidéncia apontada por
Santana e Mota (2022) de que a BNCC, diferente da maioria das pesquisas da
area de Ensino de Ciéncias, ndo utiliza o termo AC, mas o que chama mais
atencao, ndo € a utilizacdo do termo, mas a pouca atencao dada a Alfabetiza-
cao Cientifica no documento, o que pode ter influéncia na maneira como o
processo € abordado na escola pelos professores, tendo em vista a relevancia

da BNCC na Educacéio Basica.

Ainda, Sasseron (2018) trata das praticas cientificas e epistémicas” nas si-

tuacoes de ensino e aprendizagem para a promocao da alfabetizacao cientifica.

Partindo da concepcao de que “o trabalho continuo e conjunto com as
praticas cientificas e as praticas epistémicas [...] pode contribuir para o envol-
vimento mais ativo e autoral dos estudantes com o aprendizado das ciéncias”
(Sasseron, 2018, p. 1082), era esperado que o documento, expressando certa
preocupacao com o Letramento Cientifico (LC), também desse foco a essas
praticas cientificas e epistemologicas. No entanto, Sasseron (2018) constatou a

pouca expressividade dessas praticas nas habilidades analisadas.

Nesse sentido, é possivel identificar um indicativo de consenso entre Sas-
seron (2018) e Santana e Mota (2022) com relacdo a BNCC (2018) ndo abordar a
AC ou LC de forma aprofundada e que realmente fomente o processo em sala de
aula. Mas, Santana e Mota (2022) também concordam que os processos de en-
sino e aprendizagem vao além dos documentos, visto que dependem da pratica
pedagdgica dos professores, e, consequentemente, da formacéo que possibilite

o trabalho pedagogico voltado para a AC.

7 Aspraticascientificasrepresentam agcdes direcionadas a resolu¢do de problemas, enquanto as
praticas epistémicas associam-se a aspectos metacognitivos da construcao de entendimento
e de ideias sobre fendmenos e situagcdes em investigacdo (Sasseron, 2018, p. 1067)
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Sendo assim, mediante a importancia da AC para o Ensino de Ciéncias, a
estruturacao desse processo em eixos e seus indicadores, a relevancia da BNCC
(2018) e as pesquisas realizadas para identificar o processo e praticas de Ci-
éncias, tem-se a compreensdo de uma necessaria pesquisa, dessa vez voltada
para a busca dos indicadores da AC na BNCC (2018), buscando uma visao mais
minuciosa de como esse processo se insere no documento com consequéncias

para o Ensino de Ciéncias.

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho utilizou-se a abordagem qualitativa, pois
“os métodos qualitativos sdo aqueles nos quais € importante a interpretacido por
parte do pesquisador com suas opinides sobre o fenémeno em estudo” (Pereira,
et al., 2018, p. 67). Ademais, os procedimentos para a coleta de dados foram
realizados por meio de uma pesquisa documental, que de acordo com Sa-Silva,
Almeida e Guindani (2009, p.14) “[...] € um procedimento metodolégico decisivo
em ciéncias humanas e sociais porque a maior parte das fontes escritas - ou

nao - sao quase sempre a base do trabalho de investigacao”.

Assim, o documento analisado é a Base Nacional Comum Curricular
(2018) para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 1°
e 2° anos -, a qual é disponivel eletronicamente para consulta no site oficial
do Ministério da Educacio. No entanto, “a analise e a interpretacdo dos dados
na pesquisa documental tendem a variar conforme a natureza dos documentos
utilizados” (Gil, 2017, p. 54), com isso, consideramos utilizar o método da analise

do conteudo proposto por Bardin (2011).

O método da analise do conteudo de Bardin (2011) foi organizado crono-
logicamente da seguinte forma: (i) a pré-analise formada por trés fatores, como
a escolha dos documentos que serdo analisados, a formulacdo das hipoteses e
dos objetivos da pesquisa, bem como a construcao de indicadores; (ii) a explo-
racdo do material, sendo a fase de operacdes de codificagdo, decomposi¢cao ou
atée mesmo de enumeracdo; (iii) tratamento dos resultados obtidos e interpreta-

cdo, que se refere a validacio, interpretacio, interferéncia e entre outros.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A principio realizou-se o levantamento da unidade de registo e da unida-
de de contexto das habilidades de aprendizagem para o Ensino de Ciéncias dos
1° e 2° anos do Ensino Fundamental (QUADRO 1), conforme é orientado no mé-
todo da andlise de conteudo de Bardin (2011). Segundo a autora, a unidade de
registro “F a unidade de significacio codificada e corresponde ao segmento de
conteudo considerado unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem
frequencial” (Bardin, 2011, p. 134). Ja a de contexto “[...] serve de unidade de
compreensao para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento
da mensagem, cujas dimensodes (superiores as da unidade de registro) sdo oti-
mas para que se possa compreender a significacao exata da unidade de registro
[..]” (Bardin, 2011, p. 137).

Quadro 01: Unidade de registo e contexto das habilidades dos Anos Iniciais do EF

de Ciéncias

UNIDADE DE REGISTRO

UNIDADE DE CONTEXTO

Caracteristicas de diferentes
materiais

Presentes em objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, os mo-
dos como sao descartados e como podem ser usados de forma mais
consciente.

Localizar, nomear e representar
graficamente

As partes do corpo humano e explicar suas fungdes de suas partes.

Discutir as razdes dos habitos
de higiene do corpo

(lavar as méos antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o
nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a manutencdo da saude
para a manutencdo da vida.

Comparar caracteristicas fisicas
entre os colegas

Reconhecendo a diversidade e a importancia da valorizagéo, do aco-
lhimento e do respeito

Identificar e nomear diferentes
escalas de tempo

Os periodos diarios (manha, tarde, noite) e a sucessido de dias, sema-
nas, meses e anos.

Sucessao de dias e noites

Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e noites orienta o
ritmo de atividades didrias de seres humanos e de outros seres vivos.

Identificar de que materiais
(metais, madeira, vidro etc.) sdo
feitos os objetos

Que objetos sdo utilizados e com quais materiais eram produzidos no
passado.

Propor o uso de diferentes
materiais para a construcio de
objetos

De uso cotidiano, tendo em vista algumas propriedades desses mate-
riais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).

Discutir os cuidados necessa-
rios a prevencgao de acidentes
domeésticos

(objetos cortantes e inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza,
medicamentos etc.).

Descrever caracteristicas de
plantas e animais

(tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que
fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles
vivem.

Investigar a importancia da
dgua e daluz

Para a manutencao da vida de plantas em geral.
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(raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a funcéo desempenhada por cada
uma delas, e analisar as relagdes entre as plantas, o ambiente e os de-
mais seres vivos.

Identificar as principais partes
de uma planta

Em diversos horarios do dia e associa-las ao tamanho da sombra pro-

Descrever as posi¢des do Sol jetada.

Comparar o efeito da radiacao
solar

(aquecimento e reflexdo) diferentes tipos de superficie (4gua, areia,
solo, superficies escura, clara e metdlica etc.).

Fonte: BNCC (2018)

A BNCC (2018) apresenta unidades tematicas, objetos de conhecimento
e habilidades para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, as quais os
estudantes precisam aprender (Brasil, 2018). Devido a isso, consideramos ana-
lisarmos se as habilidades estdo presentes nos Indicadores de Alfabetizacao

Cientifica propostos por Sasseron (2008) a partir das unidades de registro ja

identificadas (QUADRO 2).

Quadro 02: Indicadores de AC presentes nas habilidades de Ciéncias dos Anos
Iniciais do EF

UNIDADE DE REGISTRO

INDICADORES DE ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA

Caracteristicas de diferentes materiais

Seriacdo de informacdes; Organizacdo de informacoes;
Raciocinio légico

Localizar, nomear e representar graficamente

Seriacdo de informacdes; Organizagdo de informacoes;
Raciocinio légico

Discutir as razdes dos héabitos de higiene do
corpo

Seriacdo de informacdes; Organizacdo de informacdes;
Raciocinio légico

Comparar caracteristicas fisicas entre os co-
legas

Raciocinio proporcional; justificativa e explicagdo

Identificar e nomear diferentes escalas de
tempo

Seriacdo de informacdes; Classificacdo de informacdes;
Raciocinio légico

Sucessdo de dias e noites

Seriacdo de informacoes; Classificacdo de informacdes
Raciocinio légico

Identificar de que materiais (metais, madeira,
vidro etc.) sdo feitos os objetos

Seriacdo de informacdes; Organizacdo de informacdes

Propor o uso de diferentes materiais para a
construcéo de objetos

Organizacdo de informacoes; justificativa; Explicacédo

Discutir os cuidados necessarios a prevencao
de acidentes domésticos

Organizacdo de informacdes; Raciocinio 16gico; Explica-
céo

Descrever caracteristicas de plantas e animais

Seriacdo de informacdes; Organizacdo de informacdes

Investigar a importancia da 4gua e da luz

Seriacdo de informacdes; Organizacdo de informacoes;
Raciocinio légico; Raciocinio proporcional

Identificar as principais partes de uma planta

Seriacdo de informacgdes; Organizacdo de informacoes

Descrever as posi¢oes do Sol

Classificacdo de informacdes; Raciocinio légico

Comparar o efeito da radiagdo solar

Seriacdo de informacgdes; Organizacdo de informacodes

Fonte: Autoras da pesquisa (2023)
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Asunidades de registros sobre as “Caracteristicas de diferentes materiais”
(Brasil, 2018, p. 333) e “Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.)
sdo feitos os objetos” (Brasil, 2018, p. 335) se enquadra no indicador de seriag¢do
de informagdo em razao de o estudante poder fazer uma relagcdo de dados em
que ira buscar fazer uma ordenagdo sobre sua origem, os modos como sao des-

cartados e a forma de usa-los conscientemente.

No indicador organizagdo de informagbes espera-se que os estudantes
irdo relembrar as informacgdes sobre os materiais e poderdo discutir como elas
foram coletadas de forma coletiva, levantando também novas questdes sobre o
assunto, o que envolve o raciocinio l6gico para compreender a maneira como
o conhecimento e as informacdes sdo expostas pelo professor. Assim, todo o
trabalho com essa unidade se configura como acdo de investigacao, podendo
ser realizada em uma aula que, por exemplo, trate sobre o descarte incorreto de

materiais e seus impactos na natureza.

Sasseron (2008) trazem a definicdo do que sdo esses indicadores de Alfa-
betizacdo Cientifica, mencionados anteriormente, que tem a funcao de apre-
sentar algumas aprendizagens que devem ser trabalhadas quando se pretende

inserir a AC no processo de construcio dos estudantes. Assim,

A seriacdo de informacdes esta ligada ao estabelecimento de
bases para a acdo investigativa. Nao prevé, necessariamente,
uma ordem que deva ser estabelecida para as informacodes: pode
ser uma lista ou uma relacido dos dados trabalhados ou com os
quais se va trabalhar. A organizacdo de informacdes surge
quando se procura preparar os dados existentes sobre o problema
investigado. Este indicador pode ser encontrado durante o arranjo
das informagdes novas ou ja elencadas anteriormente e ocorre
tanto no inicio da proposicdo de um tema quanto na retomada
de uma questao, quando idéias sdo relembradas. [...] o raciocinio
légico compreendendo o modo como as idéias sdo desenvolvidas
e apresentadas. Relaciona-se, pois, diretamente com a forma
como o pensamento é exposto (Sesseron, 2008, p. 67).

De acordo com essa citacdo, também podemos destacar que os indica-
dores a seriagdo de informagdes, a organizagdo das informagdes e o raciocinio
l6gico estdo presentes nas unidade de registro “Localizar, nomear e representar
graficamente” (Brasil, 2018, p. 333), a qual esta associada a unidade de contexto

que se refere ao corpo humano, bem como na unidade de registro “Discutir as
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razdes dos habitos de higiene do corpo” (Brasil, 2018, p. 333), devido a forma
de buscar informacdes para entender suas partes e explicar as func¢des de suas
partes, assim como o que devemos fazer para manter a higiene pessoal. Essas
questdes podem ser discutidas com base em conhecimentos prévios e de con-
teudos ja trabalhados, havendo a exposicdo de ideias para que o professor iden-

tifique a forma como os estudantes assimilaram o conteudo.

O indicador de AC o raciocinio proporcional, se relaciona com a unidade
de registro “Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas” (Brasil, 2018, p.
333). Esse indicador “[...]Jda conta de mostrar o modo que se estrutura o pensa-
mento, além de se referir também a maneira como varidveis tém rela¢cdes entre
si, ilustrando a interdependéncia que pode existir entre elas” (Sasseron, 2008,
p. 67-68). Também se destaca a justificativa nesta unidade, visto que essa “[...]
aparece quando, em uma afirmacao qualquer proferida, lanca-se mao de uma
garantia para o que € proposto. Isso faz com que a afirmacdo ganhe aval, tornan-
do mais segura”, e ainda na mesma unidade se enquadra o indicador explicag¢éo
que “surge quando se busca relacionar informacdes e hipdteses ja levantadas”
(Sasseron, 2008, p. 67-68).

Ao analisar a unidade de registro, “Identificar e nomear diferentes escalas
de tempo (Brasil, 2018, p. 333)” e a unidade “Sucessio de dias e noites” (Brasil,
2018, p. 333) identificamos que elas estdo presentes nos indicadores, seria¢do
de informagdes, raciocinio légico e classificagdo de informagdes, sendo que este
ultimo “[...] aparece quando se busca estabelecer caracteristicas para os dados
obtidos. [...] Caracteriza-se por ser um indicador voltado para a ordenacido dos
elementos com os quais se trabalha” (Sasseron, 2008, p. 67). Os estudantes po-
dem fazer investigacdes partindo dos conceitos basicos estudados sobre o tem-
po, durante a aula, bem como compreender a sequéncia dos acontecimentos
dos fendmenos relacionados ao tempo e, com isso, mostrar entendimento do
que foi aprendido e das ideias desenvolvidas ao executar atividades e por meio

de situagoes do seu cotidiano.

Ademais, evidenciando a unidade de registro, “Propor o uso de diferen-
tes materiais para a construcdo de objetos” (Brasil, 2018, p. 335), identificamos
que ela envolve a Organizagdo de informagdes no sentido de considerar que
o professor ja tenha trabalhado com conteudos relacionados aos materiais e

podera desenvolver atividades em que os estudantes facam a construgcdo de
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objetos, considerando a bagagem de conhecimentos que ja dominam, fazendo
um arranjo das informacgdes existentes e discutir como o trabalho foi realizado.
Além disso, se enquadra no indicador justificativa e explicagdo, pois o discen-
te pode apontar uma justificativa que confirme a garantia das agcdes adotadas
para a construcdo de objetos e tenha coeréncia ao relacionar as informacoes e

levantar hipoteses.

Ao observar a unidade de registro, “Discutir os cuidados necessarios a
prevencao de acidentes domesticos” (Brasil, 2018, p. 335) compreendemos que
ela estd associada o indicador seriagdo de informacgdes, podendo estar presente
quando os discentes apresentam conhecimentos prévios para, por exemplo, re-
alizar tarefas e responder os questionamentos postos a eles e com isso fazer um
rol de informacdes que contribuem para acéo. Identificamos também o indica-
dor raciocinio logico, pois o estudante pode apresentar uma tomada de consci-
éncia sobre o assunto e a explicac¢ao ao tratar de algum objeto ou situagdes que

provocam os acidentes.

Na unidade de registro, “Investigar a importancia da dgua e da luz” (Brasil,
2018, p. 335) os indicadores de AC, que podem estar presente tanto nas ativi-
dades realizadas pelos professores, como: na fala dos estudantes sobre o tema
sdo, seriacdo de informacdes e organizacdo das informacdes, relacionar infor-
macodes, retomar assuntos e espera-se que o estudante demonstre raciocinio
l6gico e proporcional de forma relacionada com os pensamentos e ideias ex-

postas e discutidas.

Ja apontando para as unidades de registros, “Descrever caracteristicas
de plantas e animais” (Brasil, 2018, p. 335) e “Identificar as principais partes
de uma planta” (Brasil, 2018, p. 335) percebe-se que os indicadores presentes
nessas unidades de registros sdo: seriagdo de informagoes e organizagdo dos da-
dos. Nesta etapa, os discentes podem listar as caracteristicas que encontrarem,
assim como as partes da planta e apresentar as informacdes coletadas para a
discussao e realizacao de atividades.

Ainda evidenciamos a unidade de registro, “Descrever as posi¢coes do Sol”
(Brasil, 2018, p. 335), a qual apresenta o indicador classificagdo de informagdes
e raciocinio légico, pois espera-se que os estudantes demonstrem que compre-

enderam as posi¢coes do sol e o tempo como acontecem e poder fazer uma rela-
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cdo entre elas de modo a entender o que significa e como influencia a vida no
planeta. Ademais, “Comparar o efeito da radiacao solar” (Brasil, 2018, p. 335)
envolve os indicadores seriagcdo de informagdes e organizagdo de informacgdes.
Sao varios os efeitos da radiacdo que o discente pode destacar, trazendo suas

causas e consequéncia para o individuo, visto que é prejudicial para a sua saude.

E notdrio que os Indicadores de Alfabetizacio Cientifica que mais estéo
presentes nas habilidades do Ensino de Ciéncias nos 1° e 2° anos, sdo a Seria¢do
de informagdes, Organizagdo de informagdes e o Raciocinio légico. Esses indi-
cadores demonstram a construc¢ao da aprendizagem para o alcance da Alfabe-
tizacao Cientifica, considerando o estabelecimento de acdes investigativas que
coloquem os estudantes como sujeitos participativos e reflexivos em relacdo ao
conhecimento que o professor esta trabalhando, expressando o pensamento
critico sobre o que aprendeu e ter a capacidade de argumentar, questionar e
testar o que adquiriu na sala de aula. Assim,

E preciso que o Ensino de Ciéncias va além do fornecimento
de nocdes e conceitos cientificos, no processo de ensino e
aprendizagem é importante que os alunos sejam confrontados
com problemas auténticos nos quais a investigacao seja condicao

pararesolvé-los, no intuito que a sistematizagdo do conhecimento
cientifico possa se fazer ciéncia (Marques; Chavier, 2019, p. 2596).

Os demais indicadores, Classificagdo de informagdes, Raciocinio propor-
cional, Justificativa e Explicagdo também apontam para AC nos Anos Iniciais.
Contudo, ndo aparecem de forma equilibrada, visto que hd pouca predominancia
deles,umavezque algumas habilidades do Ensino de Ciéncias sdo compostas por
diferentes objetivos de aprendizagem, o que caracteriza outro tipo de trabalho
com o qual os alunos néo irdo fazer a seriacdo de informacdes, por exemplo,
mas sim ter que demonstrar clareza ao justificar e explicar algum conhecimento
ou conceito, apresentar uma ordenagdo ou raciocinio coerente e critico em
relacdo as ideias desenvolvidas. Essas informacdes nos fazem concordar com
esse pensamento:

O ensino que objetiva a promoc¢ao da alfabetizagcdo cientifica
deve estar baseado em um curriculo diferenciado que permita um
ensino de ciéncias mais significativo. Sdo varias as habilidades

julgadas necessarias quando se almeja a alfabetizacdo cientifica
e deveriam ser o ponto de apoio na idealizacao, planejamento e
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analise de propostas para o ensino de ciéncias (Silva; Lorenzetti,
2020, p. 3).

Cabe destacar que, os resultados e discussdes sobre as Unidades de Re-
gistros e os Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica que as envolvem e foram
apresentados neste trabalho, ndo estio restritos ao que foi discutido, visto que
podem sofrer alteracOes e adaptagcdes dependendo do planejamento e ativida-
des elaboradas pelo professor e como os alunos as realizam, inclusive existir a

possibilidade de envolver outros indicadores.

No entanto, esta evidenciado que as habilidades presentes na Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) para a area de Ciéncias da Natureza para 1° e
20 anos do Ensino Fundamental estdo respaldados nos pilares da Alfabetizacdo
Cientifica (AC), mas que houve a predominancia dos indicadores do grupo de
trabalho com os dados, o que significa que outras agdes para a compreensao da
atividade cientifica como levantamento de hipéteses foram menos frequentes,

podendo influenciar no processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC (2018) ocupa um espaco de grande relevancia na Educacao Basi-
ca, por isso influencia na forma como se desenvolve o Ensino de Ciéncias. Ade-
mais, a Alfabetizacdo Cientifica (AC) vem sendo discutida como uma finalidade
necessaria para o Ensino de Ciéncias. Com isso, destaca-se a importancia de
analisar os indicadores do processo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, principalmente porque é a etapa em que os estudantes vao ter os primeiros

contatos e desenvolver as primeiras habilidades com o Ensino de Ciéncias.

Deste modo, é importante destacar achados relevantes da analise rea-
lizada, o primeiro deles se refere ao aparecimento dos indicadores no docu-
mento, o que indica que apesar da AC néo ser expressa de forma clara no do-
cumento ela ainda se apresenta nas habilidades pretendidas. Contudo, existe
uma potencialidade no que se refere a inclusdo do processo para a etapa ana-
lisada, contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos estudantes para o saber e o fazer cientifico de maneira cri-

tica, reflexiva e criativa.
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Um segundo achado foi a predominéncia dos indicadores do grupo de
trabalho com os dados, o que significa o que se mostra restrito, pois os ou-
tros grupos de indicadores podem ter um menor foco no processo e dificultar a

aprendizagem de Ciéncias de forma mais aprofundada.

O terceiro e ultimo achado é referente as limitagcdes da pesquisa docu-
mental realizada para compreender o panorama real da AC nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pois para além do curriculo encontra-se a pratica peda-
gogica dos professores influenciada pelos processos formativos iniciais e piro-

mantes e pela realidade do trabalho docente.

Sendo assim, ¢ importante lancar o olhar aprofundado para AC no con-
texto em que se encontra o Ensino de Ciéncias em trés principais esferas, além
dos documentos vigentes para Educacao Basica, que sdo elas: formacao de pro-
fessores, teorias da aprendizagem que amparam a pratica pedagogica, e os re-

cursos disponiveis no ambiente escolar.
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de relatos pessoais enquan-
to alunos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
- PIBID, e tem como objetivo realcar a importancia da relagdo entre a teoria e a
pratica que o PIBID proporciona aos discentes de licenciatura tornando-se um

grande aliado no processo da formac¢ao docente.

Com o intuito de desenvolver a sensibilidade e a capacidade reflexiva e
criativa dos alunos publico alvo, o projeto “Meu mundo em versos: o uso da
literatura de cordel no ensino de Lingua Portuguesa” visa valorizar o Cordel, em

sala de aula, reconhecendo-o enquanto patriménio social e cultural do povo

8 DOI: https://doi.org/10.48016/xiiienccultgt24cap7
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brasileiro. Objetiva-se que por meio da poesia popular, os alunos possam co-
nhecer aspectos da historia nordestina, refletir e praticar a Lingua Portuguesa
em sua diversidade, tanto oral quanto escrita, propiciando a troca de saberes,
conhecimentos e experiéncias, tanto para os alunos publico alvo, quanto para a
formacao docente dos bolsistas, o que esta alinhado com o intuito do programa
pois, segundo a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES, um dos objetivos do Programa é “contribuir para a articulagcao entre
teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a qualidade das

acoes académicas nos cursos de licenciatura” (Brasil, 2023).

Além disso, o intuito é propiciar um ambiente em que seja possivel re-
conhecer a importancia da Literatura de Cordel também como recurso peda-
gogico para debater temas relacionados a conflitos sociais, aspectos morais e
questdes do cotidiano em geral. Para efetivacdo deste projeto, houve exibicdo
de aulas sobre o Cordel e suas caracteristicas, oficinas de xilogravura e produ-
cdo de poemas com os alunos da 12 série do Ensino Médio da Escola Estadual
Ormindo Barros, localizada em Santana do Ipanema - AL.

E importante frisar que este resumo expandido parte do subprojeto: PIBID
Letras - Portugués-EAD, IFAL Santana do Ipanema - AL 2022/2024, que tem
como um dos objetivos: Contribuir com a formac¢ao docente dos/aslicenciandos/
as em Letras-Portugués, na primeira parte destinada a sua formacéao inicial aca-
démica, mediante sua insercdo no contexto das escolas da educacgdo basica no
Estado de Alagoas, promover o desenvolvimento de uma autonomia profissio-
nal em didlogo com os diversos sujeitos que atuam constantemente nas escolas,

bem como em seus entornos, numa perspectiva extensionista.

METODOLOGIA

O desafio desse projeto “Meu mundo em versos: o uso da literatura de cor-
del no ensino de lingua portuguesa” foi motivar os alunos a ouvir, ler, escrever
e declamar cordéis desenvolvendo a criatividade e o gosto pela leitura. Dessa
forma, a metodologia que foi utilizada em sala de aula foi: A leitura de cordeéis
e a exploracdo do género; exibicao de videos sobre a cultura cordelista; estudo
e producao de textos rimados; producao de cordel; declamacido das producdes

e producéo de arte com xilogravura. Em relacao a producio deste resumo ex-
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pandido da experiéncia vivenciada em sala de aula, realizamos uma pesquisa

bibliografica, refletindo-se sobre a formacdo docente.

REFERENCIAL TEORICO

A Literatura de Cordel também conhecida no Brasil como folheto é um
género literario popular, escrito frequentemente na forma rimada, originado
em relatos orais e depois impresso em folhetos. O nome tem origem na forma
como tradicionalmente os folhetos eram expostos para venda, pendurados em
cordas ou barbantes. Alguns poemas sdo ilustrados com xilogravuras, também
usadas nas capas. Os autores, nomeados como cordelistas, recitam esses versos
de forma melodiosa, acompanhados de viola, como também fazem leituras ou
declamacdes para conquistar os apreciadores. De acordo com Marinho (2019):
Por ser uma literatura local, sua existéncia fortalece o folclore e o imaginario
regional, além de incentivar a leitura. Hoje, a literatura de cordel é reconhecida
como patrimoénio cultural imaterial, tendo até mesmo uma Academia Brasileira

de Literatura de Cordel.

Aliteratura de cordel apresenta uma variedade enorme de textos, que des-
de o seu surgimento no nordeste brasileiro, contribui como material de estudo
e, principalmente, como um instrumento pedagégico para muitos brasileiros
que ndo tinham acesso a escola. De acordo com Sousa (2014):

A literatura de cordel diz respeito a sua func¢ao como auxiliar de
alfabetizacdo. Sabe-se que incontaveis nordestinos carentes de
alfabetizacdo aprenderam a ler soletrando esses livrinhos de feira
através de outras pessoas alfabetizadas. Numa época em que as
cartilhas de alfabetizacdo eram raras e ndo chegava gratuitamente

ao homem rural, o folheto de cordel cumpria espontaneamente
esta alta missdo social.

Nessa perspectiva, durante o trimestre de abril a junho de 2023 realiza-
mos na Escola Estadual Ormindo Barros, localizada em Santana do Ipanema
- Alagoas, um subprojeto com uma turma de 12 séerie do Ensino Médio. Essa ex-
periéncia foi algo muito significativo para nos pibidianos, pois pudemos trazer
a Literatura de Cordel para a sala de aula com propdsitos que néo se restringem
apenas a ligacdo com o patrimoénio cultural nordestino, mas a sociedade como

um todo. Para Aristoételes “a literatura se trata de uma imitacio da realidade por
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meio das palavras, porém ao trabalharmos com ela na escola percebemos que

ela se trata de algo maior” (Danziger e Johnson: 1974, p. 18-21).

Quando iniciamos nosso trabalho como pibidianos focamos em des-
vendar quais os problemas mais pertinentes do lugar onde estavamos, e o que
mais nos chamou atencao foi a caréncia de leitores literarios, dessa forma, nos
questionamos o que deveriamos fazer para mudar/amenizar tal realidade, nos-
so intuito éramos ser o mais dindmicos possivel, de forma que eles pudessem
enxergar a leitura como algo extraordinario e transformador, pensando nisso,
criamos o Projeto Meu Mundo em Versos utilizando a literatura de cordel nas
aulas de lingua portuguesa.

E importante salientar que a literatura de cordel nos oferece diferentes
formas de aprendizagem e ensinamentos que sdo muito faceis de entender.
Conseguimos utilizar esse género como um instrumento pedagdégico reflexivo -
apesar de parecer nao ser possivel trabalha-lo de forma profunda - reforcando
a subjetividade das interpretacdes e trazendo autonomia para os alunos, como

uma forma de eles enxergarem que possuem um lugar no mundo.

Iniciamos nossas atividades apresentando a eles toda a estrutura do gé-
nero, e seu valor cultural e histdrico, utilizamos de recursos audiovisuais para
mostra-los alguns artistas que sdo conhecidos por declamar versos de cordel,
inclusive artistas locais. Durante as nossas apresentacdes no projeto, realiza-
mos leituras coletivas, o que nos possibilitou uma interacio ludica. Apesar de
possuir um repertorio oralistico (o que facilita a compreensao), o cordel possui
formalismo o que provoca nos leitores, de forma até mesmo inconsciente, uma
expansao de vocabulario, o que facilita a construcdo de ideais que formam es-
critores. Ainda, nos foi possivel trabalhar com uma obra chamada Salopdo: Um
Jumento do Sertdo de Fernando Limoeiro (2015), o resultado foi surpreendente,
pois tivemos a experiéncia da leitura, producao oral e reflexdo sobre o texto sob
diversos parametros que nao se limitaram apenas a lingua portuguesa isolada-
mente, mas a valores sociais, morais e pensamento critico que foram possiveis

de serem interpretados por meio da leitura.

De acordo com Compagnon, a literatura nos serve como potencializador

de conhecimento, confirmado nas seguintes palavras:
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[...] aliteratura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece
um meio de preservar e transmitir a experiéncia dos outros,
aqueles que estdo distantes de nds no espacgo e no tempo, ou que
diferem de nds por suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis
ao fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se
distanciam dos nossos. (2009, p. 47).

Sendoassim,vimosquetal pensamento se concretizoucomo consequéncia
da aplicacao de nossa atividade, pois os alunos puderam entender que as
manifestacdes de suas opinides também podem ser expressas por meio desse
género, e que atualmente o cordel nio esta apenas servindo como instrumento
de retrato folclérico, pois esta abrangendo novos temas que trazem outras
realidades e inumeras opinides, ademais, pode ser uma ferramenta valiosa para
a exploracdo da identidade cultural e para o desenvolvimento da apreciacao
pela diversidade linguistica e cultural entre os alunos.

Conseguimos compreender esse fenOmeno mais precisamente na apre-
sentacdo do cordel A Chegada De Lampido No Inferno, producdo de Jose Pa-
checo (1962), e, com essa obra pudemos discutir a respeito da histéria de Lam-
pido, conhecido com o Rei do Cangaco, e dos conflitos sociais que permearam

a época revelando aspectos da violéncia e da luta por justicas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Projeto “Meu mundo em versos: o uso da literatura de cordel no en-
sino da Lingua Portuguesa” destacou a importancia em se trabalhar a leitura
e a escrita utilizando o cordel como recurso pedagdgico, proporcionando ao
publico alvo contato com o género Cordel de forma ludica e criativa, enquanto
estrutura em versos e rimas, reconhecendo-o como um texto possivel de ser
lido, interpretado e declamado. Outro ponto crucial do projeto é a oportuni-
dade de nods bolsistas vivenciarmos a experiéncia da relacdo entre a teoria e a
pratica, nos favorecendo uma oportunidade de conhecer o cotidiano da sala
de aula, e do corpo escolar em geral. Paulo Freire ja enfatizava a relacéo teoria e
pratica e essa abordagem ressoa em outros exemplos como podemos observar
nas seguintes palavras:

O ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes
concernentes ao uso do fogdo, como acendé-lo, como equilibrar
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para mais, para menos, a chama, como lidar com certos riscos
mesmo remotos de incéndio, como harmonizar os diferentes
temperos numa sintese gostosa e atraente. A pratica de cozinhar
vai preparando o novato, ratificando alguns daqueles saberes,
retificando outros, e vai possibilitando que ele vire cozinheiro.
A pratica de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes
como o do dominio do barco, das partes que o compdem e da
funcdo de cada uma delas, como o conhecimento dos ventos,
de sua forga, de sua direcdo, os ventos e as velas, a posicdo das
velas, o papel do motor e da combinacao entre motor e velas. Na
pratica de velejar se confirmam, se modificam ou se ampliam
esses saberes. (Freire, 1996, p.12)

Nas oficinas de producgdo de cordel, os alunos tiveram a oportunidade de
colocar em pratica suas habilidades de escrita, rimas e métricas, criando seus
proprios cordéis com temas relevantes e significativos para suas realidades e
interesses. Além disso, ao longo do processo, eles aprenderam sobre a impor-
tancia da literatura popular na preservacado da cultura e da identidade regional,
valorizando a diversidade linguistica e cultural do nosso pais. Essas oficinas fo-
ram momentos de aprendizado, troca de saberes e de valorizacdo da nossa rica
tradicao literaria e artistica, deixando um legado de conhecimento e apreciacao

pela cultura do cordel.

Para encerrar nosso projeto, criamos oficinas de xilogravura e de produ-
cdo de cordel, proporcionando aos alunos uma experiéncia enriquecedora e
imersiva na cultura nordestina e na arte do cordel. Através da xilogravura, os
estudantes puderam explorar uma técnica artistica tradicional utilizada na ilus-
tracdo dos folhetos de cordel, contamos inclusive com a participac¢ao de pesso-
as com necessidades especiais, fato que fora marcante nessa experiéncia, pois
um aluno com autismo nos surpreendeu com a sua producéo artistica retratan-
do um ‘burrinho’ em sua arte - que é um icone da cidade de Santana do Ipanema
- Alagoas (lugar onde esta localizada a escola e onde ele reside) - expressando

sua criatividade e dando vida as suas proprias historias e temas abordados.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de estar na sala de aula, acompanhar a professora super-
visora, entender o cotidiano dos alunos e desenvolver as atividades, tem sido

de grande importancia para nossa formacao docente. O PIBID oportuniza a
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parceria entre a Universidade e as escolas publicas, que nos proporciona, en-
quanto bolsistas, dar nossos primeiros passos na vida profissional enquanto
futuros professores nos levando a uma reflexdo sobre o nosso papel de edu-

cador na sociedade.

Diante de tudo que permeou a experiéncia do Projeto Meu Mundo em Ver-
sos, foi possivel considerar o poder que a literatura possui. O envolvimento e a
participacao dos alunos nas oficinas foram atitudes essenciais para o cumpri-
mento da nossa missdo como pibidianos, pois sentimos que contribuimos, ndo
apenas para a propagacao do conhecimento do patriménio cordelista estimulan-
do a literatura popular, mas também com a manifestacdo da esséncia da forma-
cdo educacional holistica, embasada teoricamente promovendo a criatividade

e o respeito pela tradicdo e compreensdo da riqueza da nossa heranca cultural.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018.

»

BRASIL. Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispde sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncias PIBID e d4 outras providéncias.
Disponivel em: https:/www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2010/decreto-
-7219-24-junho-2010-606872-publicacaooriginal-127693-pe.html. Acesso em:
Acesso em, 06 Ago de 2023.

COMPAGNON, Antoine. Literatura para qué? Belo Horizonte: Editora UFMG,
2000, p. 46-47.

DANZIGER, Marlies K. e JOHNSON, W. Stacy, Introducao ao Estudo Critico da
Literatura. Sio Paulo, Cultrix, 1974.

DINIZ, Valéria. Conacon em Verso e Prosa. Associacdo dos auditores de controle
Externodo TCE/PR. Curitiba/PR.01,dezembrode2022.Disponivel em: https://au-
dtcepr.org.br/comunicacao/artigos/1158=-conacon-em-verso-e-prosa#:~:text-
A%20Literatura%20de%20Cordel%20%C3%A9,em%20todo%200%20territ%-
C3%B3rio%20nacional. Acesso em: Acesso em, 06 Ago de 2023.

84


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2010/decreto-7219-24-junho-2010-606872-publicacaooriginal-127693-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2010/decreto-7219-24-junho-2010-606872-publicacaooriginal-127693-pe.html

———
Curriculo, Formacao de Professores e Politicas Piblicas na Educacéo Basica

Julio Bispo dos Sa'nyunior ® Marta Minervino dos Santos ® Janaila dos Santos Silva ® Augusto Fldvio da Silva Roque
(Org.)

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educati-
va. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS (ALAGOAS). Fabio José dos Santos. EDI-
TAL N° 717/2022 - PROEN-DAE. Selecao Complementar de Licenciandos/as
para o programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia/Ifal, ALA-
GOAS, ano 2022, v. 717, 24 out. 2022.

LIMOEIRO, Fernando. Salopao: um jumento do sertao. 12 edicio. Aletria, 2015.

MARINHO, Fernando. Literatura de Cordel; Brasil Escola. 2019. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/literatura-cordel.htm. Acesso em, 06
Ago de 2023.

Pacheco, José. Chegada de Lampiao no inferno. Disponivel em: https://cordel.
edel.univ-poitiers.fr/viewer/show/358. Acesso em: 10 fev. 2023.

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Disponi-
vel In: https://capes.gov.br/educacao-basica/capespibid. Acesso em 31, julho de
2023.

Secretaria do estado de Alagoas, PPP, Ecola Estadual Ormindo Barros. Dispo-
nivel em http:/www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N15/Art6-v8-n15-Revis-
ta-de-Ensino-Burggrever- Mormul.pdf, Acesso em, 10 Fev. 2023.

SOUZA, Maria Ribeiro. O cordel na sala de aula: ressignificacdo do ensino
da lingua portuguesa. Universidade Estadual da Paraiba, Souza, PB, 2014. Dis-
ponivel em: http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/7010/1/
PDF%20%20Maria%20Ribeiro%20de% 20Sousa.pdf.

1

»

85


https://brasilescola.uol.com.br/literatura/literatura-cordel.htm
https://cordel.edel.univ-poitiers.fr/viewer/show/358
https://cordel.edel.univ-poitiers.fr/viewer/show/358
http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N15/Art6-v8-n15-Revista-de-Ensino-Burggrever-
http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N15/Art6-v8-n15-Revista-de-Ensino-Burggrever-
http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/7010/1/PDF%20%20Maria%20Ribeiro%20de%20Sousa.pdf
http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/7010/1/PDF%20%20Maria%20Ribeiro%20de%20Sousa.pdf
http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/7010/1/PDF%20%20Maria%20Ribeiro%20de%20Sousa.pdf

A FORMAQAO DOCENTE PARA UMA
PRATICA REFLEXIVA®

Karine Alves dos Santos @

Camila Rodrigues de Oliveira @

Poliana da Silva Franga ©

Jozineide de Assis Roque @

Ariadna Conceig¢do Gameleira dos Santos

Karlla Lopes Santos ©

®0009-0000-2346-3161; Universidade Federal de Alagoas-UFAL/Discente do curso de Pedago-
gia, Brasil, E-mail: karinesantosvk@gmail.com. Bolsista — Residente do Programa Residéncia
Pedagodgica - Pedagogia. PRP/CAPES.

20009-0000-3544-4793; Universidade Federal de Alagoas-UFAL/Discente do curso de Pedago-
gia, Brasil, E-mail: mimilazinha677@gmail.com. Bolsista - Residente do Programa Residéncia
Pedagdgica - Pedagogia. PRP/CAPES.

0009-0008-0460-2566; Universidade Luterana do Brasil- ULBRA- Pedagogia/, Universidade
Federal de Alagoas-UFAL-Letras- Espanhol, Instituto Federal de Alagoas - IFAL- LETRAS Por-
tugués/ Docente da rede municipal de Arapiraca-AL, Brasil, E-mail: polianasilvaf@gmail.com.
Bolsista - Preceptora do Programa Residéncia Pedagdgica - Pedagogia. PRP/CAPES.

“0009-0006-5171-5198; Universidade Federal de Alagoas-UFAL/Discente do curso d Pedago-
gia, Brasil, E-mail: emyneide@gmail.com. Bolsista - Residente do Programa Residéncia Pedago-
gica - Pedagogia. PRP/CAPES.

90009-0002-3340-598X; Universidade Federal de Alagoas-UFAL/Discente do curso de Pedago-
gia, Brasil, E-mail: ariadna.santos@arapiraca.ufal.br. Bolsista - Residente do Programa Residén-
cia Pedagogica - Pedagogia. PRP/CAPES.

©0009-0006-2684-9450; Universidade Federal de Alagoas-UFAL/Discente do curso de Pedago-
gia, Brasil, E-mail: karlla.santos@arapiraca.ufal.br. Bolsista — Residente do Programa Residéncia
Pedagdgica - Pedagogia. PRP/CAPES.

INTRODUCAO

Ao conquistar sua habilitacdo profissional, o professor estd apenas no ini-

cio de suajornada e longe de ser considerado um profissional completo e maduro.
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A formacdao inicial que ele recebeu, embora seja importante, nado é suficiente para
enfrentar todos os desafios e demandas ao longo de sua carreira. Isso ressalta a

necessidade continua de crescimento e aquisicao de novos conhecimentos.

Como mencionado por Ponte (1994), o professor reconhece que deve as-
sumir o comando de seu proprio desenvolvimento profissional. Ele precisa estar
aberto a buscar novas informacdes, metodologias e praticas pedagogicas, bem
como a aprimorar suas habilidades ao longo do tempo. O aprendizado constan-
te € essencial para enfrentar as mudancas na educacao, as transformacdes na
sociedade e as demandas, sempre em evolucdo, dos alunos. Nessa perspectiva,
o professor deve ser um profissional reflexivo, capaz de analisar criticamente
suas praticas, identificar pontos fortes e areas que precisam de melhoria, e agir
proativamente para aprimorar seu desempenho. Esse compromisso com o de-
senvolvimento continuo é fundamental para garantir uma educagéo de quali-
dade e impactar positivamente a vida dos estudantes. Assim, a formacao inicial
€ apenas o ponto de partida, e o professor assume a responsabilidade por seu
proprio crescimento profissional, buscando constantemente ampliar seus co-
nhecimentos e competéncias para se tornar um educador cada vez mais capaci-
tado e eficaz. Esse investimento, no desenvolvimento pessoal, € essencial para
que ele possa enfrentar os desafios e as transformacdes do ambiente educa-
cional, bem como para continuar inspirando e impactando positivamente seus

alunos ao longo de sua carreira.

A emergéncia dessa nova visdo do professor como um profissional em
constante desenvolvimento deriva, principalmente, das mudancas incessantes
na sociedade atual e das evolugdes nas teorias educacionais e pedagogicas. Na
perspectiva tradicional, o professor era visto como o “mestre” que trabalhava
isoladamente com seus alunos na sala de aula, sem conexiao com o mundo ex-
terior, o que o tornava vulneravel a “suas proprias deformacdes, insuficiéncias e

interesses, assim como as pressodes institucionais e sociais” (Loureiro et al, 2008).

Essa mudanca de perspectiva reconhece a necessidade de atualizacao e
adaptacio dos professores para acompanhar as transformacdes da sociedade
e as demandas educacionais em constante evolucao. Os educadores nao deve-
riam ser vistos como meros transmissores de conteudos, mas como profissio-
nais ativos e comprometidos com a aprendizagem de seus alunos. Dessa forma,

anova visdo do professor como um profissional em constante desenvolvimento
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reflete uma compreensiao mais ampla e aberta do papel do educador na socie-
dade contemporanea. A valorizagcdo da formacgdo continua e do trabalho em
equipe contribui para a construciao de uma educacao mais dinamica, adaptavel
e significativa, preparando os alunos para enfrentar os desafios do mundo em

constante transformacao.

Através do estudo de diversas fontes bibliograficas é possivel embasar
essas reflexdes com conceitos e teorias pedagdgicas relevantes. Ao reconhecer
a importancia da formacéo do professor, compreendemos que o processo edu-
cativo deve ir além da mera transmissao de conteudo. A pratica reflexiva permi-
te que o professor analise constantemente suas a¢cdes, buscando alternativas e

solucgdes para os desafios enfrentados no cotidiano escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho utiliza uma abordagem qualitativa orientada por pes-
quisa bibliografica, que busca, a partir de autores pesquisadores, abordar so-
bre a pratica reflexiva na formacdo docente, dentre os quais podemos destacar:

Freire (2003) e Larrosa (2001) que contribuem significativamente com o tema.

FORMACAO DOCENTE E A PRATICA REFLEXIVA

Ultimamente, a formagdo docente vem passando por
transformagdes estruturantes, num cendrio claramente
mercadolégico, marcado, segundo esses autores, por
permanéncias neoliberais, pela competicdo, pelo crescimento
desenfreado das licenciaturas a distincia, pela presenca das
novas tecnologias educacionais e pela dissociabilidade entre

,

teoria e pratica, isto é, pela dissociabilidade entre formacédo
especifica e formagdo docente. (Gomes et al, 2019, p. 4).

De modo indubitavel, a reflexdo emerge como elemento central nesses
estudos e discussdes. Os pesquisadores buscam constantemente destacar a im-
portancia da pratica reflexiva do docente, relacionada a busca por novos cami-
nhos diante de desafios antigos no exercicio do magistério. A reflexido € vista
como uma oportunidade de aproximar teoria e pratica, integrando-as em uma
proposta de formacgdo que estimule a andlise critica e a transformacdo cons-

tante. Nessa perspectiva, ressalta-se que o professor precisa compreender essa
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nova realidade educacional para poder atuar de forma efetiva dentro dela. Esse
esforco de conhecimento e entendimento € essencial para que o docente possa
se adaptar e se desenvolver ao longo de sua carreira profissional. A formacéo
continua se torna um processo imprescindivel, permitindo ao professor reco-
nhecer-se como um agente de transformacéo e crescimento constantes. Assim,
a reflexdo torna-se um poderoso instrumento para a evolugdo profissional do

docente e aprimoramento da qualidade da educacao.

Para Zeichner (1996), a pratica reflexiva emancipa o professor, conferin-
do-lhe maior autonomia e estimulando a reflexdo sobre a agéo. A pratica docen-
te critica e reflexiva possui um carater criativo, emergindo do contexto social
em que esta inserida. Ela possibilita ao professor analisar criticamente o cena-
rio social, identificando as condi¢des para intervir e promover transformacodes
significativas. Segundo Veiga (2013), através dessa pratica, a relagcdo pedago-
gica autoritaria é superada, permitindo a construcdo de uma acao reciproca e
colaborativa entre professor e aluno. Conforme destacado por Freire (2003, p.
152), “o momento crucial na formacao de professores é aquele em que ocorre a

reflexdo sobre a pratica”.

A reflexdo € um elemento fundamental para o aprimoramento da atuagao
docente, permitindo que o professor se torne um profissional reflexivo, critico,
autonomo, criativo e aberto a novas possibilidades. Essa postura reflexiva ca-
pacita o educador a contribuir de forma significativa com o processo de ensino,
ao valorizar a experiéncia como uma oportunidade de construcao de conhe-
cimento. Ao refletir sobre sua prépria pratica, o professor se torna capaz de
identificar acertos e desafios, compreendendo melhor o impacto de suas agoes
no aprendizado dos alunos. Essa anadlise critica proporciona a oportunidade de
buscar alternativas e solucdes inovadoras para aprimorar o processo educativo.
Além disso, a reflexdo sobre a pratica docente promove uma abordagem mais
consciente e contextualizada do ensino. O professor torna-se mais sensivel as
necessidades e caracteristicas dos estudantes, personalizando suas estratégias

pedagodgicas para atender as particularidades de cada individuo.

O professor ndo deve limitar sua reflexdo apenas a sua pratica docente;
seu objetivo é alcancar a emancipacao das pessoas. A formacao docente deve
ser um espaco de reflexdo e inovacgdo, buscando o aprimoramento dos profes-

sores por meio de uma dindmica dialética de aprender e desaprender.
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Larrosa (2006) oferece uma perspectiva instigante sobre a formacéao, des-
crevendo-a como uma jornada aberta, ndo antecipada, em que o individuo é
influenciado por si mesmo e pelos outros que encontra ao longo do caminho.
Nessa visdo, a formacdo € uma viagem em que o individuo se deixa transformar
e se constituir ao longo do processo. Essa abordagem desmistifica a concepc¢éo
de uma formacao docente linear e homogénea, sugerindo que cada professor
tem uma trajetéria unica e influenciada por suas experiéncias, reflexdes e en-

contros ao longo da vida profissional.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 estabelece no art. 205 que a edu-
cacdo é um direito de todos e um dever do Estado e da familia. Esse principio
destaca a importancia da educagdo como um meio para o pleno desenvolvi-
mento da pessoa, preparando-a para exercer a cidadania e se qualificar para o
trabalho. O acesso a educacdo é um direito inalienavel que deve ser garantido
na pratica, sem excecdes. Quando a educacio nao € oferecida de acordo com
o que a lei determina, as maiores vitimas sdo as criancas e jovens em idade es-
colar, que acabam sendo privados desse direito fundamental. Isso traz conse-
quéncias negativas para o futuro desses individuos, uma vez que a sociedade
exige habilidades de leitura, escrita e qualificacdo para o mercado de trabalho.
No entanto, a educacgdo vai além do simples ato de ler e escrever. Seu objetivo
transcende o aspecto técnico e abrange a formacao de individuos pensantes e
criticos, preparados para serem cidadaos ativos e engajados em uma sociedade

menos excludente e desigual.

Sendo assim:

Melhorar a formacdo docente implica instaurar e fortalecer
processos de mudanga no interior das institui¢cdes formadoras,
respondendo aos entraves e aos desafios apontados. Para isso,
ndo bastam mudancas superficiais. Faz-se necessaria uma revisao
profunda dos diferentes aspectos que interferem na formacao
inicial de professores, tais como: a organizacgdo institucional,
a definicdo e estruturagdo dos conteudos para que respondam
as necessidades da atuagcdo do professor, o0s processos
formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento das
competéncias do professor, a vinculagcido entre as escolas de
formacao inicial e os sistemas de ensino. (Brasil, 2000, p.12).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgado Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996,
é o principal documento que estabelece as diretrizes e bases da educacédo no
Brasil. Embora a LDB ndo mencione explicitamente o termo “pratica docente
reflexiva”, ela apresenta principios e diretrizes que podem ser associados a essa
abordagem pedagodgica. A LDB em seu artigo 62 destaca a importancia da for-
macdo continuada dos professores e a valorizacdo do magistério como fatores

fundamentais para a melhoria da qualidade da educacao.

Isso esta de acordo com a pratica docente reflexiva, que enfatiza o de-
senvolvimento profissional continuo e a reflexdo sobre a prépria pratica como
meios de aprimorar o ensino. Além disso, a LDB ressalta a necessidade de uma
educacao que promova o desenvolvimento integral dos estudantes, incluindo
aspectos cognitivos, sociais, emocionais e culturais. Nesse sentido, uma pratica
docente reflexiva pode ser considerada uma ferramenta eficaz para atender a
essas demandas, ja que incentiva os professores a considerarem a individua-
lidade dos alunos e a adaptarem suas estratégias pedagogicas para atender as
necessidades especificas de cada um. Outro aspecto relevante da LDB é o in-
centivo a participacdo da comunidade escolar na gestdo e no planejamento das
atividades educacionais. A pratica docente reflexiva também pode se benefi-
ciar desse enfoque, pois ao envolver os alunos, familiares e demais membros
da comunidade, os educadores tém a oportunidade de receber feedback, trocar

experiéncias e aprimorar suas praticas.

A formacdo do professor ndo se encerra na etapa inicial de sua carreira,
mas se estende ao longo de toda a sua trajetoria profissional. O profissional da
educacdo esta sempre em busca de atualizagdes e aprimoramentos, compre-
endendo que a aprendizagem € um processo continuo e dindmico. Esses novos
saberes que o professor incorpora em sua formacao tém um papel crucial na
construcdo de uma pratica reflexiva. A reflexdo € uma ferramenta poderosa que
permite ao educador analisar criticamente suas agoes, seus metodos de ensino,

suas estratégias pedagogicas e suas relagdes com os alunos.

Diversos estudiosos brasileiros, entre eles Freire (2003), Libaneo (2008) e
Pimenta (2008), dedicaram suas pesquisas ao conceito de formacao e pratica do
professor critico e reflexivo. Esses pesquisadores exploraram os desafios e as
demandas da formacdo docente contemporanea, que valoriza tanto os educa-

dores quanto os educandos. Seus estudos enriquecem o campo da educagao ao
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promoverem a reflexdo sobre a importancia de uma abordagem pedagdgica que
estimule a capacidade de analise critica dos professores e seu engajamento na

busca por uma educacgido mais significativa e transformadora.

Através dessa pratica reflexiva, o professor pode identificar suas fortale-
zas e fraquezas, buscar solugdes criativas para os desafios enfrentados em sala
de aula e aprimorar constantemente sua atuacdo profissional. Uma formacao
que valoriza a pratica reflexiva incentiva o professor a se tornar um agente ativo
em seu proprio desenvolvimento profissional. O educador é estimulado a bus-
car fontes de conhecimento diversificadas, como cursos, workshops, leituras,
trocas de experiéncias com colegas e reflexdes sobre sua pratica didria. Assim
como cita Roesch, Oliveira e Pereira (2014):

O desenvolvimento profissional esta associado aos processos
de formacdo, como conferéncias, cursos, semindrios, projetos
que partilha e compartilha informacdes de forma organizada
e continuada, nos quais se integram diferentes tipos de

oportunidades e experiéncias, organizadas constantemente para
promover o crescimento e desenvolvimento do professor]...]

(p.60).

Ao promover uma formacédo voltada para a pratica reflexiva, as institui-
¢Oes de ensino e os 6rgaos responsaveis pela educacao reforcam a importancia
do professor como protagonista do processo educativo. Nesse contexto, emer-
ge a figura do professor pesquisador, como descrito por Contreras (2002). Esse
professor € alguém que esta em constante reflexdo e que usa essas reflexdes
como fonte de novas descobertas, aprimorando assim uma pratica cada vez

mais consciente e comprometida com o processo educativo.

Para que o professor esteja preparado para enfrentar essa tarefa complexa

e enriquecedora é essencial que os cursos de formacao inicial e continua pro-

porcionem uma educagdo voltada para a formacdo humana e integral do aluno.

O objetivo é que o futuro professor perceba em sua pratica docente a possibili-

dade de promover o desenvolvimento pleno das capacidades e potencialidades
dos alunos. Freire (1996) ressalta que:

“[...] na formacdo permanente dos professores, o momento

fundamental é o da reflexio critica sobre a pratica. E pensando

criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica”. (p. 39).
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Na atuacao do professor, a pratica docente esta em constante transfor-
macao, o que gera novos aprendizados tanto para o educador quanto para o
aluno. A busca por uma formacéo docente que valorize a reflexdo e a troca de
experiéncias ¢ fundamental para a construcdo de um ambiente de ensino enri-
quecedor e significativo, capaz de potencializar o aprendizado dos estudantes e

contribuir para seu desenvolvimento pleno como individuos e cidadaos.

Os desafios que envolvem o processo de ensino sdo inegaveis, porém é
viavel para o professor realizar um trabalho que promova um ensinar e aprender
em constante interacdo, por meio de uma pratica reflexiva. Nessa perspectiva,
compartilhamos do pensamento de Oliveira (2013) que destaca a importancia
dessa abordagem ao afirmar que: “Ensinar e o aprender implicam uma relagcao
entre o sujeito que se propde a trabalhar e socializar saberes, e alguém que esta
aberto a ouvir e apreender novos saberes para aprofundar conhecimentos ja

existentes.” (p.39).

Nesse contexto, o professor compreende que sua intencionalidade peda-
gogica é fundamental para o sucesso do processo educativo. Buscar alternativas
pedagdgicas é viavel, mas exige do educador uma postura comprometida, per-
meada por um olhar critico e investigativo. Além disso, essa busca por inovacgao
requer a participacao ativa dos alunos, para que as atividades se tornem signi-
ficativas no processo de ensino e aprendizagem. Infelizmente, em muitos casos,
encontramos professores frustrados com seu trabalho, sem a disposi¢cio para
refletir sobre sua pratica. Essa atitude prejudica os alunos, que sdo os principais
destinatarios de suas acdes educativas. Quando os professores demonstram de-
sinteresse pela docéncia, e ndo veem perspectivas de melhorias, acabam trans-
formando seu trabalho pedagoégico em uma rotina desprovida de entusiasmo.
Eles resistem a mudancas e preferem ndo adotar novas posturas, a fim de evitar

sair do comodismo que criaram para si mesmos.

Valorizar o professor como sujeito ativo e criativo implica compreender a
sua relevancia na construcdo de um ensino significativo. Esse profissional deve
ser reconhecido como alguém que possui autonomia para sugerir, questionar e
interferir de forma critica em sua pratica docente. Nessa perspectiva, o educa-
dor se posiciona como um sujeito aprendente e protagonista de suas proprias
acoes, como apontado por Freire (2003). Ele se engaja em um processo dialogi-

co de humanizacdo e liberdade, em que sua consciéncia reflexiva impulsiona a
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criacdo e a recriacdo de novas formas de ensinar e interpretar os saberes edu-
cacionais. O professor, enquanto sujeito ativo e criativo, é capaz de ir além da
mera reproducdo de conteudo, sendo capaz de adaptar suas estratégias pedago-
gicas para atender as necessidades especificas de seus alunos. Os professores
tém o poder de influenciar positivamente a vida de seus estudantes e, para isso,
é essencial que sejam engajados, abertos a inovacdes e dispostos a refletir sobre
suas acOes para aprimorar continuamente sua pratica educativa. Essa aborda-
gem reflexiva permite que o educador se torne um agente de transformacao, ca-
paz de romper com praticas pedagdgicas ultrapassadas e de se abrir para novas

formas de ensinar e aprender.

CONCLUSAO

O estudo desta tematica nos permitiu compreender que as relagcdes entre
a pratica docente critica e reflexiva na formacéo dos docentes sdo fundamen-
tais para alcancar uma educacido mais significativa. Para isso, ¢ fundamental
que os programas de formacao docente incorporem estratégias que favorecam
o desenvolvimento de praticas reflexivas. Nesse contexto, a formacao docente
deve caminhar para fortalecer e libertar o saber, possibilitando a superacdo das

limitagdes que surgem no processo de ensinar e aprender.

A pratica critica reflexiva coloca o professor como um agente de mudanca
e transformacdo na vida dos alunos. Ao invés de adotar uma postura passiva
e reprodutora de informacdes, o professor é desafiado a ser um facilitador do
aprendizado, capaz de estimular a curiosidade e o pensamento critico dos es-
tudantes. Isso envolve instigar questionamentos, incentivar debates e permitir

que os alunos desenvolvam sua capacidade de analise e argumentacao.

Essa abordagem nao se limita apenas ao conteudo curricular, mas também
considera as experiéncias e vivéncias dos alunos como elementos importantes
para a construcdo do conhecimento. Para o professor é importante reconhecer
a diversidade de saberes e culturas presentes na sala de aula, valorizando as
diferentes formas de conhecimento e estimulando o respeito mutuo entre os
estudantes. Além disso, a pratica critica reflexiva também leva em conta a di-
mensao ética da educacio. O professor é convidado a refletir sobre o impacto

de suas ac¢des e decisdes no processo de aprendizagem dos alunos, buscando
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sempre uma abordagem ética e responsavel em sua pratica docente. No entanto
para que essa abordagem seja efetiva, € fundamental que os programas de for-
macdo docente incorporem estratégias que favorecam a reflexdo e o desenvol-

vimento da pratica reflexiva.

Em suma, a formacdo docente voltada para a pratica critica reflexiva é
uma necessidade premente para o contexto educacional contemporaneo, pois
quando adequadamente planejada e implementada, ndo apenas fortalece a ca-
pacidade reflexiva, mas também impacta positivamente a jornada profissional

do docente e, por consequéncia, a experiéncia de aprendizado dos estudantes.
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INTRODUCAO

A educacio brasileira sofreu grandes impactos em decorréncia a Pande-
mia do coronavirus, agravando uma realidade ja desafiadora. Com o fechamento
das escolas e a transi¢do para o ensino remoto, muitos alunos ficaram sem aces-
so adequado a educacao de qualidade. O sistema educacional brasileiro preci-
sou aderir uma nova modalidade de ensino: o ensino remoto. A fim de garantir
a continuidade das atividades pedagogicas, a modalidade do ensino remoto foi
adotada. No entanto, ao longo dos anos de 2020 e 2021, essa modalidade teve
um impacto negativo no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos tanto na

Educacédo Basica quanto no Ensino Superior.
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A necessidade de isolamento social e distanciamento fisico mudou ra-
dicalmente a forma como as aulas sdo ministradas, fazendo com que o ensino
remoto se tornasse a principal forma de comunicacao entre alunos e professo-
res. Esse novo modelo de ensino apresenta desafios ainda maiores para escolas
publicas, onde a falta de recursos e a exclusdo digital tornam ainda mais dificil
o acesso dos alunos a conteudos pedagdgicos. Para Nobrega e Oliveira (2021) a
auséncia de praticas pedagdgicas adequadas para atender essas novas deman-
das de ensino tem gerado desafios ainda maiores na pratica pedagégica dos
professores e na aprendizagem dos estudantes, especialmente nos que depen-
dem do ambiente escolar como uma fonte importante de motivacao e aprendi-
zagem. Nesse contexto, € fundamental compreender os impactos da pandemia
na educacao e buscar alternativas para minimizar seus efeitos, garantindo o
direito a educacdo de qualidade para todos. Diante desse contexto, o Progra-
ma Residéncia Pedagdgica (PRP) ndo apenas contribuiu de forma positiva para
nossa formacdo como futuras pedagogas, mas também desempenhou um papel
fundamental no processo de aprendizagem dos alunos. Para alcancar esse ob-
jetivo, utilizamos a ludicidade como um suporte pedagoégico para implementar

nossas acoes didaticas.

O impacto significativo na formacdo dos estudantes de nivel superior,
especialmente aqueles que estdo cursando licenciaturas, foi evidente devido
a interrupcao de estagios e praticas profissionais, prejudicando sua formacgdo
integral. E nesse contexto que o referido programa oferece aos estudantes que
estdo prestes a se formar, inumeras oportunidades para adquirir conhecimen-
tos e experiéncias pedagodgicas. Ao participar do programa, os estudantes tém
a chance de interagir com a comunidade educacional, incluindo professores,
coordenadores e alunos, proporcionando um ambiente rico em aprendizado e

troca de experiéncias.

A Residéncia em Pedagogia se apresenta como uma oportunidade de
aprendizagem significativa, visto que possibilita aos residentes vivenciarem
de forma concreta a realidade escolar e, assim, refletir sobre sua pratica peda-
gogica. Contudo, o programa apresenta desafios significativos aos residentes,
principalmente no que diz respeito ao enfrentamento de situacdes complexas e

a tomada de decisoOes.
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Nesse sentido, este artigo tem como objetivo apresentar alguns dos desa-
fios enfrentados pelos residentes em Pedagogia, discutir como essas dificulda-
des podem contribuir para a sua formagdo como futuras professoras, eviden-
ciando as aprendizagens. Para tanto, o mesmo provem das experiéncias vividas
pelas residentes que estdo participando do Programa de Residéncia Pedagdgica
da Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este texto provéem da compreensdo com origem na observagado e viven-
cias cotidianas, na reflexdo sobre os saberes constituidos na/da experiéncia
(Larrosa, 2002,) e do exercicio da escrita de si (Josso, 2007) para a compreensao
do tornar-se professora, ao ser-sendo no processo (Santos Junior, 2022) pelas
residentes em Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, campus Arapira-
ca. Tomando como base os relatorios semanais produzidos por cada residente,
onde sdo registrados os momentos de intervencoes, reunioes de planejamento,
reflexdes tedrico- praticas, consideramos os resultados obtidos com as acdes
interventoras, bem como analisamos a pratica docente ao vivenciarmos a do-
céncia, ao ser/tornar-se professora sendo professora. Para fundamentar as vi-
véncias trouxemos importantes autores que discorrem sobre a importancia da
pratica docente e, ainda estd, sob o contexto pandémico nas escolas e a atuagao
do professor nesse espaco. Este texto conta também com um levantamento bi-
bliografico, se utilizando da perspectiva de Paulo Freire (1996), Novoa (1995)
e Cochran-Smith (2004) para fundamentar o assunto. Outro importante autor,
que contribuiu para nossos aprendizados foi Larrosa (2002), com seus estudos

sobre os Saberes e Experiéncias, contribuindo com nossas reflexdes.

DESENVOLVIMENTO

Para compreender os desafios enfrentados pelo PRP e as aprendizagens
constituidas na experiéncia, como saberes necessarios a docéncia, muitos au-
tores contribuiram para esse estudo. Assim, Paulo Freire (2001) acredita que a
formacgdo docente deve ser um processo continuo de reflexdo critica e enga-
jamento com a realidade dos alunos. Freire enfatiza a importancia do didlogo

e da construcao de relagcdes horizontais entre professores e alunos, onde am-
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bos aprendem uns com os outros. Para ele, a formacao de professores deve ser
uma pratica reflexiva e transformadora, que envolve teoria e acdo integradas.
Os educadores devem estar engajados na realidade social e politica de seus alu-
nos, relacionando a teoria com a pratica em sala de aula (Freire, 1996). Uma das
principais énfases de Freire é despertar a consciéncia critica dos educadores.
Ele argumenta que os professores devem questionar as estruturas de poder e
opressao presentes na sociedade e no sistema educacional. A formacéo de pro-
fessores deve capacita-los a se tornarem agentes de mudanca e libertacao, capa-
citando os alunos a se tornarem sujeitos criticos e ativos em suas proprias vidas.
Outro aspecto importante na visdo de Freire é o didlogo com a realidade dos
alunos. Ele destaca a importancia de reconhecer e valorizar a cultura, os conhe-
cimentos prévios e as experiéncias dos estudantes (Freire, 2001). A formacao de
professores deve capacitar os educadores a se conectarem com a realidade dos
alunos, considerando suas vivéncias e promovendo uma educacio relevante e
significativa. Freire vé a educacdo como uma pratica libertadora que capacita
os individuos a se tornarem conscientes de sua realidade e a transforma-la. Ele
argumenta que a formacao de professores deve estar centrada na emancipacgao
e na promocao da justica social, capacitando os educadores a trabalharem em

prol da transformacao da sociedade (Freire, 1996).

Antonio Novoa (1995), educador portugués, aborda a importancia da
identidade e da “professoralidade”, bem como a necessidade de reflexdo e pra-
tica na formacédo de professores. O autor destaca que a formacao de professo-
res nao deve se limitar apenas a adquirir conhecimentos técnicos, mas também
envolver a construcdo de uma identidade profissional solida. Ele enfatiza a im-
portancia de os professores se conhecerem como individuos e compreende-
rem como suas experiéncias pessoais influenciam sua pratica docente. A for-
macado de professores deve promover uma autorreflexao continua, ajudando-os
a compreenderem suas crencas, valores e motivacdes como educadores. Além
disso, Novoa (1998) ressalta que a formacéo de professores deve envolver uma
combinacio equilibrada de teoria e pratica. Ele argumenta que os futuros pro-
fessores devem ter a oportunidade de se envolverem ativamente em situacoes
reais de ensino, aplicando o conhecimento adquirido em contextos concretos.
A pratica é fundamental para o desenvolvimento profissional dos professores,
permitindo-lhes enfrentar desafios, experimentar estratégias e refletir sobre
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sua atuacdo. Enfatiza a importancia do contexto social e institucional na for-
macado de professores e destaca que a formac¢ao niao ocorre em um vacuo, mas €
moldada pelas politicas educacionais, pela cultura escolar e pelos sistemas de
apoio disponiveis. A formacao de professores deve levar em consideracao esses
contextos e preparar os educadores para lidar com os desafios e as demandas
especificas de suas realidades. Dessa forma, o autor tem contribuido significati-
vamente no processo de reflexdo sobre a pratica pedagégica enquanto residen-

tes do Programa Residéncia Pedagdgica — PRP.

A formacao de professores ¢ um topico amplamente discutido no contex-
to da garantia da qualidade do ensino. A preparacao adequada dos educadores
desempenha um papel crucial na eficacia do sistema educacional. A partir des-
sas vivéncias, enquanto residentes tivemos a oportunidade de aprimorar nos-
sos conhecimentos e habilidades, além de desenvolver uma postura mais cri-
tica e reflexiva em relacdo a nossa pratica pedagogica. Durante as reunides de
planejamento, temos a oportunidade de refletir sobre as atividades desenvolvi-
das, bem como suas contribui¢des. Juntamente com a preceptora, vivenciamos
nosso momento de acao reflexdo, acdo, onde alinhamos as proximas atividades

para alcancar os objetivos.

Cochran-Smith (2004), também tem contribuido com reflexoes sobre a
formacdo de professores, principalmente em tempos de pandemia. A autora
enfatiza que a formacao de professores deve capacitar os educadores a reco-
nhecerem e enfrentarem as inequidades, promovendo praticas pedagogicas
inclusivas e atentas as necessidades de todos os alunos. Além disso, Cochran-
-Smith (2015) defende uma abordagem critica na formacdo de professores em
tempos de pandemia. Ela argumenta que os educadores devem ser encorajados
a questionar as estruturas e politicas educacionais que perpetuam desigual-
dades e injusticas. A formacao de professores deve capacitar os educadores a
serem agentes de mudanca, lutando por uma educacdo mais justa e equitativa.
Cochran-Smith (2009) também enfatiza a importancia da conexao entre teoria e

pratica na formacéao de professores durante a pandemia.

Nessa respectiva, o programa de Residéncia Pedagogica, ao possibilitar
a integracao entre a universidade e a escola, pode fomentar a troca de ex-
periéncias e saberes entre professores, estudantes, gestores e demais atores

envolvidos na educacao, possibilitando a construcao coletiva de conheci-
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mentos e praticas pedagdgicas mais eficientes e adequadas a realidade da

escola e dos alunos.

DISCUSSAO

Com base em nossos relatérios de experiéncias na Residéncia em Peda-
gogia, podemos destacar que um dos principais desafios enfrentados por nos
enquanto residentes em formacao esta sendo lidar com a diversidade de perfis
dos alunos, uma vez que, observarmos ao longo das atividades desenvolvidas,
que alguns estdo em diferentes niveis de aprendizagem, o que representa um
desafio tanto para preceptora, professora titular, quanto para nés, enquanto re-
sidentes em formacédo. Para enfrentar esse desafio, refletimos que é necessario
adotar uma abordagem pedagogica que leve em consideracao as individualida-
des e necessidades especificas de cada aluno. Além disso, é essencial manter-se

constantemente atualizado e refletir sobre as praticas pedagogicas utilizadas.

Com esse objetivo em mente, buscamos desenvolver atividades que incor-
porem o ensino ludico como estratégia para trabalhar com os diferentes niveis
de aprendizado dos alunos. Outra questdo de suma importancia é a necessidade
de desenvolver habilidades de gerenciamento da sala de aula, visando manter
um ambiente de aprendizagem seguro, acolhedor e respeitoso para todos os
alunos. Pois como cita Piaget (1998) o ensino ludico é uma ferramenta poderosa
para promover a aprendizagem significativa, despertar o interesse dos alunos
e desenvolver habilidades importantes, como a criatividade, a cooperacao e a
resolucao de problemas. Como nédo possuimos experiéncia prévia em contextos
educacionais do ensino basico, tivemos a oportunidade de vivenciar o desafio
de conciliar o controle da sala de aula com o desenvolvimento das atividades
planejadas, priorizando a aprendizagem dos alunos.

Assim, dentre as aprendizagens adquiridas, na residéncia pedagogica po-
demos destacar a observacao e analise da realidade escolar, pois ao vivenciar o
dia a dia de uma escola, os residentes tém a oportunidade de conhecer de perto
as caracteristicas da realidade escolar, bem como os desafios e oportunidades
para a aprendizagem dos alunos. Outra aprendizagem é o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas, pois a partir da pratica de planejar, ministrar e ava-

liar aulas, podemos desenvolver competéncias pedagogicas importantes, como
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a capacidade de criar estratégias de ensino adequadas ao perfil dos alunos, de
avaliar o processo de aprendizagem e de trabalhar em equipe. Por fim, o apro-
fundamento tedrico, pois o PRP também nos oferece a oportunidade de apro-
fundar nossos conhecimentos tedricos sobre temas relevantes para a educacao,
por meio de leituras, discussdes e atividades realizadas em conjunto com os

professores orientadores.

A experiéncia na Residéncia em Pedagogia tem sido fundamental para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias como futuras professoras. A
Residéncia em Pedagogia oferece um ambiente real de aprendizado, permitindo
como futuras professoras tenhamos a oportunidade de aplicar os conhecimen-
tos tedricos adquiridos em sala de aula em contextos reais de ensino. Nesse
cenario, temos a chance de experimentar diferentes abordagens pedagodgicas,
desenvolver estratégias de ensino e lidar com desafios do ambiente escolar.
Pois, segundo Imbernon (2010), a formacao de professores deve ser centrada no
desenvolvimento de habilidades e competéncias que permitam aos professores
enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.

A experiéncia é um elemento fundamental na formacao de professores,
pois permite que estes desenvolvam uma compreensdo mais profunda e ampla
da pratica educativa. A partir da vivéncia de situacdes concretas em sala de
aula, os professores sdo capazes de refletir sobre seus préprios processos de
ensino-aprendizagem, identificar suas lacunas e desenvolver novas estratégias
pedagdgicas. Para Larrosa (2002), a experiéncia nao é algo passivo e imutavel,
mas um processo dinamico e transformador, que depende da forma como os
sujeitos a percebem e interpretam. Para o autor a formacao de professores deve
levar em conta a importancia das experiéncias na construcao dos saberes e na
formacao de professores mais reflexivos e criticos. Isso implica em uma abor-
dagem de formacdo que valorize as vivéncias e as reflexdes dos professores em
formacao, permitindo que eles possam compreender melhor a complexidade

da pratica educativa e desenvolver novas estratégias pedagogicas.

CONCLUSAO

A Residéncia em Pedagogia se apresenta como uma oportunidade de

aprendizagem significativa e fundamental para a formacdo como futuros pro-
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fessores. Apesar dos desafios enfrentados, tais como a falta de experiéncia na
sala de aula, perfil da turma diversificado, gerenciamento do tempo na sala de
aula, entre outros, a vivéncia no ambiente escolar nos possibilita refletir sobre
a pratica pedagogica, desenvolver competéncias e habilidades e buscar cons-

tantemente aprimora-las.

No entanto esses desafios estdo sendo superados por meio do dialogo, da
troca de experiéncias entre as residentes e professora preceptora, bem como
professor orientador do projeto, da reflexdo sobre a pratica e do planejamento
conjunto das atividades. Nesse sentido, os relatérios semanais das atividades
desenvolvidas na Residéncia se apresentam como uma ferramenta fundamental
para o acompanhamento e registro das experiéncias vividas como residentes,
permitindo identificar as principais dificuldades enfrentadas e as estratégias
utilizadas para supera-las. Assim, como destaca Larrosa (2002), a experiéncia e
o saber que dela deriva sdo o que nos permite apropriar-nos de nossa propria
vida. Larrosa (2002) também destaca a importancia dos saberes da experiéncia,
que sdo saberes que ndo podem ser reduzidos a saberes tedricos, mas que emer-
gem da propria experiéncia, dos encontros e das vivéncias que temos com o
mundo. Ele acredita que esses saberes sdo fundamentais para a nossa formacao

como sujeitos e para a nossa compreensio do mundo que nos cerca.

O PRP tem se mostrado uma importante estratégia para a formacao dos
futuros professores, proporcionando aos residentes uma experiéncia pratica e
reflexiva que contribui para o desenvolvimento de suas habilidades e compe-
téncias na docéncia. No entanto, como foi evidenciado a pratica na sala de aula
carrega grandes desafios e dificuldades que devem ser superados para que se
fortaleca a pratica educativa. Nesse sentido, a Residéncia Pedagdgica se confi-
gura como um espacgo de formacgdo e aprendizagem que possibilita as futuras
professoras a vivéncia de situagdes concretas de ensino e aprendizagem, con-
tribuindo para a construcao de sua identidade profissional e para a melhoria da

qualidade da educacéo.
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INTRODUCAO

A educacdo como direito social é constantemente abordada entre estu-
diosos da area educacional, todavia, a efetivacdo desse direito envolve ndo sé a
oferta da educacao basica obrigatéria nos estabelecimentos oficiais de ensino,
mas também o processo de aprendizagem dos educandos. Passados 25 anos de
aprovacao da vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN)),
Lei n°® 9.394/96, a alfabetizacdo ainda é um tema caro a politica educacional
brasileira. Dos anos 2000 para cd, inumeros programas destinados a alfabetiza-

cdo foram criados.

Cabe destacar que a “erradicacao do analfabetismo” € considerada como
a primeira diretriz, no artigo 2° do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005/2014. E possivel dizer que o Estado vem desenvolvendo acdes para a me-
lhoria da educacédo; entretanto, a erradicagdo do analfabetismo ainda € uma das
principais tarefas do MEC.

11DOI: https://doi.org/10.48016/xiiienccultgt24cap10
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A normatizacdo do direito a educacdo, garantido no art. 205 da Consti-
tuicdo Federal de 1988, ndo apresenta uma relacio direta com o processo de
alfabetizacdo de uma parcela significativa de criancas, jovens e adultos, o que

vai na contramao do referido texto da Constituinte (Brasil, 1988).

A Lei n® 9.394/96 garante, no art. 22, que

a educacio basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formac¢do comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores (Brasil, 1996).

Em se tratando do processo de alfabetizacao (leitura, escrita e calculo), o
art. 32 afirma que “o ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formacdo basica do cidadao”. Entre as demandas desta atribuicéo,
destaca-se o inciso I do referido artigo: “o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” (Brasil, 1996).

Mesmo diante do avancgo na oferta e permanéncia das criancas nas es-
colas publicas oficiais, ndo é possivel dizer que o Estado tem promovido um
ensino de qualidade, quando se constatam os baixos indices de aprendizagem,
conforme a Avaliagcdo Nacional da Alfabetizagcdo (ANA), realizada em 2016, que
apresentou os seguintes resultados: “54,73% de mais de 2 milhdes de alunos
concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram desempenho in-
suficiente no exame de proficiéncia em leitura”; “em escrita, 33,95% estavam
em niveis insuficientes”, ou seja, “aproximadamente 680 mil alunos de cerca
de 8 anos estdo nos niveis 1 e 2, o que quer dizer que ndo conseguem escrever
‘palavras alfabeticamente’ ou as escrevem com desvios ortograficos”; em Ma-
tematica, “54,46% dos estudantes tiveram desempenho abaixo do adequado”,
demonstrando que ndo conseguem “calcular adi¢cao de duas parcelas com re-
agrupamento, nem associar o valor monetario de um conjunto de moedas ao

valor de uma cédula” (Brasil, 2019b).

Os resultados demonstram “uma estagnacao no desempenho dos alunos”,
quando se comparam as “edi¢cOes 2014 e de 2016” (Brasil, 2019b). Diante dos
baixos indices de aprendizagens dos estudantes do Ensino Fundamental, quais
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acoes estdo sendo efetivadas para combater a erradicacio do analfabetismo en-

tre as criancas a partir de 20197

Diante do exposto, e para compreender a PNA implementada a partir de
2019, partiu-se das seguintes questdes: Que politica de alfabetizacdo vem sendo
implementada pelo MEC?; Como se caracterizam os programas de alfabetizacao
criados a partir de 20197 As comunidades educacional e académica foram con-
sultadas quando da formulacdo da PNA? A PNA esta em conformidade com as

necessidades do cenario educacional brasileiro?

A metodologia adotada foi a pesquisa documental, tendo o Caderno da
PNA e o Decreto n® 9.765/2019 como os principais documentos de andlise; e a
pesquisa bibliografica, a qual partiu-se da contribuicao de autores que tratam

da politica educacional e da politica de alfabetizacéo.

Com isso, buscou-se compreender o porqué a alfabetizacio “baseada nas
evidéncias cientificas” e o método fénico tornaram-se a concepcéao de alfabeti-
zacao oficial do Estado brasileiro, no periodo 2019-2022. Para um pais que ainda
ndo efetivou o direito a educagao basica, o que significou o apagamento das
concepcoes e teorias que embasaram a politica de alfabetizacdo e os estudos

sobre a aquisicao da leitura e da escrita dos ultimos vinte anos.

A ALFABETIZACAO “BASEADA NAS EVIDENCIAS CIENTIFICAS”: DECRETO
N©°9.765/ 2019 E O CADERNO DA PNA

O discurso da reformulacdo da PNA sdo os resultados da ANA 2016 e a
normatizacao do curriculo do Ensino Fundamental na BNCC, o que poderia até
ser compreensivel a depender dos caminhos escolhidos pelo Estado. Mas o que
se teve, a partir de 2018, foi um redirecionamento da PNA que culminou no
Decreto n® 9.765/ 2019 e no Caderno da PNA, os quais apresentam uma propos-
ta de alfabetizacdo “renovada” sobre o discurso da alfabetizacdo “baseada nas
evidéncias cientificas”.

Nao se pode esquecer que a BNCC discorre sobre a garantia e o direito de
igualdade da aprendizagem, mas na verdade trata-se de documento que se amolda
aos interesses ideoldgicos do neoliberalismo e do capitalismo. A base apresenta
um discurso de participacdo dos cidaddos na construcao das propostas escola-
res, contudo, o documento foi produzido sem a ampla participacéo da sociedade.
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Coube também a BNCC a antecipacgdo da alfabetizagao para o 2° ano, igno-
rando, inclusive, a meta 5 do PNE. Apos essa alteragdo, assistiu-se auma sequéncia

de programas voltados a alfabetizacdo e a formacao do professor alfabetizador.

Para reforcar os novos rumos da alfabetizacdo, o MEC instituiu o Decreto
n° 9.765/2019, lancou o Caderno da PNA e realizou a primeira Conferéncia Na-
cional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias (Conabe), que teve como tema
“A Politica Nacional de Alfabetizacado e o estado da arte das pesquisas sobre
alfabetizacéo, literacia e numeracia”. O evento buscou consolidar as ideias e a
concepcido de alfabetizacdo que passaram a influenciar a PNA, bem como ser-
viu para divulgar as praticas de alfabetizacdo defendidas pela Secretaria de Al-
fabetizacdo do MEC.

ApOs essas trés agoes, dois programas foram langados pelo MEC: o Pro-
grama Tempo de Aprender (PTA) e o Programa Conta Pra mim (PCPM), ambos

fundamentados na alfabetizacdo “baseada em evidéncias cientificas”.

E exatamente a alfabetizacio “baseada em evidéncias cientificas” que
fundamenta as agdes do Decreto n° 9.765/2019. O documento assevera que o
desenvolvimento da PNA se daria por meio dos entes federados e em regime
de colaboracdo. Para a sua implementacéo, o art. 1° explicita que a PNA seria

executada através de:

Programas e ag¢les voltados a promocdo da alfabetizacdo
baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar
a qualidade da alfabetizacdo no territorio nacional e de combater
o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no ambito
das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica e da
educacgdo ndo formal. (Brasil, 2019a, p. 50).

Sobre a definicdo da PNA, o art. 2° caracteriza o debate mediante as se-
guintes categorias: alfabetizacdo, analfabetismo absoluto, analfabetismo fun-
cional, consciéncia fonémica, instrucio fénica sistematica, fluéncia em leitura
oral, literacia, literacia familiar, literacia emergente, numeracia e educagdo nao
formal (Brasil, 2019a, p. 50-51).

O art. 3° discorre sobre os principios da PNA, ressaltando o papel dos

entes federados e o modelo do voluntariado, com destaque para o inciso IV:

énfase no ensino de seis componentes essenciais para a
alfabetizacdo: a) consciéncia fonémica; b) instrucdo fdnica
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sistematica; c) fluéncia em leitura oral; d) desenvolvimento de
vocabuldrio; e) compreensao de textos; e f) producao de escrita”
(Brasil, 2019a, p. 51, grifo das autoras).

Sobre os objetivos da PNA, o art. 4° atesta que se busca “elevar a quali-
dade do ensino e da aprendizagem no ambito da alfabetizacdo, da literacia e
da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do ensino fundamental”; alcancar
as metas 5 e 9 do PNE; “assegurar o direito a alfabetizacao a fim de promover a
cidadania”; impactar a aprendizagem nas diferentes etapas de educacao; “pro-
mover o estudo, a divulgacdo e a aplicacdo do conhecimento cientifico sobre

literacia, alfabetizacdo e numeracia” (Brasil, 2019a, p. 51-52).

Ja as diretrizes da PNA refletem diretamente a acdo da politica, destacan-
do a articulagdo entre os agentes diretos da alfabetizacao (familia e professores)
e a aprendizagem das criancas. Dessa maneira, € possivel dizer, a partir do art.
59, que o foco da PNA ¢ a alfabetizacdo das criancas da Educacdo Infantil e dos

anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme segue (Brasil, 2019a, p. 52).

Quanto aos agentes da PNA, o art. 7° menciona os professores (das etapas
da educacédo basica e os das diferentes modalidades de educacgéo), os gestores
escolares, as instituicdes de ensino, as familias e as organizagcdes da sociedade
civil (Brasil, 2019a, p. 52-53).

Ja o art. 8° assevera que a PNA sera implementada “por meio de pro-
gramas e acoes do governo federal em parceria com os entes federativos”. Os
programas e as agcdes centraram suas atencdes na organizacdo do curriculo da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, no desenvolvimento do material

didatico-pedagogico e na formacdo dos professores.

Os artigos finais (11, 12, 13 e 14) abordam respectivamente: a colabora-
cdo dos entes federados por meio de adesdo voluntaria; a assisténcia técnica e
financeira da Unido para a implementacao das agOes da PNA; a assisténcia fi-
nanceira deve observar “a disponibilidade e os limites estipulados na legislacao
orcamentaria e financeira”; e a vigéncia do decreto, a partir da sua publicacao
(Brasil, 2019a).

A partir do estudo do Decreto n® 9.765/19, é possivel afirmar que o Ca-
derno da PNA reproduz a concepcao de alfabetizacdo defendida no referido

Decreto, especialmente os incisos IV, V e VI, apresentados no art. 3°.
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Sobre a estruturacao do Caderno da PNA, este contém 56 paginas, que sdo
estruturadas da seguinte maneira: apresentacdo dos responsaveis pela elabora-
cdo do Caderno; nota do ministro; apresentacao; sumario; capitulo 1; capitulo
2 (Alfabetizacao, Literacia e Numeracia); capitulo 3 (PNA); referéncias; e integra
do Decreto n° 9.765/19 (Brasil, 2019Db).

De acordo com o Caderno da PNA, sua implementacao justifica-se pela
necessidade de melhorar e elevar os indices de alfabetizacéo, reforcando a qua-
lidade da educacdo no pais. Na nota do Ministro, afirma-se que “o progresso
cientifico, econémico e social de um povo estad intimamente relacionado com a
qualidade da sua educacao”. Assim, o ministro afirma que a:

Politica Nacional de Alfabetizagdo pretende oferecer as redes e
aos alunos brasileiros, por meio de programas e a¢des, a valiosa
contribuicio das ciéncias cognitivas, especialmente da ciéncia
cognitiva da leitura. Uma politica de alfabetizacdo eficaz tera

reflexos positivos ndo apenas na educacgdo basica, mas em todo o
sistema educacional do pais. (Brasil, 2019b, p. 5).

A apresentacido do Caderno da PNA é realizada pelo secretario de Alfa-
betizacdo; este afirma que a PNA “busca elevar a qualidade da alfabetizacao e
combater o analfabetismo em todo o territério brasileiro”, que a PNA é um es-
forco do MEC “para melhorar os processos de alfabetizagcdo no Brasil e os seus
resultados” (Brasil, 2019b, p. 7).

O secretario afirma que o “grupo de trabalho analisou a situacao atual da
alfabetizacdo no Brasil”, por meio de “audiéncias com representantes da Cama-
ra de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacgédo (CNE), do Conselho
Nacional de Secretarios de Educacao (Consed) e da Unido Nacional dos Diri-
gentes Municipais de Educacao (Undime)”. Além disso, observa que “renoma-
dos pesquisadores da area de alfabetizacdo” foram convidados “para apresentar

suas contribui¢cdes” (Brasil, 2019b, p. 7).

O secretario de alfabetizacdo defende que “a ciéncia cognitiva da leitura
apresenta um conjunto vigoroso de evidéncias sobre como as pessoas apren-
dem a ler e a escrever e indica os caminhos mais eficazes para o ensino da leitu-
ra e da escrita”(pagina?). Ainda sem apresentar dados, o secretario assegura que
“as praticas de alfabetizacdo mais eficazes” podem “criar melhores condigcdes
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para o ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita em todo
o pais” (Brasil, 2019b, p. 7).

O Caderno da PNA afirma que a realidade educacional “revela a urgéncia
de mudancga na concepcédo de politicas voltadas a alfabetizacdo, a literacia e a
numeracia” (Brasil, 2019b, p. 10).

O Caderno da PNA aduz que a insuficiéncia nos niveis de alfabetizacao
(leitura “54,73%”, escrita “33,46%” e matematica “54,46%”) revela a estagnacao
no desempenho dos estudantes, quando se comparam os resultados da ANA de
2014 com 2016 (Brasil, 2019b, p. 10).

O documento assevera que “quando a crianga chega ao final do 3° ano do
ensino fundamental sem saber ler, ou lendo precariamente, como € o caso de
mais da metade dos alunos brasileiros, sua trajetoria escolar fica comprometi-
da” (Brasil, 2019b, p. 11).

A partir dos dados apresentados, da ANA (2016) e do Pisa (2015), percebe-
-se o discurso da melhoria dos indices de alfabetizacéo, que se daria, de acordo
com o Caderno da PNA, através de “praticas exitosas” e das experiéncias de
alfabetizacdo “baseada em evidéncias cientificas”. O Caderno afirma que sua
proposta se fundamenta em relatérios internacionais como o National Reading
Panel (2000) e no relatério Developing Early Literacy (2009) (Brasil, 2019b, p. 16).

Fundamentada na ciéncia cognitiva da leitura, a PNA “define alfabetiza-
¢do como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfa-
bético” (Brasil, 2019b, p. 18), desconsiderando as importantes contribui¢des de

estudiosos brasileiros.

A partir da definicdo da alfabetizacdo na PNA, compreende-se o direcio-
namento para a area da ciéncia cognitiva. Os relatérios internacionais que fun-
damentam a PNA apontam que a “[...] ciéncia cognitiva da leitura, que se ocupa
especialmente dos processos linguisticos, cognitivos e cerebrais envolvidos na
aprendizagem e no ensino das habilidades de leitura e de escrita” (Dehaene,
2011; Sargiani; Maluf, 2018 apud Brasil, 2019b, p. 20).

Para justificar essa acdo, o Caderno da PNA apresenta a “linha do tempo:
marcos histéricos e normativos”, da seguinte maneira: a Constituicdo de 1988, a
Lein® 9.394/96, o PNE (2001-2010), o Programa Brasil Alfabetizado (2003), o Re-
latério Alfabetizacdo Infantil: os novos caminhos (2003), o documento Aprendi-
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zagem Infantil: uma abordagem da neurociéncia, economia e psicologia cogni-
tiva, publicado pela Academia Brasileira de Ciéncias (2011), o PNAIC (2012), o
PNE (2014-2024), a BNCC (2017) e o Programa Mais Alfabetizacao (2018).

Quanto as categorias que fundamentam a alfabetizagdo “baseada nas evi-
déncias cientificas”, o Caderno da PNA apresenta: Literacia, Literacia Emergen-

te, Literacia Familiar e Numeracia.

De acordo com o Caderno da PNA, a “Literacia é o conjunto de conheci-
mentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita, bem como sua

pratica produtiva” (Brasil, 2019b, p. 21).

A justificativa do uso do termo para “alinhar-se a terminologia” interna-
cional contradiz o préprio Caderno da PNA, quando afirma que os baixos indi-
cadores de alfabetizacdo demonstram a necessidade de adotar outra concepc¢éao
de alfabetizacdo. Nao se trata apenas de “alinhar-se a terminologia” consolidada
internacionalmente; implica uma concepc¢ao de alfabetizacdo fundamentada

nos meétodos tradicionais de alfabetizacao.

Com isso, questiona-se: ndo ha diferenca entre a alfabetizacido “baseada
em evidéncias cientificas” e a alfabetizacdo e o letramento? O que significa ter
o método fénico no centro do processo de alfabetizacdo das criancas? E a Psi-
cogénese da Lingua Escrita, que tem influenciado as propostas de alfabetizacao

desde os anos 907

Ja a Literacia Emergente é caracterizada da seguinte maneira: “constitui
o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a
escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacéo”. E dito que a Literacia Emergente
deve anteceder o ingresso da criancga na escola, devendo ocorrer antes do “pro-
cesso formal de alfabetizacio; a crianca pode e deve aprender certas habilida-
des que serdo importantes na aprendizagem da leitura e da escrita e terdo papel
determinante em sua trajetéria escolar”. Cumpre a familia estimula-la (Brasil,
2019, p. 22).

A Literacia Emergente desemboca na Literacia Familiar, ou seja, naquilo
que o Caderno considera decisivo para o éxito da aprendizagem das criancgas: “o
éxito das criancgas na aprendizagem da leitura e da escrita esta fortemente vin-
culado ao ambiente familiar e as praticas e experiéncias relacionadas a lingua-

gem, a leitura e a escrita que elas vivenciam com seus pais” (Brasil, 2019b, p. 23).
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Na perspectiva da Literacia Familiar, de acordo com o Caderno da PNA,
a familia pode facilmente desenvolver praticas de leitura em voz alta, narragdo
de histdérias, manuseio de materiais de escrita, entre outras praticas para a pré-
-alfabetizacdo. De acordo com o Caderno, a Literacia Familiar pode beneficiar
especialmente as familias de baixa renda. Assim, a condicdo socioecondémica

das familias brasileiras é tratada de maneira superficial e antidemocratica.

Conforme o Caderno da PNA, a Literacia Familiar também nao seria um
problema para as familias ndo alfabetizadas. Desse modo, afirma-se que elas
também “podem realizar praticas simples e eficazes de literacia familiar quando
bem orientados” (Carpentieri et al., 2011 apud Brasil, 2019b, p. 23). Esta afirma-
cao revela uma visdo reducionista sobre a alfabetizacdo; trata-se de um cruel
rebaixamento do “ciclo inicial de alfabetizacdo a dois anos, sem que a BNCC
assegure aos alunos da Educacédo Infantil o direito a um ensino que os ajude a
compreender a escrita alfabética, a desenvolver a consciéncia fonologica etc.”
(Moraes, 2019, p. 67).

Ja sobre a numeracia, o Caderno da PNA afirma que ela “se refere antes a
habilidade de usar a compreensao e as habilidades matematicas para solucionar
problemas e encontrar respostas para as demandas da vida cotidiana”. Assim,
o documento assevera que desde pequenas as crianc¢as podem se comunicar,
utilizando quantidades para resolver problemas e situacdes de matematica, e
nessas atividades elas podem desenvolver o raciocinio légico. Por isso, a “PNA
recomenda que as praticas de numeracia e o ensino de habilidades de matema-

tica basica tenham por fundamento as ciéncias cognitivas” (Brasil, 2019b, p. 24).

Apreende-se que a literacia, a indicacdo do método fonico e a ciéncia
cognitiva ocupam aspectos biologizantes na PNA, pois quando o Caderno con-
ceitua a numeracia considera que as habilidades matematicas primarias estao

relacionadas aos aspectos biologicos.

A partir das praticas fundamentadas na Literacia, O Caderno acredita,
mesmo diante das dificuldades, que as familias pobres podem contribuir com
a construcao da base alfabética das criancas, desde que recebam a assisténcia

necessaria do Estado.

O resultado dessa politica de repasse de responsabilidades, de omissao e
de desigualdade foi o aumento do numero de criancas nao alfabetizadas no 2°
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ano. De acordo com a matéria publicada no site Agéncia Brasil, “no Saeb de 2019,
antes da pandemia de Covid-19, o percentual de ndo alfabetizados era menor:
39,7%. Os alfabetizados somavam 60,3%”. J4 os dados de 2021 sdo alarmantes,
pois demonstram que “56,4% dos estudantes do 2° ano do ensino fundamental

ndo estavam alfabetizados” (Agéncia Brasil, 2023).

Vale destacar que “a pesquisa Alfabetiza Brasil, realizada pelo Inep”,
ndo revela a atual situacdo de aprendizagem de todas as criancas do territorio
nacional, pois foi realizada por amostragem. A situagdo € gravissima; visando
reverté-la, o atual governo federal de Luiz Inacio Lula da Silva langcou o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, criado pelo Decreto n® 11.556, de
12 de julho de 2023.

Quando o Caderno da PNA apresenta o topico “Como ensinar as criancgas
a ler e escrever de modo eficaz”, ao se referir a Educacgdo Infantil é dito que as
praticas linguisticas que a criancga recebe das familias, na creche e na pré-es-

cola, podem beneficiar o processo de leitura e escrita no Ensino Fundamental.

Logo apds, o Caderno ressalta um conjunto de 11 habilidades de literacia
emergente que podem, de acordo com o documento, ser desenvolvidas na Edu-
cacdo Infantil (Conhecimento alfabético, Consciéncia fonolégica, Nomeacgdo
automatica rapida, Nomeacao automatica rapida de objetos ou cores, escrita ou
escrita do nome, Memoria fonoldgica, Conceitos sobre a escrita, Conhecimento
de escrita, Linguagem oral, Prontidao para leitura, Processamento visual) (Bra-
sil, 2019Db).

Sobre o Ensino Fundamental, o documento considera que as experiéncias
de leitura e escrita adquiridas pelas criancgas antes de ingressarem nesta etapa
de ensino refletem seu nivel socioeconémico. O Caderno da PNA sugere uma
atencio as criancas em condicdes econdmicas desfavoraveis. E neste sentido
que o Caderno afirma que o 1° ano é a etapa prioritaria da PNA e salienta que
“para que haja éxito nesse processo, € indispensavel um ensino conforme as evi-
déncias cientificas mais atuais”, assim situa o relatorio do estado de Ceara e sua
politica de combate ao alfabetismo, que esta baseada em cinco componentes
para a alfabetizagdo: “a consciéncia fonémica, a instrucdo fénica sistematica, a

fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento de vocabulario e a compreensao de
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textos”. O Caderno afirma que o desenvolvimento destas habilidades é o cami-

nho para a alfabetizacdo das criancas (Brasil, 2019b, p. 32).

Em relacdo a Educacao Infantil, o Caderno da PNA destaca as seguintes
atividades para o desenvolvimento da alfabetizacdo: conhecimento alfabético,
consciéncia fonolodgica, nomeacdo automatica rapida, nomeacgao automatica
rapida de objetos ou cores, escrita ou escrita do nome e memoria fonolégica
(Brasil, 2019, p. 30).

Para esta etapa de ensino, o Caderno aponta seis componentes essenciais
para a eliminacdo do analfabetismo: “[...] a consciéncia fonémica, a instrucao
foénica sistematica, a fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento de vocabulario

e a compreensao de textos” (Brasil, 2019b, p. 32).

De acordo com o Caderno da PNA, esses componentes da alfabetizacio
“baseada em evidéncia” devem também perpassar as modalidades de ensino.
Assim, o Caderno destaca: a Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacédo Especial,
a Educacédo Escolar Indigena, a Educagédo Escolar Quilombola e a Educacao do
Campo. Para isso, ressalta que “a PNA pretende dar o devido respeito e suporte
as particularidades da alfabetizacdo de cada um desses publicos”. Posterior-
mente, o documento salienta que “a formacao de professores alfabetizadores é
um pilar da politica (Brasil, 2019b, p. 37).

A partir da leitura do documento, compreende-se que PNA é um projeto
autoritario que invalida o pluralismo de ideias e as concepcdes pedagdgicas,
bem como as especificidades dos niveis e modalidades de ensino, e fere o pro-
cesso democratico, tanto em relacdo a formulacdo da politica quanto as desi-

gualdades do processo educacional.

Ao tratar dos principios, objetivos e diretrizes da PNA, o Caderno defende
as ciéncias cognitivas e seus componentes como concepg¢ao revolucionaria e a
Unica capaz de reverter a situacéo de aprendizagem. Ressalta que embasam suas
defesas em “evidéncias cientificas” exitosas, embora apenas os dois relatoérios

internacionais sejam os unicos mencionados como fonte de “evidéncias”.

O Caderno da PNA aduz que o professor alfabetizador tem uma “im-
portancia decisiva para a PNA”, assim, o documento o considera como “figura
central do ensino” (Brasil, 2019b, p. 43). Contudo, o papel central destinado ao

professor ndo € uma particularidade da PNA (2019-2022), pois dos anos 2000
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para ca se assiste a uma série de programas destinados a formacgéo do professor

alfabetizador, conforme demonstra-se a seguir.

A POLITICA DE FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR POR MEIO
DE PROGRAMAS

A histéria da educacao no Brasil permite identificar diversas dificuldades
referentes ao rompimento das barreiras do analfabetismo. Estudiosos da area
educacional tém contribuido com seus estudos para que se entenda como a
questao da alfabetizacao foi historicamente constituida no pais. Mas uma coisa
é certa: ha décadas que a alfabetizacdo ¢ uma demanda cara e urgente.

Na modernidade, a escola torna-se um lugar indispensavel ao processo de
modernizacio e urbanizagio, impondo ndo so6 novas demandas, mas também a

necessidade de sujeitos escolarizados, adequados ao novo mundo.

O acesso a escola, como prerrogativa de desenvolvimento do saber es-
colar, torna-se essencial a apropriacdo da cultura, da leitura e da escrita;

consequentemente,

7

a alfabetizacdo é apresentada como um dos instrumentos
privilegiados de aquisicdo do saber e de esclarecimento das
‘massas’, tornando-se a leitura e a escrita fundamentos de uma
nova ordem politica, econémica e social e fator de modernizacao
(Mortatti, 2019, p. 24).

No centro da priorizacdo do saber escolar, o método de alfabetizacao
destaca-se por buscar entender/sanar o problema da aprendizagem (da nao
alfabetizacao).

A disputa e a difusdo de métodos de alfabetizacdo tornam-se centrais na
passagem da instrucdo privada para a ampliacdo da escola as massas:

A escola, por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente
institucionalizado para o preparo das novas geracdes, com
vistas a atender aos ideais do Estado republicano, pautado pela

necessidade de instauracdo de uma nova ordem politica e social.
(Mortatti, 2019, p. 28).

Neste cenario, de novos sujeitos que chegam a escola (iletrados e po-

bres), além das questdes disciplinares, o Estado abre-se a discussao, producao
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e sistematizacdo de métodos de aprendizagem especialmente voltados a lei-

tura e a escrita.

Os processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita na
fase inicial de escolarizacdo de criancgas se apresentam como
um momento de passagem para um mundo novo para o Estado
e para o cidaddo: o mundo publico da cultura letrada(Mortatti,
2019, p. 29-30).

Mesmo diante desse lugar de destaque que a escola ocupou,

as evidéncias que sustentam originariamente a associacao entre
escola e alfabetizacdo vém sendo questionadas, em decorréncia
das dificuldades de se concretizarem as promessas e os efeitos
pretendidos com a agdo da escola sobre o cidadao. (Mortatti,
2019, p. 30).

De 2019 a 2022, a problematica da alfabetizacdo vem sendo gerida por
uma PNA que considera a formacdo do professor e a utilizacdo de conceitos e

»

praticas como a revolucao do processo de alfabetizacdo. Apesar do discurso au-

toritario da PNA que vigorou no referido periodo, é preciso dizer que nos anos

de 1990 inicia-se um ajuste nos paises em desenvolvimento aos interesses da

politica neoliberal.

Nesta conjuntura, a década de 1990 é marcada por um reformismo que tem
como pano de fundo o comprometimento dos paises da América Latina e Caribe
as necessidades economicas e produtivistas do capital, por intermédio dos orga-

nismos multilaterais que passaram a orientar a agenda da politica educacional.

Os paises situados na periferia capitalista estabelecerem uma
agenda politico-econémica reformista, tendo o complexo
educativo - de modo geral, e a educacdo escolar, de maneira
particular - um alvo predileto. Sobre essas orientagdes, surgem
questdes e criticas ao papel social da escola, aos métodos que
se empregam no processo ensino-aprendizagem, como, por
exemplo, a atuacdo dos professores, apontada como retrograda
e inadequada frente as exigéncias das ultimas transformacdes.
(Amaral; Novaes; Santos, 2021, p. 38).

O periodo reformista da educacao brasileira dos anos noventa colocou o
professor como um dos principais atores desse processo. O discurso era “for-

mar um educador que exerca o papel de catalisador, pois sua funcao deve ser
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exercida com eficiéncia, para mudar a velocidade da alfabetizacdo”. Isso sem
alterar “a reacdo ‘quimico-social’ que reproduz a ordem hodierna do capital”

(Amaral; Novaes; Santos, 2021, p. 38).

Igualmente, os organismos multilaterais e a Conferéncia Mundial de
Educacédo para Todos demarcaram a agenda educacional nos paises em desen-
volvimento, em especial a declaracdo de Jomtien, que embasou “as reformas
educativas da década de 1990”. As conferéncias e convencgdes que se seguiram
tiveram como “eixo principal do movimento de EPT a universalizacao do ensino

fundamental (Amaral; Novaes; Santos, 2021, p. 41).

No centro do reformismo educacional, a formagdo de professor ganhou
destaque. Consequentemente, a Unicef (1990), segundo Amaral, Novaes e Santos,
na meta 21, estabelece que

a formacao dos educadores deve estar em consonancia com
os resultados pretendidos, permitindo que eles se beneficiem
simultaneamente dos programas de capacitacao em servico e de

outros incentivos relacionados a obtencao de resultados (Amaral;
Novaes; Santos, 2021, p. 42).

Como o Ensino Fundamental torna-se o foco de atuagcdo do Banco Mun-
dial, observam-se agcdes permanentes, especialmente por meio de programas
destinados aos professores dos anos iniciais, tendo como cerne a alfabetizacao
das criancgas.

A demanda da formacdo do professor via programas segue orientacoes do
movimento Educacio para Todos, cujos os efeitos da primeira conferéncia fo-
ram sentidos em ac¢des do Estado ainda na década de 1990: o “Compromisso Na-
cional de Educacéo para Todos” (maio/1993) e um “Plano Nacional de Educacéo
para Todos” (1993). Foi realizada, ainda, a “Conferéncia Nacional de Educacao
para Todos” (1994). Ressalta-se nesse contexto a aprovacao da Lei n® 9.394/1996
(Brasil, 2014, p. 12).

Nessa conjuntura, de medidas paliativas para a problematica da alfabe-

tizacao, assiste-se a criacdo de uma série de programas voltados a formacao de
professores alfabetizadores do Ensino Fundamental a partir dos anos 2000.

O Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (Profa), criado
em 2000 pela Secretaria de Educacido Fundamental do MEC, com o intuito de

melhorar os indices de alfabetizacdo no pais, por meio da formacdo de profes-
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sores, objetivava “desenvolver as competéncias profissionais necessarias a todo
professor que ensina a ler e escrever” (Brasil, 2019b, p. 7). O curso contava com
uma carga horaria total de 160 horas, distribuidas em trés modulos compostos
por unidades, amparados por materiais escritos e materiais videograficos (Bra-
sil, 2001, p. 5).

De acordo com Teixeira e Silva (2021, p. 671), os documentos que funda-
mentam a criacdo do Profa asseguram que a “formacao continuada foi pensada na
perspectiva da Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985), seguin-
do os pressupostos tedricos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Telma Weisz”.
As autoras afirmam que essas teorias defendem que o processo de alfabetizacao
envolve “um complexo processo de elaboracdo de hipdteses sobre a representa-
cao escrita” (MEC, 2020, n.p.)

Ja em 2005, o governo lancou o Pro-Letramento, destinado a formacao
de professores em atuacio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando
“a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica”. O
curso tinha a duracao de 120 horas e era realizado mediante “encontros presen-
ciais e atividades individuais, com duracio de oito meses”. Vigorou até 2013,

formando “834.095 professores e formadores” (Brasil, 2014, p. 70).

Teixeira e Silva salientam que (2021, p. 672):

no Pré-Letramento, os professores sdo levados a valorizar a lingua
e seus diversos usos, tendo como foco o trabalho com diversos
géneros textuais, valorizando os conhecimentos prévios das
criancas e ampliando o seu repertério de conhecimentos a partir
da interacdo destas com o universo da escrita.

Visando a um suporte mais reforcado, especialmente por meio da cons-
trucdo de uma série de materiais e apoio pedagogico, além da formagdo conti-
nuada de professores alfabetizadores, o préximo programa teve uma repercus-
sdo muito mais ampla e importante na formacdo de professores. Trata-se do
PNAIC, criado em 2012, através da Portaria n°® 867, de 4 de julho de 2012. O foco
do PNAIC é a formacao continuada dos professores alfabetizadores, na pers-
pectiva da alfabetizacdo e letramento. Entre os objetivos do programa apresen-
tados no art. 5°, destaca-se os incisos: “I garantir que todos os estudantes dos
sistemas publicos de ensino estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em

Matematica, até o final do 3° ano do ensino fundamental” (Brasil, 2012).

»

121



P —

Curriculo, Formacao de Professores e Politicas Piblicas na Educacéo Basica
Julio Bispo dos Sa'nyunior ® Marta Minervino dos Santos ® Janaila dos Santos Silva ® Augusto Fldvio da Silva Roque
(Org.)

=

Segundo Teixeira e Silva (2021, p. 674), os cursos de formacéo de profes-
sor do PROFA seguiram “as concepg¢des tedrico-construtivistas”, as quais estdo
“pautadas no letramento, defendida no Pro-letramento, e acrescentaram a es-
sas pesquisas os estudos sobre consciéncia fonoldgica, novidade trazida pelo
PNAIC”.

O Estado estava construindo um embasamento sélido para compreender

o processo de alfabetizacao a partir de concepgdes que se preocupavam com O

processo de aprendizagem e que consideravam diversos aspectos na aquisicao
da escrita (linguisticos, sociais, culturais etc.). Dentre

os autores que balizaram os documentos do PNAIC, destacam-

se: Letramento (Soares, 2004), Psicogénese da Lingua Escrita

(Ferreiro; Teberosky, 1985) e Consciéncia Fonologica (Morais;
Leite, 2012), (Teixeira; Silva, 2021, p. 674).

Vale ressaltar que “o programa ndo propde um método de alfabetizacéo,
mas fundamenta através de teorias o processo de alfabetizacdo e seu objeto, a
lingua escrita” (Teixeira; Silva, 2021, p. 674).

A partir do PNAIC e do sistema de monitoramento estabelecido com a
ANA, a articulacdo entre as a¢cdes do governo federal para a melhoria da alfa-
betizacdo no pais e o sistema de monitoramento em larga escala permitiram
avaliar os indices de aprendizagem das criancas para além dos aspectos pura-
mente quantitativos. Estas acOes também estavam atreladas a meta 5 do PNE
(2014-2024).

Com a determinacao da BNCC para a antecipacdo da alfabetizacio para
os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, os programas que se seguiram,
apos as orientacoes da base, negam as teorias e concepgdes que vinham funda-
mentando as propostas anteriores de alfabetizacido e de formacdo de professo-

res, desde o Profa.

No contexto de antecipacdo da alfabetizacdo, o primeiro programa criado
pelo MEC foi o Programa Mais Alfabetizacdo (PMA), instituido através da Porta-
rian® 142, de 22 de fevereiro de 2018, que busca “fortalecer e apoiar as unidades
escolares no processo de alfabetizacdo dos estudantes regularmente matricula-

dos no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental” (Brasil, 2018).

1
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O programa tinha como finalidade “a alfabetizacdo (leitura, escrita e ma-
tematica) dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do
ensino fundamental, por meio de acompanhamento pedagogico especifico”,
bem como “a prevencao ao abandono, a reprovacao, a distorcdo idade/ano, me-
diante a intensificagdo de agdes pedagogicas” (Brasil, 2018, p. 54-55).

Destacam-se duas dessas acOes: a contratacdo do assistente de alfabe-
tizacdo e a defesa da formacdo docente no ambito nacional para impactar as
praticas de alfabetizacdo. O assistente de alfabetizacdo seria contratado pelas
Secretarias de Educacdo que aderissem ao programa e receberia uma bolsa
(Brasil, 2018).

Em fevereiro de 2020, por meio da Portaria n° 280, de 19 de fevereiro,
foi langcado o PTA, sob o discurso de que objetivava melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais. O programa foi estruturado
em quatro eixos: eixo I- formacgdo continuada de profissionais da alfabetizacéo;
eixo II - apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetizagio; eixo III- aprimora-
mento das avaliacdes da alfabetizacao; e eixo IV- valorizacao dos profissionais

da alfabetizacao.

Quando se trata das ag¢des especificas de formacao do professor alfabeti-
zador, destacam-se trés cursos que fazem parte do eixo I, bem como o manual e

o material de apoio pedagdgico lastreados na alfabetizacao baseada na ciéncia.

De 2020 a 2023, o MEC disponibilizou trés cursos, respectivamente: prati-
ca de alfabetizacdo; alfabetizacdo baseada na ciéncia; e praticas de producgdo de
texto. Os cursos destinam-se aos docentes das escolas publicas, mas qualquer
pessoa pode fazé-los, o interessado nao precisa comprovar vinculo como pro-

fessor alfabetizador da rede publica de ensino.

O Curso Formacdo Continuada em Praticas de Alfabetizacdo abriu oferta
em 2020. Aconteceu no formato on-line e foi destinado especialmente aos pro-
fessores, coordenadores pedagogicos, diretores escolares e assistentes de alfa-
betizacdo. No entanto, qualquer cidaddo que tivesse interesse poderia fazé-lo.
Teve carga horaria de trinta horas, estruturado em sete moédulos.

Para desenvolvé-lo, os cursistas acessavam o Ambiente Virtual de Apren-
dizagem do MEC (Avamec), por meio de textos, videos, atividades e do material

de apoio que poderia ser utilizado em sala de aula. Ao final dos médulos, os
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cursistas respondiam a questdes referentes ao conteudo abordado. Ao final do

curso, era disponibilizado um certificado de concluséo.

O Curso Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia é o carro-chefe da politica de
alfabetizacio da PNA, com uma carga horaria de 180 horas. E autoinstrucional,
ofertado no formato on-line no Avamec, atraves de leitura dos artigos, videos e

estudo do conteudo, (responder a questdes).

De acordo com o manual de orientacao do Curso, a ementa afirma: “co-
nhecimentos para os professores alfabetizadores sobre as evidéncias cientifi-
cas do ensino da leitura e escrita dos primeiros anos de escolaridade” (Teixeira;
Silva, 2021, p. 671). As tematicas sdo: “nocdes fundamentais sobre alfabetizacao,
Literacia Emergente; aprendizagem da leitura e escrita, dificuldade e perturba-
cdes na aprendizagem da leitura e escrita”. E um curso extenso, com materiais
selecionados de acordo com a proposta de alfabetizacdo defendida. A partir
do sumario é possivel constatar a centralidade da alfabetizacdo nas chamadas

“evidéncias cientificas” e na literacia.

O Curso Praticas de Producdo de Texto, também disponivel no Avamec,
destina-se aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e demais
interessados. Também realizado no formato on-line, tem carga horaria total de

120 horas e € composto de 12 moédulos.

O segundo programa lancado em consonancia com a PNA foi o PCPM,
instituido em abril de 2020, através da Portaria n°® 421, com o objetivo de pro-
mover a pratica de Literacia Familiar. O publico-alvo do programa sdo todas as
familias brasileiras, especialmente as que estdo em condicdo de vulnerabilida-

de social.

O PCPM defende a importancia da leitura fora do espaco escolar e busca
estimular as familias a realizarem praticas de leitura em voz alta para as criancas
(Literacia Familiar), ou seja, inserir as criancas em praticas de alfabetizacao an-

tes do Ensino Fundamental (nos espacos familiares, na creche e na pré-escola).

O MEC disponibilizou no site do programa um “Guia de Literacia Fami-
liar”, bem como materiais (videos de orientacdo do programa, historinhas em
audio, musica, textos narrativos - contos de fada, fabulas etc.), livros de poemas
e obras biograficas etc. Familiares e cuidadores podem fazer o download das

praticas de atividades e introduzir a alfabetizacdo emergente.
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Os programas de alfabetizacdo do Governo Bolsonaro rompem com as
concepcoes/teorias que fundamentaram a politica de alfabetizacdo até o PNAIC,
uma vez que

a PNA desconstréi o discurso do construtivismo, do letramento e
da consciéncia fonolégica - paradigma utilizado pelos programas
Profa, Pré-Letramento e PNAIC, e institui a instrugdo fénica que

reaparece como algo novo e revolucionario (Teixeira; Silva, 2021,
p. 676, grifo das autoras).

De forma breve, enfatizaram-se algumas das acdes decorrentes da PNA
que expressam o discurso da alfabetizacio “baseada nas evidéncias cientificas”
e na literacia. Com isso buscou-se apresentar a concepcao de alfabetizacdo de-
fendida na PNA a partir de 2019 e apontar as categorias e os métodos de apren-
dizagem que fundamentam a referida proposta de alfabetizagdo. Enfatizou-se
também o papel dos agentes da PNA (pais, cuidadores e professores) para a im-

plementacio da politica de alfabetizacao.

TECENDO ANALISE CRITICA A PNA

Diante da conjuntura politica neoliberal, tem-se a defesa da escola pu-
blica, da qualidade educacional e uma politica educacional para atender as ne-
cessidades da populacédo brasileira, mas, na verdade, assiste-se ao desmonte da

politica educacional e ao crescente processo de mercantilizacdo da educacao.

Na contramao de uma educac¢io que realmente promova o desenvolvi-
mento pleno dos sujeitos e a aquisicio da escrita consciente, a PNA é uma pro-
posta de alfabetizacido reducionista que centraliza a aprendizagem ao método
fonico. Trata-se de “uma visdo bastante simplista de consciéncia fonémica”
(Moraes, 2019, p. 68).

De acordo com Moraes (2019, p. 67), a PNA representa uma politica de
alfabetizacdo “desidratada” e reducionista:

podemos ver a visido reducionista de alfabetizacdo, o ensino de

compreensao de leitura e de producéo de textos desidratado a

nada ou quase nada, ao lado da obtusa redugéo do ciclo inicial de
alfabetizacdo ha dois anos (Moraes, 2019, p. 67).

Assim, a PNA consistiu numa politica de alfabetizacao autoritaria,

1
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[...] impondo o método fbénico, querendo varrer da histéria
recente da alfabetizacdo brasileira o letramento, o cuidado de
alfabetizar ao mesmo tempo em que se ampliam as praticas
de leitura e escrita. Os preconceitos descabidos com o
construtivismo e com o letramento, ao lado da sectaria visdo
de que so estudos experimentais podem dizer como devemos
alfabetizar, sdo obra dos autores da PNA que, como ja dissemos,
adotavam esse discurso desde 2003. (Moraes, 2019, p. 67).

Além do aspecto reducionista da PNA, a problematica da alfabetizacio é
reduzida ao método. Para mais, a construcdo da PNA néo seguiu os parametros
democraticos aos quais faz mencao, pelo contrario, privou a sociedade de par-
ticipar efetivamente da sua construcao, bem como deliberou autoritariamente
sobre a construcao da politica de alfabetizacao, que ficou restrita a um grupo de
especialistas selecionados pelo MEC. Dos vinte especialistas colaboradores do

Caderno da PNA, 12 sdo da area da saude, especialmente da psicologia.

Os especialistas selecionados pelo MEC impdem e defendem uma uni-
ca concepcdo de alfabetizacdo e a colocam em posicdo hierarquica, negando
outras perspectivas e autores consagrados que muito tém contribuido para se
entender o processo de aquisi¢cdo da escrita das criangas, como também nao
abrem espaco para o debate - uma caracteristica da politica autoritaria e nebu-

losa dos ultimos quatro anos (2019-2022).

Ao colocar o método no centro do problema e afirmar que o caminho da
alfabetizacdo sdo as experiéncias exitosas, que nem sequer foram apresentadas,
o MEC faz pouco caso nio s6 da condicido socioeconémica das familias, mas
também da diversidade social que compde o territério nacional, visto que as
necessidades sdo distintas, a depender da regiao.

Quando a PNA afirma que a implementacido de “programas e acgdes de
literacia familiar como medidas preventivas do insucesso escolar tem sido uma
estratégia empregada em diversos paises” e que “os principais beneficiarios sdo
as familias de nivel socioeconémico mais baixo, cujas criancas se encontram
em desvantagem com relacdo as demais” (Brasil, 2019, p. 23), conclui-se que
esse discurso € absurdo, imprudente e pouco democratico, pois ignora o perfil
socioecon6mico das familias trabalhadoras.
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Sobre a aquisicdo da leitura, a PNA a limita as praticas de decodificar. O
“Curso Praticas de Alfabetizacao”, oferecido no Avamec, é um exemplo desse

reducionismo.

Diante do exposto, conclui-se que a PNA é um projeto politico-ideolégico
que fere o principio do pluralismo de ideais e concepg¢des pedagogicas ao im-
por autoritariamente uma concepcao de alfabetizacio “baseada nas evidéncias”
que ressuscita o método fébnico como uma novidade revolucionaria do processo
de alfabetizacgédo, tentando apagar da historia da alfabetizacéo os avanc¢os havi-
dos com as teorias da aprendizagem, a saber: letramento, psicogénese da lingua

escrita e consciéncia fonolodgica.

Portanto, afirma-se que o Estado, de alguma forma, reconhece a problema-
tica da alfabetizacdo no pais na PNA. No entanto, a PNA desconsiderou o perfil
social das familias trabalhadoras, repassou a responsabilidade do ensino para
as familias, reduziu a concepcao de alfabetizacdo as “evidéncias cientificas” e

recolocou a questao do método no centro da problematica da alfabetizagao.

Desse modo, percebe-se que além de desconsiderar as especificidades
da educacédo e do processo complexo que envolve a aquisi¢cao da leitura, espe-
cialmente num pais desigual, quando se trata do processo de escolarizagao das

grandes massas,

o texto da PNA também ndo atenta para a importancia
fundamental de ampliar as praticas de letramento e as reflexdes
sobre os usos dos textos e suportes desde a Educacgéo Infantil
como uma medida de democratizacdo do acesso ao mundo
da escrita. O caderno da PNA nunca leva em conta o fato de
que a introducao precoce de praticas letradas, na escola, num
pais em que o acesso ao mundo da escrita é tdo desigualmente
assegurado, é uma opcao politica por democratizagdo, por
reducdo de desigualdades, que so faz bem para os meninos e
para as meninas que frequentam nossas redes publicas. (Moraes,
2019, p. 70).

Assim, “do ponto de vista tedrico, a perspectiva assumida pela PNA é mui-
to inadequada, porque desconsidera o modo como a crianc¢a funciona e nao
leva em conta como suas concepcgoes evoluem” (Moraes, 2019, p. 72-73).

Sobre a formacao dos professores, denuncia-se o autoritarismo pedago-

gico da PNA atraves dos “métodos fonicos”. Parte-se da afirmacao de Moraes
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para concluir que a politica de formacdo do professor alfabetizador da PNA
“ndo quer que o professor seja um agente pensante, que decide sobre como al-
fabetizar seus alunos [...]. Portanto, desrespeita completamente os saberes pro-

fissionais e as experiéncias dos alfabetizadores” (Moraes, 2019, p. 74).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise do Caderno da PNA, afirma-se o aprofundamento nao
apenas da subordinacdo da educacédo a logica neoliberal, mas também uma pro-
posta de alfabetizacdo de carater autoritario, que se declarava como uma singu-

lar medida para a melhoria dos indices educacionais.

No quesito formacédo de professores, o MEC orquestrou uma proposta de
“autoformacao”, disponivel no Avamec, fundamentada na ciéncia cognitiva e
nas demais consideracdes expostas no Caderno do PNA. Neste caso, pode-se
afirmar que a politica de alfabetizacao (entre 2019 e 2022) é uma proposta redu-

cionista e pobre, destinada a classe trabalhadora.

Reafirma-se que a PNA (2019-2022) consiste numa politica autoritaria e
conveniente aos interesses do Estado, que demonstra ndo so o apetite do pro-
jeto neoliberal, mas a adocao de uma proposta que se fundamenta no processo
de aquisicéo da leitura centrada no método fénico, descaracterizando o desen-
volvimento da consciéncia fonolégica no processo de aquisicao da escrita das

criancas em processo de alfabetizacio.

A PNA, “baseada nas evidéncias cientificas”, na ciéncia cognitiva e no
método foénico, é apresentada como unica e suficiente para mudar o quadro
da alfabetizacdo do pais. Com isso, conclui-se que, ao contrario do discurso
propagado pelo Caderno da PNA, este projeto revelou-se nefasto, pois ignora as
especificidades, queima etapas e ressuscita praticas superadas. E uma proposta

de alfabetizacao autoritdria e retrograda.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, houve o crescimento das discussdes sobre a diver-
sidade sexual e género, nos mais diferentes ambientes como no Congresso Na-
cional, nas universidades, escolas e Organizacdes nao governamentais (ONGs),
demonstrando como a discriminacgéo e o preconceito contra lésbicas, gays, bis-

sexuais, travestis e transexuais ainda esta presente na sociedade brasileira.

Logo, as politicas publicas sdo extremamente pertinentes na conjuntura
contemporanea, que evidencia os elevados indices de violéncia contra esses
grupos. Podemos tomar como exemplo os dados do GGB - Grupo Gay da Bahia
(2021) que revelaram o assassinato ou suicidio de 316 pessoas LGBTQIAPN+.

Além desses atos extremos, a violéncia ocorre corriqueiramente através
de humilhac¢des, impedimento de ingresso em algum estabelecimento, expul-
sdo de casa e problemas na escola e no trabalho.

Apesar do desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a educa-
cdo da diversidade sexual, alguns fatores contribuem para que haja grande difi-
culdade na efetivacao de tais politicas principalmente na formacdo dos profes-
sores como: qualificacdo deficitaria; insatisfacdo com o salario; sobrecarga de
aulas e atividades; omissdo diante de situacdes discriminatoérias pela sensacao

de incapacidade para agir e mesmos os proprios preconceitos dos educadores,

12DOL: https://doi.org/10.48016/xiiienccultgt24cap11
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ressaltando o despreparo dos mesmos para lidar com as diversas situacdes de

violéncia que surgem na escola.

Pois, particularmente, na escola os atos discriminatérios se expressam
por meio de agressdes fisicas e/ou verbais, do isolamento e da exclusido, com
as mais diversas consequéncias como a evasdo escolar e o sofrimento, sendo
comum a omissdo de professores e gestores da escola por falta de preparo para
lidar com tais situacdes e até mesmo por preconceitos e esteredtipos construi-

dos no ambito particular.

Segundo Madureira): Preconceitos correspondem a fronteiras simbolicas
rigidas, construidas historicamente e com forte enraizamento afetivo que aca-
bam por se constituir em barreiras culturais entre grupos sociais e entre indivi-
duos.” (2007, p. 389).

Conforme apurado por Castro et al (2004), em pesquisa da Organizacao
das Nac¢oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a realida-
de revela que, além dos professores se omitirem diante de atos discriminatoérios

dos alunos, sdo muitas vezes coniventes com essa violéncia.

A escola refletindo os interesses das elites classifica os sujeitos pela clas-
se social, etnia e sexo, o que tem sido determinante para (re)produzir e hierar-
quizar as diferencas, tal tradicdo segrega da Historia e nega os direitos daqueles
que nao se encaixam no padriao imposto e, portanto, nem sempre considera a

abordagem da diversidade sexual, proposta na atualidade.

O que podemos perceber é que a escola assume um importante papel en-
quanto lugar onde ocorrem os atos de discriminacédo e, portanto, também tem
importante funcio no processo de conscientizacio e orientacdo dos alunos em
seu processo de formacédo, apontando para a funcdo da Educacao no combate
a discriminacao, através de atitudes que promovam a constru¢cao de uma socie-

dade justa que assegure os direitos de cada cidadao.

Motivado por essas consideragdes preliminares, a busca por referéncias
bibliograficas foi indispensavel na tarefa de compreender a importancia da in-
sercao da tematica diversidade sexual na escola, como ferramenta para des-

construir preconceitos e inibir atos discriminatoérios.

Aleitura de Dinis (2008) é importante por trazer os impasses e desafios que

ainda permeiam a abordagem da diversidade sexual nas escolas e no meio uni-
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versitario e o papel fundamental de grupos como os LGBT na resisténcia e luta

para a construcio de uma sociedade tolerante e que respeite as diversidades.

Henriques et al (2007) abordam temas que dizem respeito as questdes de
diversidade sexual e de género a luz dos direitos humanos, analisando os temas
como facilitadores da inclusao social de grupos LGBT, tidos como minoritarios,

através de uma educacio que seja de qualidade e para todos.

A andlise de Madureira (2007) ocorre na perspectiva da psicologia, gé-
nero, sexualidade e diversidade na escola. Foram seus pontos de partida para
propor a construcdo de uma cultura democratica, evidenciando a tensao entre
a reproducdo de preconceitos e o respeito a diversidade entre os professores,

objeto de sua pesquisa.

Outras obras serdo referenciadas no decorrer do presente trabalho por
serem relevantes na compreensido das questdes que serdo debatidas formando
o arcabouco tedrico de sustentacdo das argumentacdes e proposicdes que se-

rao levantadas.

Dessa forma, o presente capitulo pretende discutir os impasses e as pers-
pectivas na abordagem da educacdo sexual na escola, trazendo (des)concei-
tuacOes que auxiliem na tarefa de compreender as questdes que permeiam a
tematica e na desconstrucio de estereotipos e preconceitos como uma das fer-

ramentas para o éxito das abordagens na escola.

Um dos momentos primordiais durante o processo de investigacao cien-
tifica para a elaboracao do texto foi a metodologia empregada. Segundo Nos-
sa (2005) esta etapa compreende-se como um processo interligado de proce-
dimentos, convergidos na problematica do acesso, tratamento e emprego dos

dados e informacdes.

Foram realizados levantamento e estudo bibliografico, pesquisa docu-
mental em jornais, revistas, sites, biblioteca e a partir das leituras a tarefa da

reflexdo e escrita do presente artigo.

DESCONSTRUCOES, IMPASSES E PERSPECTIVAS

Em principio, € importante conceituarmos alguns termos que permeiam

a abordagem da diversidade sexual com a finalidade de esclarecimento e des-
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construcdo de outros termos que ainda continuam sendo utilizados de forma

equivocada.

E importante dizer que a homossexualidade nio ¢ uma escolha do
individuo e, portanto, o uso do termo “opcao sexual” é inadequado para se
referir a preferéncia sexual, sendo mais apropriado o termo orientacao sexual

que se refere:

[...] a direcdo ou a inclinacdo do desejo afetivo e erdtico. De
maneira simplificada, pode-se afirmar que esse desejo, ao
direcionar-se, pode ter como unico ou principal objeto pessoas
do sexo oposto (heterossexualidades), pessoas do mesmo sexo
(homossexualidades) ou de ambos os sexos (bissexualidades).
Todas no plural, pois sdo inumeras e dindmicas suas formas de
expressdo e representacdo. Orientacdo sexual € um conceito
que, ao englobar e reconhecer como legitimo um extremamente
diversificado conjunto de manifestacdes, sentimentos e praticas
sociais, sexuais e afetivas, desestabiliza concepc¢oes reificantes,
heterocéntricas, naturalizantes e medicalizadas (que insistem em
falar de homossexualismo). (Henriques et al, 2007, p. 17)

»

Outro termo ainda bastante utilizado é o “homossexualismo” para desig-

nar a sexualidade de sujeitos que sentem atracio pelo mesmo sexo, sendo ex-

tremamente inadequado:
Nesse sentido, um termo, ainda muito utilizado, deve ser alvo de
forte critica: homossexualismo. Em tal caso, a desinéncia ismo
o torna extremamente inadequado, pois o reveste de conotagao
negativa, atribuindo significado de doenca, desvio, aberracio.
Bastanotarqueninguémfalaemsexualismoouheterossexualismo.
Dai a preferéncia pelos termos homossexualidade, lesbianidade,

bissexualidade,travestilidade, transgeneridade etransexualidade.
(Henriques et al, 2007, p. 18)

Se ao abordarmos o tema homossexualidade ja existe muito preconceito,
falar em travestilidade e transgeneridade se torna muito mais dificil pelo nao re-
conhecimento da identidade feminina que esses sujeitos apresentam. Em pes-
quisa realizada com professores da educacgdo basica, Bortolini (2010) constatou
que 52% dos entrevistados acreditam ser desnecessario um “homem” se vestir
de mulher e uma “mulher” se vestir de homem, havendo claramente a negacéo

das identidades desses sujeitos:
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O nao reconhecimento da identidade das travestis como uma
identidade valida, mas como algo desnecessario, aponta para
aquilo que talvez seja a maior barreira para que esse segmento
consiga alcancar o exercicio pleno de seus direitos no ambiente
escolar. Se ser travesti € algo desnecessario, se nao é algo sério
ou se eu nao reconheco essa identidade, entdo, ndo faz sentido
pensar no uso do banheiro feminino, no nome social na chamada
e em nenhuma reivindicagio que venha nesse sentido. (Bortolini,
2010, p. 677)

Sao relatados pelos professores durante os cursos de formacao em diver-
sidade sexual diversos estereétipos que fazem parte do senso comum. Os edu-
cadores, no decorrer dos cursos, demonstram um grande desconhecimento so-

bre as travestis e transexuais, sem ao menos saber o que sdo essas identidades.

O reconhecimento e conhecimento sobre a identidade travesti e transe-
xual como uma identidade peculiar, diferente da identidade homossexual € in-
dispensavel para que diversas alunas que dessa forma se reconhecem tenham

sua integridade e direitos preservados.

O que ocorre € a negacdo do género e das sexualidades dos sujeitos por
se acreditar que o sexo determina estes dois primeiros. No entanto, se tratam de
termos que tem significacOes diferentes:

Sexo refere-se as caracteristicas especificas e bioldgicas
dos aparelhos reprodutores feminino e masculino, ao seu
funcionamento e aos caracteres sexuais secundarios decorrentes
dos horménios. O sexo determina que as fémeas tém vagina/
vulva e os machos tém pénis; apenas isso. O sexo nio determina

por si so, a identidade de género, e muito menos, a orientagcao
sexual de uma pessoa. (Kotlinski, 2013, p. 2)

Outra concepcdo errOnea presente no imaginario popular ¢ a homossexu-
alidade, travestilidade e trangeneridade enquanto comportamentos anormais
da sexualidade humana, pois, conforme afirma Sousa Filho: “Nao se pode afir-
mar que haja alguma escolha mais natural ou normal do que outra, pior, melhor,
superior ou inferior” (2003, p. 51).

Podemos afirmar entdo que nao existe nenhuma sexualidade humana
dada, natural ou adequada a todos os individuos. A ideia de anormalidade €

construida por meio de discursos que sdo produzidos pelas instancias sociali-
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zadoras e que se reproduzem com a chamada heteronormatividade compulso-

ria que classifica, hierarquiza, domina e exclui (LOURO, 2001).

A partir de concepcgdes equivocadas que se tornaram senso comum as
agressoes e violéncias dos mais diversos tipos contra os grupos LGBT ocorrem
de forma corriqueira com certa conivéncia da sociedade em geral deflagrando

o preconceito e a homofobia.

’

Segundo Welzer-Lang (2001) a homofobia é “a discriminacao contra as
pessoas que mostram, ou a quem se atribui, algumas qualidades (ou defeitos)

atribuidos ao outro género”. (2001, p. 465).

Podemos compreendé-la também como medo sem fundamento e into-
lerancia com relacdo aos homossexuais, se expressando através de violéncia

fisica e psicologica com agressdes verbais ou mesmo exclusao desses sujeitos.

A homofobia na escola produz efeitos para todos os alunos, porém, as
consequéncias mais devastadoras incidem sobre os sujeitos que sofrem com

esta violéncia:

Embora produza efeitos sobre todo o alunado, a homofobia
incide mais fortemente nas trajetorias educacionais e formativas
e nas possibilidades de insercdo social de milhdes de jovens
LGBT. Além disso, a homofobia tende a privar cada um/a desses/
as jovens de direitos mais basicos, pois, por exemplo: afeta o
seu bem-estar subjetivo; produz inseguranca, estigmatizacéo,
segregacao e isolamento; enseja invisibilidade e visibilidade
distorcida; conduz a maior vulnerabilidade (em relagdo a
chantagens, assédios, abusos, Aids, Hepatite B e C, HPV, outras
DST etc); incide no padrdo das relagdes sociais entre estudantes e
destes com os/as profissionais da educacédo; afeta as expectativas
quantoaosucessoeaorendimentoescolar; tumultuaoprocessode
configuracdo identitaria e a construgio da auto-estima; dificulta
a permanéncia na escola; prejudica o processo de insercdo no
mercado de trabalho; influencia a sua vida socioafetiva, entre
outros. (Henriques et al, 2007, p. 28).

Apesar de nado faltarem razdes para uma abordagem da diversidade sexual
nas escolas, diversos tem sido os empecilhos para uma abordagem satisfatoria
da tematica. A pressdo exercida por grupos religiosos é um dos fatores:

O fundamentalismo religioso e o repudio a homossexualidade

por parte de varias religides, assim como a pressdo exercida por
grupos religiosos junto a governos e organismos internacionais
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tém sido as principais barreiras para a regulacio internacional
dos direitos LGBT (Henriques et al, 2007, p. 20).

Acredita-se que o simples fato de fazer mencao a homossexualidade ira
encorajar praticas homossexuais e fazer com que os estudantes integrem comu-
nidades lésbicas e gays. Ha a construcdo de uma mentalidade que as informa-
¢cOes transmitidas pelos educadores irdo “recrutar” adolescentes para a defesa
das diversas sexualidades, sendo “o conhecimento e as pessoas considerados

perigosos, predatorios e contagiosos.” (Britzman, 1996, p. 80)

Quando as pessoas LGBTQIAPN+ sdo “aceitas” no ambiente escolar, ha a
cobranca constante, direta ou indireta, para que haja um comportamento dese-
jado, onde suas caracteristicas devem ser reprimidas:

Mesmo quando uma suposta tolerancia ocorre na escola, pode ser
recorrentemente investida de heteronormatividade, por exemplo:
alunos(as) homossexuais sdo aceitos(as) no espaco escolar desde
que “se comportem”, ou seja, desde que nao expressem ou nao
aparentem, em nenhum momento, a sua sexualidade, devendo
manter a sua homoafetividade totalmente reprimida e rejeitada

nesse espaco de transito sociocultural que a escola deveria ser.
(Bortolini, 2011, p. 32)

Dessa forma, o preconceito se manifesta de diferentes formas, seja direta,
quando se manifesta, seja com olhares, afastamentos e comentarios que nao

sdo dirigidos diretamente para os sujeitos.

Por isso, apesar da forte resisténcia a educac¢do sexual na escola é um
tema que tem despertado interesse nos professores que estdo cada vez mais
procurando cursos e bibliografias sobre a temdtica no intuito de obterem maior

conhecimento para a intervencdo na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O aumento significativo dos debates de tematicas acerca da diversidade
sexual tem ocorrido nos mais diversos ambientes como a escola, tal fato, no en-
tanto, ndo se deve propriamente a uma preocupacao da sociedade em respeitar
a diversidade, mas, da exigéncia e pressio do movimento LGBT e sujeitos que

lutam por dignidade e respeitos nas mais diferentes esferas.
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Na escola, existe a preocupacido dos educadores em buscar cursos e bi-
bliografias que auxiliem na compreensdo das questdes da sexualidade e género,
no intuito de saberem como lidar com os atos de violéncia e discriminacao que

acontecem na escola.

Para tanto, é fundamental pensarmos os conceitos que permeiam género
e sexualidade como sendo historicamente concebidos a partir da logica hete-
ronormativa, sendo a quebra desse paradigma uma possibilidade de resisténcia

as tentativas de enrijecer fronteiras entre as praticas sexuais.

Algumas formas de possibilitar os estudos sobre a diversidade sexual na
escola seria incluir os estudos sobre sexualidade e género nos cursos de licen-
ciatura, o estudo critico das representacoes sexuais e de género veiculados pe-
los meios de comunicacdo e a introduc¢do de novas formas de linguagem que
possibilitem a desconstrucao das estruturas identitarias que excluem, geradas

pelo discurso educacional.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, discussdes sobre o processo formativo dos pedagogos
gerou algumas reflexdes, questionamentos e incertezas sobre os paradigmas na
formacao dos pedagogos. Diante de novas resolugdes no quesito da formacao
do pedagogo, existem alguns questionamentos importantes de como se da essa
formacao; se ha uma valorizacao salarial ou profissional e se existe alternativas

para os problemas e dilemas atuais.

A pedagogia € uma importante area cientifica, que tem como objeto de
estudo a educacédo. De acordo Libaneo,

a Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos educativos,
métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso ela tem um
significado bem mais amplo, bem mais globalizante, ela é um
campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na
sua totalidade e historicidade e ao mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da acdo educativa (Libaneo, 2008, p. 29).

Nesta perspectiva, foi considerado interessante investigar a realidade da

formacao dos futuros profissionais da educacédo que, devido a grande impor-
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tancia da pedagogia, carrega consigo uma enorme responsabilidade social e
educacional. A ma formacao dos pedagogos ocasiona danos ao desenvolvimen-
to intelectual dos alunos e pode potencializar os niveis de evasdo escolar. Dian-
te desta problematica, o presente texto busca refletir a realidade da formacao
dos pedagogos, tanto no ensino presencial quanto no Ensino a Distancia (EaD)
além de refletir alguns dilemas da contemporaneidade como: baixos saldrios da

categoria, desvalorizacdo profissional e aumento da defasagem escolar.

Desse modo, temos o objetivo de refletir sobre a problematica da forma-
cdo de pedagogos, assim como sua importancia e possiveis consequéncias de
uma formacdo deficiente. Para a realizacao deste texto, foi escolhida a pesqui-
sa bibliografica de importantes estudiosos, como Libaneo (2006; 2008), Soko-
lowski (2013), Gatti e Barreto (2009), entre outros.

Segundo Severino (2007), a pesquisa bibliografica é realizada pelo:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-
se dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha
a partir de contribui¢cdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (Severino, 2007, p. 122).

A tematica do estudo foi escolhida pela importancia do tema para a so-
ciedade, pois a formacdo deficiente de um pedagogo pode ocasionar danos ao
desenvolvimento social e educacional de um aluno. Inicialmente na secao 1,
apresentaremos a contextualizacdo da criacao do curso de pedagogia, na se-
quéncia trataremos da legislacdo, posteriormente a realidade da formacéo do
pedagogo e seus problemas e dilemas.

CONTEXTO HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

O curso de pedagogia iniciou-se na década de 1930 quando o Brasil ini-
ciava seu processo de urbanizacdo. Com o crescente aumento populacional nos
grandes centros urbanos, o mercado de trabalho tornou-se mais exigente, im-
pondo maior escolarizacao e levando a populacdo a reivindicar mais escolas.
Foi um periodo de duras criticas ao presidente da época, Marechal Deodoro da

Fonseca, pelo alto indice de analfabetismo da populacido em idade escolar. De-
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pois da primeira Guerra Mundial, o Brasil comecou a absorver de maneira mais
intensa a literatura pedagodgica norte-americana, provocando dois movimentos
de ideias sobre a abertura e aperfeicoamento de escolas, denominados de En-
tusiasmo pela Educacgdo e Otimismo Pedagdgico. O Entusiasmo pela Educacgéo
foi um movimento que visava a expansao da rede escolar e a erradicacido do
analfabetismo. Ja o Otimismo Pedagogico preocupava-se com a melhora das

condigoes didaticas e pedagdgicas da rede escolar. (Sokolowski, 2013).

Nessa direcao, a educacgdo passou a ser fator de reconstrucdo social e a
ocupar papel importante perante a sociedade, gerando, assim, a necessidade
de uma reforma educacional, principalmente na formacao para o magistério.
Através do decreto n® 1.190 de 04 de abril de 1939, o curso de Pedagogia foi
instituido no Brasil, atrelado a Faculdade Nacional de Filosofia, atual Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro. Nesse decreto, foram fixados os curriculos e o
tempo de duracgdo para o curso; na época, o curso de pedagogia tinha duracao
de 3 anos e era bacharelado, de modo a existir a possibilidade de se transformar
em licenciatura se realizasse mais um ano adicionando o curso de didatica. Esse

esquema ficou conhecido como “trés mais um”.

Apos passar por muitas discussdes e analises, o curso de Pedagogia no
Brasil recebeu a devida atencdo e implantaram-se politicas no campo educa-
cional, destacando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que esta-

beleceu quatro artigos sobre a formacao de professores pedagogos:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a
formacgdo de professores para exercer funcdes de magistério na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos
cursos de ensino médio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos.

Art. 62 A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formac¢ao minima para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 Os institutos superiores de educacdo manterao:
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=

I - Cursos formadores de profissionais para a educagéo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacao de
docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

IT - Programas de formacdo pedagdgica para portadores de
diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacédo basica;

IIT - Programas de educagao continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis.

Art. 64 A formacdo de profissionais de educagcdo para
administracdo, planejamento, inspecio, supervisao e orientagcao
educacional para a educacdo basica, serd feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacgdo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a
base comum nacional. (Brasil, 1996).

Historicamente, o curso de Pedagogia no Brasil passou por mudancas le-
gais que definiram o espacgo de atuacao e das funcdes a serem desempenhadas
pelo pedagogo. Porém, este espaco de atuacdo se mostrou oscilante; ou seja, ora
voltava-se as funcdes de professor especialista e depois se voltava a formacao

docente, gestor, pesquisador etc. numa concepc¢ao generalista da educacgao.

Nessa perspectiva, a identidade profissional do pedagogo pautou-se ora
no bacharelado ora na licenciatura, o que fez com que surgissem questiona-
mentos se se poderia ser os dois, e diante desse impasse surgiu a Reforma do
curso de Pedagogia, cuja formacdo contemplava tanto o bacharelado quanto a

licenciatura, integrando os dois.

Essa variacdo se formou a partir do pressuposto de que o curso de Peda-
gogia forma o profissional da educacgio para atuar no ensino, na organizacao e
gestao de sistemas, unidades e projetos educacionais, na producédo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacio e, a0 mesmo tempo, uma licen-
ciatura/formacao de professores e um bacharelado, formacdo de educadores/
cientistas da educacio que seriam as pessoas que se dedicam a uma pos-gra-

duacao, mestrado, doutorado ou especializagdo para estudar questdes teodricas.

Libaneo, sobre o curso de Pedagogia, afirma que:
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[...] deve formar o pedagogo stricto sensu, isto €, um profissional
qualificado para atuar em varios campos educativos para
atender demandas socio-educativas de tipo formal, nao-formal
e informal, decorrentes de novas realidades [...], ndo apenas
na gestdo, supervisdo e coordenacido pedagogica de escolas,
como também na pesquisa, na administracdo dos sistemas
de ensino, no planejamento educacional, na definicdo de
politicas educacionais, nos movimentos sociais, nas empresas,
nas varias instancias de educacio de adultos, nos servigcos de
psicopedagogia e orientagcdo educacional, nos programas sociais
[...]. (Libaneo, 2008, p. 38,39).

Em 13 de dezembro de 2005, foi aprovado pelo Conselho Pleno do Con-
selho Nacional de Educacédo, o Parecer CNE/ CP 5/2005, em que se propoe as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, que transforma
numa licenciatura, homologado pela Resolugcdao CNE/CP 1 de 15 de maio de
2006. O curso se destina a formacao de professores para a Educacgao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvimento de competéncias para
0 ensino nos cursos de nivel médio, na modalidade normal, ensino na educacao
profissional na area de servigcos e apoio escolar, as atividades de organizacao
e gestdo educacionais, e atividades de producao e difusdo de conhecimento

cientifico-tecnolodgico do campo educacional.

Contudo, a Reforma do curso de Pedagogia foi pensada de forma a via-
bilizar uma flexibilidade curricular, dinamicidade do curriculo e adaptacao as
novas demandas do mercado de trabalho, além da integracdo entre graduacao e
pos-graduacao, com énfase na formacao geral e no desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades. A formacao dos pedagogos é pautada em trés pilares: es-
tudos tedrico-praticos, investigacao e reflexdo critica. Essa reforma teve como
foco central a pedagogia e a identidade do pedagogo, com base profissional
voltada para a docéncia. Ao mesmo tempo, ela proporcionou uma flexibilidade
para que esses profissionais possam atuar em diversas areas, preparando-os
para uma pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, essenciais para sua

atuacdo profissional.

REALIDADE DA FORMACAO DOS PEDAGOGOS

Apos recapitular os desdobramentos historicos da evoluc¢do do curso de

Pedagogia faz-se relevante discorrer sobre o cendrio da formacao polivalente de
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professores, que passou por algumas reformulacdes na proposta de formacao e
atuacao para esses docentes, publicada nas novas Diretrizes Curriculares para
os Cursos de Pedagogia, implementadas em 15 de maio de 2006, especificamen-
te no parecer do artigo 2°, que resume, em linhas gerais, o fazer do pedagogo
em sala de aula, a docéncia, nao levando em conta o processo educacional da

formacao do Pedagogo.

O artigo 2° estabelece que o curso de pedagogia se destina
a formacdo de professores para o exercicio da docéncia em
educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, cursos
de ensino meédio na modalidade Normal, cursos de educacgdo
profissional na drea de servigos e apoio escolar, cursos em outras
areas que requeiram conhecimentos pedagdgicos. (Libaneo,
2006, p. 844).

Ainda sobre o artigo 2°:

O paragrafo 2° do artigo 2°, embora com redacido confusa, da
a entender que o curso prepara para planejamento, execucao e
avaliacdo de atividades educativas. Seja como for, o que se diz
nesse paragrafo é que o planejador da educacgdo, o especialista
em avaliacdo, o animador cultural, o pesquisador, o editor de
livros, entre tantos outros, ao exercerem suas atividades estariam
exercendo a docéncia. (LIBANEO, 2006, p- 845).

Diante disso, percebe-se uma falta de clareza na defini¢cdo da “licencia-
tura em pedagogia”, uma vez que a docéncia é explicitamente colocada como
objeto central do curso, deixando duvidas quanto a amplitude e abrangéncia
dos objetos da pedagogia, conforme estabelecidos na Resolucéo.

Apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) tornar obri-
gatodria a formacdo em Pedagogia para os profissionais da educacao infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental, o curso experimentou um significati-
vo crescimento tanto na rede privada quanto na publica. De acordo com dados
do Censo da Educacdo Superior do ano de 2021, a graduacdo em pedagogia
figura entre os 10 maiores cursos de graduacao do pais. Na rede privada, ocu-
pa o segundo lugar em numero de matriculas na modalidade presencial, com
44.490 alunos, e o primeiro lugar na modalidade a distancia, com 12.852 alunos.
Ja na rede publica, o curso de pedagogia também apresenta numeros expressi-
vos, ocupando o décimo lugar na modalidade presencial, com 103.393 alunos e

o primeiro lugar na modalidade a distancia, com 557.273 alunos matriculados.
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O fazer-se pedagogo traz algumas expectativas e desafios a serem su-
perados nesse processo. Encontrar formas de ensinar de acordo com a ne-
cessidade das pessoas e ambientes ¢ uma delas. Nesse campo, a educacdo a
distancia compartilha muitos desejos e expectativas com o ensino presencial.
A modalidade de educacdo a distancia (EaD) tem se desenvolvido notavel-
mente no Brasil num ritmo acelerado, principalmente pela praticidade em
atender as demandas empresariais das universidades privadas e dos grandes
conglomerados educacionais, sobretudo a Educacional, e por seus custos re-
duzidos, comparado ao ensino convencional. Mas essa modalidade de ensino
ainda deixa alguns questionamentos quando se trata de qualquer formacao,
levando em conta que a educacdo vem de um processo de interacdo social e

auxilia no desenvolvimento social.

Para capacitar professores com Ensino a Distancia, € necessario que haja
uma constante atualizacao, boa distribuicao de materiais, metodologias atuais
e facilitadoras, didatica e bons conteudos, estratégias para envolver todos em
comunicacédo social e principalmente um Projeto Politico Pedagdgico que ofe-
reca condic¢des efetivas de ensino-aprendizagem, que rompa com a prioridade
de ensinar a usar um computador, periféricos e softwares, pois isso nao faz de

ninguém um professor capacitado.

Nesse sentido, Gatti e Barreto discorrem que:

-

Em vista da necessidade de superar essas dicotomias,
importante apoiar estudos que abordem questdes relativas a
gestdo desse modelo de formacdo no Brasil, as articulacdes
em rede, a integracdo de EAD nos Planos de Desenvolvimento
Institucional das IES, que tragam evidéncias empiricas sobre o
funcionamento das dimensdes especificas dos cursos no interior
das instituicdes e que avaliem os impactos dessa modalidade
de ensino quanto a aprendizagens profissionais efetivas. (Gatti,
Barretto, 2009, p. 114).

Nessa perspectiva, ao pensar na implementacdo de uma politica perma-
nente de ensino na modalidade EaD com igualdade em relacdo aos cursos pre-
senciais, € importante levar em conta que o Governo Federal ndo possui o devi-
do aparato de acompanhamento, supervisdo e fiscalizacdo dos cursos criados,
conforme apontado por Gatti e Barreto (2009). Com isso, fica evidente que um

Projeto Politico Pedagdgico voltado para as especificidades do curso, com um
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sistema operacional adequado e acompanhamento de tutores e alunos diminua
alguns fatores decorrentes do ensino a distdncia como a exclusdo digital, pois
os alunos que nao tem conhecimentos prévios de plataformas e uso da internet
precisam de facilidade e auxilio com o sistema e esse paradigma pode levar
também a evasdo dos cursos EaD, considerando que as dificuldades tecnolo-
gicas podem comprometer ainda mais a administracao do tempo destinado ao
ensino a distancia, justamente um dos fatores que elevam a busca dessa moda-

lidade de ensino.

PROBLEMAS E DILEMAS

Os problemas e dilemas atuais resultam de uma formacao deficiente, alia-
dos a questdes como baixos salarios e desvalorizacao profissional. O pedagogo
Libaneo (1998, 2008, p. 25) enfatiza que esses problemas persistem, acompa-
nhados de antigos preconceitos e apego a teses ultrapassadas, muitas vezes jus-
tificados como conquistas histéricas. E preocupante constatar que mesmo apos
25 anos, essa realidade ainda nao se modificou.

Os quatro anos destinados aos cursos superiores de Pedagogia, como
organizados até agora, ndo conseguem garantir a formacdo adequada ao fu-
turo profissional capacitado para exercer a docéncia para criancgas na Educa-
cdo Infantil, para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para educacéo de
jovens e adultos e para gerir escolas e realizar atividades pedagodgicas. Dessa
forma, a educacdo continuada é importante para que consigam lidar com es-
pecificidades e complexidades de cada nivel, modalidade e area de atuacédo do
pedagogo, garantindo, assim, a melhor formacéo possivel a esses profissionais
que impactarao a trajetéria académica de criancas e de jovens e adultos. A ma
formacdo do pedagogo pode ocasionar prejuizos ao desenvolvimento social e
educacional dos alunos; além disso, potencializa os niveis de analfabetismo e

de evasio escolar.

Os baixos saldrios, as mas condi¢cdes de trabalho e a desvalorizagdo da
profissdo de professor na sociedade geram um ciclo de desmotivacao, afetando
o interesse dos jovens pela carreira de pedagogo. A falta de prestigio social e
a percepc¢ao negativa da profissdo contribuem para diminuir a atratividade da

area. Ademais, outros fatores contribuem para o descrédito, como a lentidao no

»

147



—

ol

Curriculo, Formacdao de Professores e Politicas Publicas na Educacao Basica

Julio Bispo dos Sa'nynior ® Marta Minervino dos Santos ® Janaila dos Santos Silva ® Augusto Fldvio da Silva Roque
e

(Crg.)

avancgo do plano de carreira e os baixos tetos salariais. A infraestrutura precaria
das escolas, com poucos recursos materiais e tecnologicos, também desesti-
mula os profissionais. Mesmo que os professores tenham energia, entusiasmo
e disposicdo para lecionar, a falta de estimulo e apoio adequado por parte do
estado impacta negativamente o ambiente de trabalho. A carreira do professor
no Brasil carece de incentivos e condic¢des favoraveis que promovam o desen-

volvimento profissional e a melhoria da qualidade de vida.

Para reverter essa situacao, ¢ fundamental que o poder publico invista na
valorizacdo dos profissionais da educacédo, oferecendo salarios justos, plano de
carreira claro e oportunidades de desenvolvimento profissional. Além disso, é
essencial proporcionar uma infraestrutura adequada nas escolas, com recursos
suficientes para aprimorar as praticas educacionais. Somente através de medi-
das efetivas e politicas que reconhecam a importancia do trabalho do professor
€ que sera possivel atrair mais talentos para a area e promover a melhoria do

sistema educacional no pais.

Um exemplo da desvalorizacdo profissional € a recorrente utilizacdo de
Processo Seletivo Simplificado (PSS) para completar o quadro de funcionarios
nos municipios e Estados. Por muitos anos seguidos, os governantes utilizam
dessa artimanha para evitar a realizacdo de concursos publicos que garantiriam

a seguranca e estabilidade de profissionais da area.

Allan Vieira Lino, no ano de 2012, realizou uma pesquisa sobre as Politicas
Publicas e a Precarizacdo da Educacao pelo Contrato PSS no Parana, e consta-

tou que:

O professor contratado sob o regime “PSS” é condicionado a um
trabalho fragmentado, poisrecebe uma determinada carga horaria
de horas-aulas para serem ministradas em diferentes escolas,
ndo possuindo assim, autonomia para se fixar e permanecer em
determinado colégio (conforme seu interesse e vontade) ou obter
vinculos com a administracido e com o corpo discente. [...]

Tal fato apenas corrobora para a criacdo de um professor
desvinculadodosobjetivosdaescola,dacomunidade edosalunos,
pois ja que ndo pode permanecer nela também nado tem interesse
em conhecer de suas causas, metas, dificuldades e objetivos.
O professor sob regime “PSS” ndo cria uma identidade com o
colégio que leciona. [...] A baixa remuneraciao também tem sido,
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constantemente, objeto de criticas ao trabalho dos professores
sob contrato “PSS”, pois tais professores sofrem em sua atividade
profissional, consequentemente, uma desqualificacdo que os
desestimulam a pratica docente, fazendo-os encarar tal profissao,
muitas vezes, sem vontade de se especializar ou se aprofundar,
sem preparos de aulas, sem animos de ensinar e avaliar, [...]. (Lino,
2012, p. 6).

CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente estudo foi possivel mostrar a realidade da formacdo de
pedagogos, assim como sua importancia e possiveis consequéncias de uma
formacao deficiente, pois, apds controversias sobre concep¢des do curso de
pedagogia, seu formato assumiu diversas fases com tracos e caracteristicas de
um curso, bacharelado e licenciatura. Somente a partir da nova Resolucio nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, em 2006, o curso ficou definido como licen-
ciatura, direcionado a formar professores para a Educacao Infantil, de Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental e Médio na modalidade normal. Essa promulgacao
deixou a cargo dos egressos aptidoes, e até formacdo mais especifica, o que
deixa questionamentos se o curso forma professor dos primeiros anos da edu-
cacdo basica ou um pedagogo de modo geral, mostrando ambiguidades sobre

as finalidades do pedagogo.

Sao evidentes as dificuldades de se ter um curriculo voltado para as es-
pecificidades que atenda os diferentes ambitos da formacao do professor. Os
dilemas sobre a finalidade especifica da licenciatura em pedagogia ainda estédo
presentes. Dessa forma, considera-se que na formacao de pedagogos, atual-
mente, sdo muitos os desafios que se apresentam, a qual precisa ser reavaliada
e repensada continuamente. E importante que todos os professores aprendam
e participem da gestdo e organizacao escolar, mas o objeto da Resolucgdo oscila,
ora na atividade docente, ora na atividade gestora, e quais caminhos de atuacéo
o professor deve seguir. Contudo, esses paradigmas da formacdo de pedagogo,
hoje em dia, precisam de atencdo voltada para as finalidades, desvalorizacao da
profissdo e curriculos eficientes.

As dificuldades em estabelecer um curriculo que atenda as especificida-
des e diferentes ambitos da formacao do professor sdo evidentes. Os dilemas

sobre a finalidade da licenciatura em pedagogia ainda persistem. Diante disso,
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a formacao de pedagogos enfrenta atualmente diversos desafios, que requerem
avaliacdo e reflexdo continuas. Embora a formacdo do pedagogo inclua a qua-
lificacdo para a gestdo escolar, assim como o administrador se baseia na gestao
empresarial, ainda ha lacunas na preparacdo dos professores que assumem car-
gos de gestdo sem terem sido devidamente instruidos nessa area. E importante
considerar os caminhos de atuacdo que o professor deve seguir na gestao esco-
lar. Portanto, € necessario dedicar atencao as finalidades da formacao de peda-
gogos, a valorizacdo da profissdo e a eficiéncia dos curriculos. Buscar solugcdes
para esses paradigmas € crucial para o aprimoramento do sistema educacional

e o desenvolvimento profissional dos pedagogos.
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