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APRESENTACAO

Este livro e-book é uma reflexao sobre os caminhos e desafios do ensino
e da pesquisa nas ciéncias humanas, resultado de uma jornada intelectual que
visa, acima de tudo, a transformacao da pratica pedagdgica e da pesquisa. O
livro estd dividido em duas sec¢bes: Desafios das prdticas de ensino e Avancos
nas prdaticas de pesquisa. Com uma linguagem clara e objetiva, buscamos ofe-
recer aos leitores uma visao critica sobre o papel dos educadores e pesquisado-

res na formacéao de cidaddos plenos e na construcio de saberes.

Em tempos de mudancas rapidas e constantes, a educacgéo se torna o eixo
sobre o qual repousam as esperancas para a construcdo de um futuro mais justo
e igualitario. Na secido de Desdfios das praticas de ensino, as discussdes nos
convidam a repensar as praticas pedagodgicas tradicionais, propondo alterna-
tivas que considerem as especificidades dos alunos, as praticas educacionais
antirracista e as novas formas de interagcdo no mundo digital e a necessidade de

formacao continua dos professores.

Abrimos a sec¢do com o capitulo Um olhar sobre as tecnologias digitais e
praticas inovadoras no ensino de Geografia, nesse € analisado o uso de meto-
dologias ativas e tecnologias digitais no ensino de Geografia, destacando sua
importancia para engajar os alunos e promover uma aprendizagem critica e
participativa. A pesquisa, realizada em escolas de Maceié entre 2021 e 2023,
identificou desafios como a falta de infraestrutura e precariedade de acesso a
internet, mas também mostrou que ferramentas como Jamboard, WordWall e

gamificacdo aumentam a motivacgao e a interacao dos alunos

Damos sequéncia com o capitulo Dos PCNs a BNCC: avangos e recuos na
questdo étnico-racial no ensino da geografia, nos anos finais do ensino funda-
mental, que analisa os avancgos e recuos na abordagem da questdo étnico-racial

no ensino de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental, comparando os
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Destaca a importancia da Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatorio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira, mas aponta desafios na sua imple-

mentacdo devido ao racismo estrutural e a falta de formacédo docente.

Ja no capitulo O ensino de Geografia e as relagdes etnico-raciais para alem
dos muros escolares, relata a experiéncia da oficina “Viva a diversidade étnico-
-racial e cultural brasileira”, realizada em uma comunidade de Maceid/AL, com
o objetivo de promover reflexdes sobre a diversidade étnico-racial e o combate
ao racismo. A oficina utilizou dindmicas, musicas e debates para estimular a

autoidentificacdo e a conscientizacao sobre a histéria e cultura afro-brasileira.

O capitulo Novo ensino médio em Alagoas: o esvaziamento dos temas ét-
nico-raciais no ensino da Geografia analisa a reforma do Novo Ensino Medio em
Alagoas, destaca o esvaziamento dos temas étnico-raciais no ensino de Geo-
grafia, a reforma, que amplia a carga horaria e introduz itinerarios formativos,
prioriza habilidades técnicas em detrimento de conteudos cientificos e criticos,
especialmente sobre questdes raciais. A analise de documentos e materiais di-
daticos revela que os temas étnico-raciais sio tratados de forma superficial ou

ausentes, marginalizando a histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

Seguimos com o capitulo Praticas de educagdo antirracista na formagdo
inicial de professores no curso de Pedagogia, que discute a importancia da edu-
cacdo antirracista na formacédo inicial de professores de Pedagogia, destacan-
do praticas desenvolvidas na Universidade Federal de Alagoas (Ufal). Aborda a
evolucdo do ensino de Histoéria no Brasil, marcado por narrativas eurocéntricas

e a marginalizacdo de culturas africanas e indigenas.

No capitulo Diferentes linguagens da Geografia: saberes e praticas para o
ensino nos anos iniciais, aborda-se o ensino de Geografia nos anos iniciais, des-
tacando a importancia de metodologias inovadoras e inclusivas, como a Carto-
grafia Tatil, para a alfabetizacido cartografica. Apresenta praticas pedagogicas
desenvolvidas em disciplinas de formacdo de professores, visando superar o
ensino tradicional e descontextualizado. Enfatiza a necessidade de formacéo
inicial e continuada para que os docentes possam trabalhar com diferentes lin-

guagens geograficas, promovendo uma aprendizagem significativa e inclusiva.
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O capitulo Desenvolvimento de competéncias nas atividades de um pro-
grama de monitoria de ensino superior, que analisa o desenvolvimento de com-
peténcias (conhecimento, habilidades e atitudes) em monitores do programa de
monitoria da UFAL, destacando a importancia da experiéncia para a formacéao

docente e o aprimoramento do ensino-aprendizagem.

No capitulo Da rota da agua a iniciagdo cientifica: o uso das geotecnolo-
gias na educacgdo bdsica, relata a experiéncia de iniciacao cientifica no Ensino
Meédio, utilizando geotecnologias para mapear conflitos por agua no Brasil entre
2012 e 2022, com base em dados da Comissao Pastoral da Terra. Destaca a im-
portancia da pesquisa como ferramenta para a formacao critica e autbnoma dos

estudantes, promovendo a interdisciplinaridade e o uso de tecnologias digitais.

Encerramos a se¢do com o capitulo Vivéncias em economia soliddria: rela-
to de uma experiéncia com alunos da educacdo profissional e tecnolégica relata
uma experiéncia de ensino sobre Economia Social e Solidaria (ESS) com alunos
da educacédo profissional e tecnoldgica, utilizando metodologias participativas
e autogestionarias. O projeto envolveu trés ciclos: estudo tedrico, vivéncias em
organizacoes de ESS e a criacdo de um banco social e moeda pedagodgica. Os
alunos participaram de visitas, debates e atividades praticas, como uma feira de

troca de livros, promovendo a reflexdo sobre praticas econémicas alternativas.

Esses capitulos sdo um convite a todos os educadores, gestores e profis-
sionais da educacéo a refletirem sobre sua atuacgdo, a inovarem em suas abor-
dagens e, sobretudo, a nunca perderem de vista o proposito maior do ensino: o

desenvolvimento integral dos alunos.

Na secdo Geogrdfia e Ciéncias Humanas: Praticas de Pesquisa, aborda
como a Geografia e as Ciéncias Humanas desempenham um papel essencial na
compreensio das sociedades, suas dindmicas culturais, politicas, econémicas
e histdricas. As Ciéncias Humanas investigando a complexidade da experiéncia
humana, considerando seus multiplos contextos e subjetividades. Nesse senti-
do, a pesquisa em Ciéncias Humanas exige nao apenas rigor metodologico, mas
também sensibilidade para captar as nuances dos fendmenos sociais. Por sua
vez, Geografia, enquanto ciéncia do espaco e das interagdes humanas, desem-

penha um papel central na compreensdo do mundo contemporaneo.
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No cendrio académico, a pesquisa Geografica e nas Ciéncias Humanas tém
se renovado constantemente, incorporando novas metodologias e abordagens
interdisciplinares para responder aos desafios de um mundo em transformacéo.
Iniciamos a secdo com o capitulo da cidade compacta a cidade fragmentada:
novos padroées de localizagdo periférica em Arapiraca — AL, analisa a transfor-
macao da estrutura urbana de Arapiraca, Alagoas, de uma cidade compacta para
uma fragmentada, marcada pela segregacdo socioespacial. A urbanizacdo re-
cente tem sido influenciada por dindmicas econdémicas e pelo setor imobiliario,
resultando na proliferacao de residenciais fechados e na exclusdo de camadas

mais vulneraveis.

Damos continuidade com o capitulo A politica nacional de agricultura
urbana e periurbana como possibilidade de promogdo ao direito a cidade em
Maceid, Alagoas, que analisa a Politica Nacional de Agricultura Urbana e Periur-
bana como um instrumento para garantir o direito a cidade em Maceio. Desta-
ca a urbanizacdo acelerada e seus impactos na pobreza e seguranca alimentar,
apontando a agricultura urbana como alternativa sustentavel. Utilizando-se de
trabalhos de campo, identifica areas propicias para cultivo e desafios enfrenta-

dos pelos agricultores urbanos.

No capitulo Do espaco a identidade: andlise conceitual de Territdrio, Ter-
ritorializagdo e Territorialidade na perspectiva da PNAS, os conceitos de terri-
torio, territorializacao e territorialidade, destacando sua relacdo com a Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS). Discute como o territorio ndo é apenas
um espaco fisico, mas um local de relacdes sociais, identidade e poder. A ter-
ritorializacio na assisténcia social busca adaptar servicos as realidades locais,

promovendo equidade.

Continuamos com o capitulo Cultura, territorio, identidad y plan de vida:
percepcion de estudiantes en la uiep en México, que investiga a relacio entre
cultura, territério e identidade na Universidade Intercultural do Estado de Pue-
bla, no México. A pesquisa, baseada na percepcido dos estudantes indigenas,
destaca como esses elementos influenciam seus planos de vida e sua forma-
cdo académica. O estudo adota uma abordagem pedagodgica inspirada em Paulo

Freire, enfatizando a interculturalidade e o ensino critico.
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Ja o capitulo Empatia e sentir-com: da presenca do psicolégico a ascen-
sdo da cultura vivéncias em economia solidaria: relato de uma experiéncia com
alunos da educacdo profissional e tecnolégica discute a empatia na sociedade
contemporanea, destacando sua transformagdo em um conceito instrumental e
esvaziado de alteridade. Aborda como o individualismo e a cultura digital con-
tribuem para a superficialidade das relagdes humanas. A andlise critica o uso

da empatia como ferramenta de controle social e adaptacio ao neoliberalismo.

Fechamos essa se¢cdo com Mulheres negras e luta pela terra no norte flu-
minense escrutina a luta das mulheres negras pela terra no Norte Fluminense,
destacando o impacto da reforma agraria em sua autonomia. Aborda como o
patriarcado e o racismo estrutural dificultam o acesso a propriedade rural. A
pesquisa enfatiza a “forma acampamento” como espaco de resisténcia e educa-
cdo politica. As mulheres assentadas conquistaram independéncia econdémica

e social por meio da terra.

Nesta coletanea, os leitores encontrardo reflexdes sobre metodologias
inovadoras, desde abordagens qualitativas até o uso de tecnologias digitais
na pesquisa e no ensino. Os autores, oriundos de diferentes campos do saber,
apresentam discussdes que extrapolam os limites disciplinares e demonstram
como a Geografia a e as Ciéncias Humanas dialogam.

Embarque nesta leitura, que €, antes de tudo, um convite ao questiona-
mento e a construcao de novas possibilidades para o ensino. Que este livro seja
uma ferramenta de transformacao e inspiracio para todos os que acreditam no

poder da educacdo como motor de mudanca.

Fevereiro de 2025,

Cirlene Jeane Santos e Santos
Jane Marinho da Silva
Leandro Matias dos Santos

Livia Thaysa Santos de Albuquerque Gama
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Geografia e Ciéncias Humanas:
praticas de ensino




UM OLHAR SOBRE AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS E PRATICAS INOVADORAS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA!

Wagner de Jesus Santos"”

Kinsey Santos Pinto?

W ORCID: https://orcid.org/0009-0007-5217-4765; Professor de Geografia; Graduado pelo Ins-
tituto de Geografia, Desenvolvimento e Meio Ambiente (IGDEMA), pela Instituicdo de Ensino
Superior: Universidade Federal de Alagoas (Ufal), Brasil, E-mail: wagner.jesus@igdema.ufal.br.

@ ORCID: https://orcid.org/0009-0002-5528-3530; Professor de Geografia no Instituto de Ge-
ografia, Desenvolvimento e Meio Ambiente - Ufal. Doutor em Geografia. Programa de Pos-
-graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Possui mestrado em
Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e graduacdo em Geografia pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Brasil, E-mail: kinsey.pinto@igdema.
ufal.br.

INTRODUGCAO

Os avancos cientificos estdo em constante evolugdo, impulsionados pe-
las descobertas e meios que proporcionem melhorias significativas na vida
em sociedade, abrangendo areas como saude, educacao e politica. No campo
educacional, esses avancos contribuem para o desenvolvimento de meios que
possibilitem uma aprendizagem critica e que despertem o interesse na busca

por descobertas.

Os esforcos e investimentos na educacdo contribuem desempenhando
um papel fundamental para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.
Esses esforcos promovem mudancas significativas nas praticas pedagogicas e
nos metodos de ensino tradicional, possibilitando explorar recursos tecnologi-
cos que estdo disponiveis no nosso cotidiano e que podem contribuir para uma

aprendizagem ativa, critica e motivadora na educacao.

1 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3capl
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De acordo com Mota e Rosa (2018, p. 261), no Brasil, as metodologias
ativas surgem na década de 1980, contrapondo uma educacio tradicional,
sobretudo onde a postura do aluno era de ouvinte e o professor detentor dos

conhecimentos.

Santos, Prestes e Vale (2006, p. 137), apontam que no ano de 1932, ocor-
reu a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova: A reconstrugdo
educacional no Brasil, o manifesto foi escrito por Fernando de Azevedo e conta-
va com a assinatura de diversos autores da época como Anisio Teixeira, um dos
grandes pensadores da educacgdo brasileira. O manifesto defendia a democra-
tizacao do ensino, a escola laica, gratuita, além de diversas outras responsabili-
dades direcionadas ao Estado na educacao brasileira, o manifesto foi um marco

na educacao brasileira.

Na pesquisa de Ribeiro (2004, p. 172), o autor aborda que no Brasil a Esco-
la Nova surge na década de 1920 e as principais metas eram “eliminar o ensino
tradicional que mantinha fins puramente individualistas, pois buscava princi-
pios da acao, solidariedade e cooperacdo social”. Ainda conforme o autor, os
estudos de John Dewey também tiveram grandes contribuicdes para o cenario
educacional brasileiro, pois defendiam, principalmente, uma educacgio pauta-

da no desenvolvimento da democracia. (Ribeiro, 2004)

Ao conduzir um aprofundamento sobre as metodologias ativas na edu-
cacdo, Bacich e Moran (2018), na apresentacdo inicial do livro: Metodologias
ativas para uma educacgdo inovadora: uma abordagem tedrico-pratica, pontuam
que se destacam em possibilitar um dialogo entre cultura, escola, educacéo en-

tre outas questdes que envolvem a nossa sociedade, como a politica.

Cabe salientar que os resultados dessa pesquisa advém do trabalho de
conclusdo de curso de Geografia, Licenciatura. A pesquisa busca responder
a seguinte problematica: sdo utilizadas as tecnologias digitais e metodologias
ativas nas aulas de Geografia? Quais desafios sdo enfrentados ao adotar essas
praticas pedagogicas na sala de aula?

O presente trabalho procura analisar o uso de Metodologias Ativas e Tecno-

logias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs) no ambito da sala de aula,

seus desafios e possibilidades para o Ensino de Geografia no contexto escolar.
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Busca-se também evidenciar a utilizagcdo das Tecnologias Digitais e das
Metodologias Ativas no ensino de Geografia nos estagios supervisionados nos
anos de 2021-2023, investigar as possibilidades e desafios das tecnologias di-
gitais nas aulas de Geografia e discutir a importancia e oferecer propostas de

praticas pedagogicas diversificadas na sala de aula.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa utiliza o método qualitativo e conta ainda com carater explo-
ratério e estudo de caso, busca solucionar problemas no uso de tecnologias
digitais e metodologias ativas nas aulas de Geografia. Foram adotados procedi-
mentos como pesquisa bibliografica, observacao nas escolas, entrevistas com
6 professores e questionarios para 57 alunos. Incluiu o uso de metodologias
ativas, tecnologias digitais, gamificacdo, visitas a bibliotecas e analise de dados.

A pesquisa comecou com uma revisao de literatura sobre metodologias
ativas e tecnologias educacionais digitais, etapa fundamental que, segundo Gil
(2002, p. 44) “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja

elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

A presente pesquisa traz abordagem qualitativa, que segundo Flick
(2009, p. 23)
“[...] consistem na escolha adequada de métodos e teorias conve-
nientes; no reconhecimento e na analise de diferentes perspecti-
vas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas

como parte do processo de producao de conhecimento; e na va-
riedade de abordagens e métodos”.

A pesquisa pratica ocorreu em quatro escolas de Maceid nos bairros: Poco,
Antares, Benedito Bentes e Clima Bom, entre os anos de 2020 e 2023, com duas
turmas do Ensino Fundamental e duas do Ensino Médio, através dos estagios

supervisionados de Geografia da Universidade Federal de Alagoas.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA

A busca e os conhecimentos da Geografia na sociedade remontam ha
tempos passados, datado ha milhares de anos. Ao analisar a génese cientifica
da histdéria da Geografia, as autoras Costa e Moreira (2016, p. 21), relatam que
“desde os ultimos 3 mil anos, com acumulos de conhecimentos geograficos,
tanto de origem empirica como cientifica, no qual se desenvolveram desde as

primeiras cartas e descri¢cdes produzidas na China”.

A trajetéria da Geografia nos mostra que essa ciéncia passou por diversas
transformacdes e descobertas, sobretudo com a sua sistematizagdo, demons-
trando cada vez mais ser uma ciéncia dinamica, complexa e dispondo uma to-
talidade que fazem parte da nossa sociedade e do modo que interagimos com o

espaco e o modificamos conforme cada nova geracgao.

De acordo com Rocha (2000, p. 131), o século XIX é marcado por repre-
sentar um fator importante no ensino de Geografia, pois foi nesse periodo que

a Geografia exerce maior importancia na educacao brasileira.

Atualmente, no ensino de Geografia ¢ comum observar queixas e falta de
motivacdo dos alunos sobre os conteudos e aulas monotonas de Geografia, o
que lanca novos desafios para os docentes ja formados e para aqueles em pro-
cesso de formacao. Desde o século XIX diversas abordagens tém sido adotadas
para superar esses novos desafios, como o uso de tecnologias digitais e me-
todologias ativas, mais recentemente, aproximando os alunos e os motivando,

fazendo uso de didaticas de ensino.

Ao analisar o que é Geografia em seu conceito amplo, Kaercher (2003)
aponta que € tudo que esta no nosso dia a dia, é tudo o que vemos, tudo que
esta ao nosso redor. Ao abordar o que a Geografia estuda, Callai (2003, p. 57)
pontua que: “A geografia € uma ciéncia social. Ao ser estudada, tem de conside-
rar o aluno e a sociedade em que vive. Nao pode ser uma coisa alheia, distante,
desligada da realidade.”

Corroborando com (Callai, 2003), o ensino de Geografia também contri-
buiu na formacao do cidadao, sua participagcdo no mundo, seus direitos e deve-
res, na conscientizacdo ambiental e nos conhecimentos histéricos que refletem

em acoes presentes em nossa sociedade atual.
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AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO RECURSO EDUCACIONAL

A metodologia de ensino ativa, conforme o estudo de Araujo (2015) sobre
“Fundamentos da metodologia de ensino ativa (1890-1931)”, emerge significati-
vamente na educacao brasileira entre as décadas de 1890 e 1931. Araujo (2015,
p. 1) apresenta, nesse periodo e em ordem cronoldgica e sequencial, as matrizes
pedagogicas-metodologicas, uma evolugcdo compreendida pelas abordagens: a)
tradicional; b) escolanovista (ativa); c¢) libertadora; d) tecnicista; e e) histoérico-
-critica. (Araujo, 2015, p. 1)

Segundo Araujo (2015, p. 2), “A metodologia de ensino ativa esta assen-
tada na Biologia e na Psicologia, tornada esta a rainha da Educacgdo até poucas
décadas atras; com isso, realizava a autonomizacao do aluno, do professor e da

escola[...]”.

Santos, Prestes e Vale (2006, p. 135) apontam que no Brasil, as obras de Ani-
sio Teixeira tiveram grande importancia para os estudos da Escola Nova, como
seguidor das ideias deweyanas. Teixeira, juntamente com Godofredo Rangel,
foram os responsaveis por traduzir a maior obra de Dewey, denominada de De-
mocracia e Educagdo (1959). Santos, Prestes e Vale (2006, p. 135) comentam que:
“Teixeira entendia a escola como chamada a inserir na sociedade individuos
aptos a agir segundo os principios da proépria liberdade e da responsabilidade

diante do coletivo”.

Conforme Ribeiro (2004, p. 172), o surgimento da Escola Nova “teve seu
inicio, no Brasil, durante a década de 1920. Ele teve como uma de suas metas:
eliminar o ensino tradicional que mantinha fins puramente individualistas, pois

buscava principios da acao, solidariedade e cooperacgdo social”.

Mota e Rosa (2018), ao abordar sobre as metodologias ativas, apontam
que no Brasil, tem inicio na década de 1980, seu surgimento se da pelo motivo,
conforme as autoras, pela necessidade de aproximar o aluno no processo de
aprendizagem, se opondo aos metodos e técnicas tradicionais da transmissao
passiva de conhecimento. Nas palavras de Mota e Rosa 2018, p. 262):

Era necessario que o aluno adquirisse um papel mais ativo e
proativo, comunicativo e investigador. De certa maneira, es-
sas metodologias opdem-se a métodos e técnicas que enfati-

zam a transmissdo do conhecimento. Elas defendem uma maior
apropriacdo e divisdo das responsabilidades no processo de
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ensino-aprendizagem, no relacionamento interpessoal e no de-
senvolvimento de capacidade para a autoaprendizagem. (Mota;
Rosa, 2018, p. 262).

Farias, Martin e Cristo (2015, p. 144) abordam que a educagéo do século

XX é uma evolugdo da contribuicdo de diversos pensadores ao longo do tempo,

0 que contribuiu para o desenvolvimento educacional. Os autores destacam as
contribuicdes da:

[...] aprendizagem pelo condicionamento de Montessori, a apren-

dizagem por experiéncia de Frenet, chegando a Piaget, Vygotsky

e, no século XX, a aprendizagem significativa de David Ausubel, a

critica ao modelo de educacgao bancaria de Paulo Freire e o cons-

trutivismo de Michael Foucault - que discutem os modelos de

ensino e expressam a necessidade da autonomia do estudante.
(Farias; Martin; Cristo, 2015, p. 144)

Diante dessa abordagem, compreende-se que Montessori, Frenet, Pia-
get, Vygotsky, Ausubel e Freire foram fundamentais para novas reflexdes e mu-
dancas no quadro educacional do mundo, para o desenvolvimento de novos
paradigmas educacionais e novas teorias. Suas contribuicdes trouxeram bases
tedricas para o desenvolvimento de praticas educacionais que colocam o aluno

como protagonista do seu conhecimento.

Os autores Farias, Martin, Cristo (2015, p. 145) destacam ainda que “Tais
mudancas e a ideia de autonomia do educando levaram ao desenvolvimento
de metodologias ativas de ensino que tém o objetivo de formar profissionais

independentes, criticos e formadores de opiniao”.

Compreende-se que as metodologias ativas pdem foco na aprendizagem
ativa, ou seja, o aluno se torna parte de todo processo educacional, toman-
do postura ativa e participativa. Pelo seu carater inovador, propicia diversas
contribui¢des como despertar a curiosidade nos alunos, contribuir para o de-
senvolvimento de sua inovacdo e desenvolvimento de suas habilidades, senso
critico e valoriza as diferentes formas de aprender. Conforme Bacich e Moran
(2018, p.4):

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do alu-
no, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas

as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando,
com orientacdo do professor; a aprendizagem hibrida destaca a
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flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos, tempos,
atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse
processo ativo.

As metodologias ativas podem ser utilizadas nas aulas de Geografia como
um recurso educacional inovador e rompe a mera transmissao de conhecimen-
tos e reproducdo de conteudo. A busca pela descoberta, o despertar da curio-
sidade sdo fatores que contribuem para colocar os alunos como pensadores
criticos e que estdo em constante busca por descobertas, sobretudo quando

alinhadas com os objetivos e resultados pretendidos.

No quadro abaixo, consta a opinido dos docentes sobre o uso de metodolo-
gias ativas na sala de aula. Cabe salientar que, por questdes de ética e para preser-

var sua identidade, foram utilizados nomes ficticios para representar suas falas.

Quadro 1. Opinidao dos docentes sobre o uso de metodologias ativas na sala de aula.

Fernanda: Sdo interessantes desde que o professor
tenha o suporte necessdrio com os devidos mate-
riais para o desenvolvimento das atividades.

Renata: De extrema importancia, pois os alunos de
hoje sdo frutos da era digital.

Helena: Eu acho importante e uso sempre que pos-
Luisa: Acho uma importante ferramenta para esti- | sivel. Técnicas como sala de aula invertida, apren-
mular a participagdo e o interesse dos alunos. dizagem baseada em projeto e aprendizagem base-
ada em problema

Fonte: Pesquisa direta (2023)

Elaboracdo: SANTOS, Wagner de Jesus (2024).

Diante dos dados apresentados, a pesquisa revela que os professores en-
trevistados incorporam, em diferentes graus, metodologias ativas em suas aulas
de Geografia, e em alguns casos, fazem uso de tecnologias digitais. Esses dados
demonstram uma diversificacdo nas abordagens pedagogicas adotadas pelos

professores de Geografia das escolas contactadas.

Do nosso ponto de vista, a aprendizagem ativa rompe com as praticas do
ensino tradicional, ao qual torna o professor detentor de todo conhecimento,
essa mudanca permite que o aluno tenha autonomia para se envolver nas prati-
cas educacionais da sala de aula, adota uma postura colaborativa e de reflexdao
nos assuntos estudados, resolve problemas e estimula na busca de novas des-

cobertas, sendo assim o protagonista do seu proprio conhecimento.
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Essas metodologias ativas sdo discutidas por Lilian Bacich e José Moran
(2018) no livro Metodologias Ativas para uma educagdo inovadora: uma aborda-
gem tedrico-prdtica.

O uso das metodologias ativas possibilita que uma aprendizagem dura-
doura, o trabalho em equipes, a colaboracio, o aluno se tornam participativo
e nao apenas receptor de conteudos, o que é discutido na sala de aula toma
reflexdo e sentido, além de motivar que eles busquem a informacdes e facam
comparacoes com fontes, assim trabalha-se tambeém seu senso critico, e o pro-
fessor assume o papel de mentor/mediador do conhecimento. Moran (2018, p. 4)
aponta que “O seu papel é ajudar os alunos a irem além de onde conseguiriam

ir sozinhos, motivando, questionando, orientando”.

Na nossa perspectiva, na pratica pedagogica e no mundo contemporaneo,
é importante que o educador adote também praticas inovadoras com foco para
a aprendizagem ativa, permitindo que o aluno seja mais participativo. Envolver
os alunos na participacéo ativa da aprendizagem pode transformar sua percep-

cao e sentido sobre o aprender.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS AULAS DE GEOGRAFIA

No mundo contemporaneo, o uso das tecnologias digitais pode possibi-
litar uma participacao ativa nas aulas de Geografia. O professor do século XXI
dispoe de diferentes métodos e recursos educacionais. Explorar tais recursos,
como o uso das TDICs nas aulas de Geografia, possibilita que o aluno seja par-
ticipativo e engajado.
Grossi e Fernandes (2018, p. 37) pontuam que:
A histéria da educagdo passa por momentos revolucionarios
quanto ao uso de tecnologias, desde o quadro de giz a interati-
vidade virtual. Nessa perspectiva, o0 mais marcante, no inicio do

século XXI, ocorre pela convergéncia das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem [...].

Diante disso, restringir as possibilidades da sala de aula apenas aos méto-
dos tradicionais ou de transmissdo de conhecimento, pode nao ser tio eficaz no

periodo em que vivemos. Os metodos tradicionais de decoracao e transmissao

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |

LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA

(Org)
|

de conteudo sdo discutidos por Schuck, Cazarotto e Santana (2020, p. 1140), que

chamam atencado ao abordar sobre a funcio reprodutiva do atual sistema onde:

Historicamente, a educacdo escolar sempre esteve voltada a fun-
cdo reprodutiva do sistema vigente. Inicialmente, servia para disci-
plinar, moldar comportamentos. No caso especifico da Geografia,
contribuiu com a construgido da nacionalidade e do patriotismo.
Posteriormente, com o advento industrial, a educacdo passou a
servir de produtora de méo de obra para atender ao mercado. No
contexto atual, porém, ja ndo cabe mais uma educacao escolar dis-
ciplinadora, reprodutiva, usada como instrumento de adequacao
do futuro profissional ao mundo do trabalho.

Em nosso ponto de vista, a utilizagcdo de tecnologia digital nas aulas de
Geografia pode contribuir para tornar os conteudos relevantes para os alunos e
para o professor, auxiliando em suas praticas de Geografia. Tais recursos, como
o tablet, celular, data show, computador, podem ser utilizados nas aulas de Ge-
ografia para aproximar o aluno em uma leitura de mundo, possibilitando explo-

rar o espaco e territorios.

Adotar tais abordagens pode motivar os alunos na participacao ativa e
contribuir para uma aprendizagem engajadora, promover suas habilidades e
resolver problemas. Incorporar as tecnologias digitais no cotidiano da sala de

aula de Geografia.

A cada nova revolucao tecnoldgica, novos termos sdo empregados para
se referir as tecnologias de cada epoca. Essas transformacdes trazem consigo
fendmenos e inovagdes que passaram por um processo de evolucdo, adaptacao
e que influenciam nossa sociedade, no modo de vida, na cultura e no nosso dia

a dia.

Existem diferentes terminologias utilizadas para se referir as
tecnologias que vdo surgindo a cada (r)evolucio tecnoldgica.
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) é o termo
mais encontrado em publica¢cdes académicas. Outro termo que
passou a ser utilizado com os avancos das telecomunicacdes é
Novas Tecnologias da Informacao (NTI) e, atualmente, com o uso
de equipamentos digitais, tem-se adotado os seguintes termos:
Novas Tecnologias de Informac¢io e Comunicacgéo (NTICs) e Tec-
nologias Digitais de Informacao e Comunicacgao (TDICs). (Schu-
ck; Cazarotto; Santana, 2020, p. 1134)
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Diante das evolugdes tecnolégicas, no mundo atual, a internet se torna
uma ferramenta que possibilita diversas utilidades, como acesso a aplicativos
bancarios, realizacdo de matricula na escola, marcacdo de consultas médicas,
recarga de celular, acompanhar aplicativos de transporte, pesquisa e informa-
cdo. Desse modo, a internet possibilita uma infinidade inesgotavel de explora-

cdo de recursos, sobretudo com os avangos ocasionados pela globalizacao.

Moran (2006) chama atencdo ao pontuar a perda de tempo na utilizagcao
de métodos pedagdgicos que ja ndo fazem sentido para o mundo atual, e sobre
desmotivacdo dos alunos e professores na educacao. Na sua visdo: “Muitas for-
mas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo demais, aprende-
mos muito pouco, desmotivamo-nos continuamente. Tanto professores como
alunos temos a clara sensacdo de que muitas aulas convencionais estdo ultra-

passadas” (Moran, 2006, p. 11).

Grossi e Fernandes (2018) pontuam a diversidade e possibilidades do uso
de tecnologias digitais no ensino de Geografia. As ferramentas educacionais
permitem diversificar as praticas pedagogicas e utilizar em diferentes aborda-
gens. Na visdo das autoras:

Em relacdo ao ensino da Geografia, hd uma infinidade de ferra-
mentas possiveis de serem apropriadas, pelo fato desta discipli-
na permear aspectos biofisicos, humanos e geopoliticos. Dentre
algumas ferramentas disponiveis destacam-se o video, o texto

literario, o podcast e as redes sociais”. (Grossi; Fernandes, 2018,
p- 37)

Concordando com as autoras, o ensino de Geografia possibilita a explora-
cao de diversas ferramentas pedagoégicas, desse modo, contribui para o docente
adotar praticas diversificadas nas aulas de Geografia e explorar diversos recur-

sos pedagdgicos.

ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

Por ser uma estratégia inovadora e contemporanea, as metodologias ati-
vas associadas ao uso de tecnologias digitais no século XXI se tornaram objeto
de investigacdo dessa pesquisa. Assim, os estagios supervisionados do Curso de
Geografia possibilitaram explorar o uso das metodologias ativas e tecnologias

digitais em quatro escolas de Maceio - Alagoas.
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As tecnologias digitais fazem hoje parte do cendrio contemporaneo da
vida dos estudantes em diferentes niveis. Diante disso, foram utilizados os es-
tagios como pratica para investigar, analisar e aplicar praticas pedagdgicas no
ensino de Geografia.

O Estagio Supervisionado I, realizado entre 01/08/2021 e 24/09/2021 em
uma escola de Maceié/AL, marcou o primeiro contato pratico com a escola,
focando na observacdo de aulas remotas de Geografia do 7° ano, devido a
pandemia de Covid-19. A professora utilizou tecnologias digitais de modo
criativo, incluindo um avatar interativo, para engajar os alunos, tornando as

aulas mais dinamicas.

A vivéncia do estagio destacou a importancia das metodologias ativas e
recursos digitais na educacdo, apesar das dificuldades enfrentadas pelos alu-
nos, como problemas de conectividade e falta de dispositivos adequados. A

professora mostrou flexibilidade e compreensao diante desses desafios.

O Estagio Supervisionado II foi realizado de 22/11/2021 a 17/01/2022 em
uma escola no bairro do Poco, Macei¢/AL, foram analisados o uso de metodolo-
gias ativas e tecnologias digitais em uma turma de Ensino Médio com 18 alunos.
Observou-se que grande parte da interacao ocorria pelo aplicativo do WhatsA-
pp- No contexto do ensino remoto, métodos ativos e digitais foram aplicados,
utilizando Google Meet e Classroom. A dinamica destacada envolveu a producao
de cartazes digitais sobre a Geografia da producdo do espaco rural, utilizando
o Google Jamboard, o que facilitou a interacdo, criatividade e colaboracao dos

alunos, promovendo uma aprendizagem ativa e participativa.
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Figura 1. Recurso digital “Jamboard’, instru¢des da dindmica
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2021).

Antes da realizacdo da dinamica, foram explicadas por videoconferéncia
através do aplicativo do Google Meet todas as instrugdes, bem como os ob-
jetivos pretendidos da dindmica. Os alunos demonstraram muito entusiasmo,
sendo participativos e desenvolvendo habilidades de cooperacéo e trabalho em
equipe, além de se sentirem motivados na participacdo da dinadmica envolven-
do a Ciéncia Geografica.

Para criar os grupos, foi utilizado o site “Piliapp”, que fornece recursos
digitais de sorteio utilizando um “dado” digital. Através desse site, foi possivel
realizar o sorteio dos grupos, formando um total de 5 equipes distintas. Essa
abordagem contribuiu para uma distribuicdo dos alunos, mas foi informado
que todos os grupos poderiam fazer contribui¢cdes nos outros temas da dina-
mica, desse modo os alunos nao ficavam restritos a contribuir apenas em suas
criacdes, mas também para desenvolver os conteudos em conjunto, o que pode
expandir ainda mais sua criatividade e senso de colaboracéao, pois de acordo
com Moran (2006, p. 47), “E mais importante aprender através da colaboracio,
da cooperacao, do que da competicao. O professor estara atento aos varios rit-

mos, as descobertas, servira de elo entre todos”.
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O objetivo era propor que todos os alunos desenvolvessem a habilidade
de estudar em equipes e colaborativamente, isso proporcionou uma experiéncia
de aprendizado diversificada, além de desenvolver a empatia entre eles por meio
da metodologia ativa de Design Thinking (DT), Rocha (2018, p. 153) pontua que:

Design thinking (DT) é o nome dado a apropriacdo por outras
areas do conhecimento da metodologia e sistematica utilizada
pelos designers para gerar, aprimorar ideias e efetivar solucdes.
O DT tem caracteristicas muito particulares que visam facilitar
o processo de solucdo dos desafios cotidianos com criatividade

e de forma colaborativa. Gracgas a elas, pode-se dizer que o DT
provoca a inovacao e a agdo pratica. (Rocha, 2018, p. 153)

Desse modo, a pesquisa possibilitou testar na pratica essa abordagem,
para compreender suas potencialidades, desafios e se é possivel realizar dentro
desse contexto de estudo de caso.

Figura 2. Recurso digital “Mentimeter’, construgdo de nuvem de palavras

»

Vo poro waww.monticom o uso o cddigo 9195 6292

Com base nos contelidos sobre a agricultura, quais  “**™
os elementos que a compoéem?

economia
0S iINsumMos
ecologia
L producdo

Fonte: Acervo pessoal do autor (2021).

Essa experiéncia durante o Estagio Supervisionado II demonstrou na
pratica e de modo ativo e significativo como as metodologias ativas e as tec-
nologias digitais podem enriquecer o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, transformar a educacdo de modo a beneficiar a aprendizagem ativa e
colaborativa, levando em consideracdo um ambiente virtual de aprendizagem,

que podera ser também adaptado para o uso presencial.
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Foi utilizado como meio didatico de aprendizagem em Geografia a ferra-
menta Jambord do Google, onde os alunos puderam trabalhar coletivamente e
construir juntos a atividade, o que contribui para desenvolver suas habilidades

e reflexOes.

O uso dos recursos didaticos tem grandes proporgoes, quando bem ali-
nhados aos objetivos de cada aula, pode contribuir significativamente para
despertar o interesse do aluno nos conteudos de Geografia e tornar assim a aula

mais atrativa para sua participacao ativa.

Durante a realizacio da pesquisa, por meio do estagio supervisionado II,
buscou-se demonstrar aos alunos a importancia do tema, da atividade em gru-

po e principalmente a relevancia de estudar o tema.

O recurso educacional do “Jambord” foi fundamental para aplicar a dina-
mica utilizando a tecnologia digital e associada ao uso da metodologia ativa por
colaboracao e Design Thinking, visando a participacao de todos os integrantes
e garantir que a ferramenta pudesse além de ser uma atividade ludica, que es-
timulassem os alunos com a vontade de pesquisar, investigar, estudar e colocar
em pratica, pois, de acordo com Silva e Muniz (2012): “[...] cabe ao professor a
funcdo de utilizar estas ferramentas como recurso complementar ao livro dida-
tico, ou até mesmo substitui-lo, contribuindo para aprendizagem do ensino da
Geografia, com o fim de despertar no aluno uma percepcao critica da realida-
de”. (Silva; Muniz, 2012, p. 64).

Durante os Estagios Supervisionados III e IV, realizados em duas escolas
estaduais de Maceid/AL, foram realizadas praticas educacionais com 29 alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental e 28 alunos do Ensino Médio. No Estagio
III, a metodologia ativa baseada em jogos e gamificacdo foi aplicada utilizando
o recurso digital “WordWall” com a dinamica “Quizz Show”. No Estagio IV, foi
realizada a dinamica “Corrida Espacial Geografica” e revisdes usando o recurso
“Gradepen”. Jogos digitais como o “Quizz” sobre a América Latina foram utiliza-

dos para reforcar os conteudos de Geografia.
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Figura 3. Aplicacdo da metodologia ativa baseada em jogos e gamificacdo

Fonte: Acervo do autor (2022).

Os assuntos abordados durante a aula foram: conceitos basicos de regio-
nalizacdo, atuacido no mercado nacional e internacional da América e Industria-
lizagcdo da Ameérica Latina.

E importante destacar que, antes de iniciar a aula, foi explicado de modo
sucinto aos alunos a proposta e os objetivos da aula, o que iria ser trabalhado e
a importancia dos conteudos.

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA

(Org)

Figura 4. Recursos disponiveis na plataforma “Wordwall”.
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Fonte: https://wordwall.net (2023).
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“Wordwall” é uma plataforma digital que esta disponivel na internet. A
utilizacdo pode ser gratuita com algumas limitagdes, mas que possibilita 18 fer-
ramentas de interacdo, entre elas a criacdo de: questionarios, roleta aleatoria,
caca-palavras, palavras-cruzadas, vire a peca, etc. E possivel criar até 5 recursos

na criacao das dindmicas, ou com uma assinatura paga.

Ao conceituar gamificagdo, Murr e Ferrari (2020, p. 7) comentam que:

A gamificacao, traducio do termo em inglés “gamification”, pode
ser entendida como a utilizacdo de elementos de jogos em contex-
tos fora de jogos, isto é, da vida real. O uso desses elementos — nar-
rativa, feedback, cooperacgio, pontuacdes etc. - visa a aumentar a
motivagdo dos individuos com relacdo a atividade da vida real que
estdo realizando. (Murr; Ferrari, 2020, p. 7)

O uso do “Wordwall” oferece diversas possibilidades para os professores
desenvolverem dindmicas variadas e adaptaveis aos temas abordados em sala
de aula. Os elementos visuais e sonoros tornam as aulas ludicas e motivadoras
para os alunos, contribuindo para uma participacdo ativa. Com caracteristicas
de metodologias ativas, colaborativas e de gamificacdo, a tecnologia “Wordwall”
pode ser usada o em diversas disciplinas além da Geografia.
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Figura 5. Gamificacao - Execucao da atividade com a turma
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Fonte: https://wordwall.net (2022).

Para desenvolver e aplicar a dindmica, foi utilizada a metodologia ativa
baseada em jogos e gamificacdo, utilizando o modelo de “Game show de TV?,
um questionario de multipla escolha da tecnologia “Wordwall”, com pontuacao

e bonus conforme o acerto e tempo de resposta.

A turma foi dividida em duas equipes, os alunos foram participativos
e demonstraram aspectos colaborativos. A utilizacdo do recurso digital per-
mitiu a revisdo dos conteudos de Geografia sobre a “Regionalizacdo da Amé-
rica”, com mudancgas perceptiveis na postura dos alunos em comparacao as

aulas convencionais.

Embora o uso de recursos educacionais digitais possa despertar o inte-
resse e a participacdo dos alunos nas aulas de Geografia, é importante fazer
ressalvas para seu uso eficaz. O professor deve explicar o objetivo da atividade
antes de comecar, para evitar que a competicdo por pontos se torne uma rivali-

dade negativa, desviando o foco da aprendizagem ativa e ludica.

A dindmica da aula considerou esses aspectos €, ao final, foi disponibiliza-
do um questionario para os alunos responderem sobre a atividade. As perguntas,

denominadas “P”, e as respostas dos alunos, “R”, foram numeradas para analise.
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Quadro 2. Relato dos alunos na utilizacdo de jogos em sala de aula

R.1) Achei muito bom esse método de aprendiza-
gem, ele é mais divertido e acolhedor, junta mais o
professor e o aluno.

R.5) Eu acho mais interessante é muito mais legal.
Gostei mais quando o professor comecgou a explicar
sobre a regido leste.

R.2) Foi divertido e achei melhor do que a aula,
porque eu aprendi mais e também foi como um
teste para ver nossos reflexos e testar nossos
conhecimentos.

R.6 Eu achei aula de hoje muito interessante da
para entender mais e dar mais atengdo.

R.3) Eu gostei muito desse tipo de aula. Pois além
de ser algo inovador é uma coisa bem disso diverti-
do de se fazer o que mais me chamou atengdo foi o
professor se esforgar para trazer uma atividade le-
gal como essa mesmo sendo bem dificil de realizar
e colocar em prdtica.

R.7 Eu achei aula de hoje muito interessante pois
foi uma aula diferente de todas as outras. Gostei
muito da forma que o professor explicou, ele explica
de uma forma muito boa que dd para compreender.

R.4) Muito bom, pois assim fica bem mais fdcil de
entender.

R.8 Foi boa, pois estimula a memdria além de ndo
descer aquela coisa s6 de escrever que a maioria
das aulas. O momento que eu mais gostei foi no
quiz onde algumas perguntas sdo feitas. Recebe
uma recompensa mental de felicidade.

Fonte: Pesquisa direta (2022).

Elaboragao: SANTOS, Wagner de Jesus (2024).

Os dados demonstram que os alunos entrevistados se envolveram na

dindmica da sala de aula na utilizacdo de jogos, despertando a curiosidade, a
investigacdo na abordagem pedagogica. Além disso, os alunos se sentiram en-

tusiasmados ao aprendizado de maneira ludica.

Assim, ao utilizar recursos digitais ou abordagens ludicas na sala de aula, é
relevante ressaltar que, tanto as praticas tradicionais como utilizando abordagens
diversificadas, também sdo aulas, o que muda é a metodologia utilizada na aula.

GRADEPEN

A plataforma digital permite criar e corrigir atividades, simulados e provas
para todas as disciplinas utilizando o computador ou aplicativo de celular. Ofe-
rece recursos como rapida elaboracio de provas, correcdo automatica via QR
Code, uso de banco de questdes, inclusido de diversos tipos de conteudo (ima-
gens, graficos, textos), e versdes gratuita e paga. Provas podem ser corrigidas

manualmente se necessario, e atividades podem ser impressas sem dificuldades.
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Figura 6. Primeira atividade entregue utilizando a tecnologia “Gradepen’.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2023).

A utilizacdo desse recurso digital contribui significativamente na vida
dos docentes, que tém uma carga horaria e muita demanda na correcdo das

atividades. O uso dessa tecnologia permite que o docente passe menos tempo

»

corrigindo e elaborando as avalia¢des.

Figura 7: Jogo corrida espacial geografico
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2023).

A utilizacdo do jogo digital foi uma das abordagens pedagogicas que mais
engajaram e motivaram os alunos. Se todos tivessem participado dessa estacgao,
acredita-se que seria muito rico para o desenvolvimento educativo, visto que a

utilizacdo de jogos digitais desperta o interesse dos alunos e na maioria das ve-
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zes sempre estdo conectados e participam de diversos jogos por meio do celular,

video games entre outros dispositivos. Além disso, como destaca Moran (2018):
Para geracOes acostumadas a jogar, a linguagem de desafios, re-
compensas, de competicdo e cooperacdo é atraente e facil de
perceber. Jogos individuais ou para muitos jogadores, de com-
peticdo, colaboracdo ou de estratégia, com etapas e habilidades

bem definidas, tornam-se cada vez mais presentes nas diversas
areas de conhecimento e niveis de ensino. (Moran, 2018, p. 21)

Nas aulas de Geografia, a utilizacdo dos jogos adaptados para os conteu-
dos pode contribuir para permitir que os alunos se sintam motivados, desper-
tando sua curiosidade, participacao e, principalmente, que aprendam de ma-
neira ludica e interativa. Além disso, utilizar as metodologias ativas baseadas em

jogos digitais ou até mesmo fisicos podem estimular a criatividade dos alunos.

RELATO DA EXPERIENCIA DOS ALUNOS NA UTILIZACAO DE JOGOS NAS
AULAS DE GEOGRAFIA.

R.1 As aulas dinGmicas particularmente ddo mais vontade de
aprender

R.2 Gostei da experiéncia, foi surreall Eu consegui me dedicar,
uma das coisas que eu ndo esperava.

R.3 Foi uma forma diferente de aprendizado e de interagdo entre
professor e aluno.

R.4 E uma forma diferente de abordar os assuntos, entdo eu gostei
bastante pois prendeu a minha atengdo e acredito que a dos meus
colegas também.

R.5 Achei diferente e participativa.

R.6 Gostei muito do aprendizado com jogos, pois é uma forma di-
datica e divertida de ensino

CONCLUSAO

Diante dos resultados apresentados nesta pesquisa, foi possivel eviden-
ciar no contexto desse estudo de caso que a adocao e diversificacido de prati-
cas pedagogicas centradas no Ensino de Geografia nas 4 turmas acompanhas

no Estagio Supervisionado, contribuem desempenhando um papel relevante e
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crucial para o estimulo a participacdo ativa daqueles estudantes em especifico
e nesse contexto. Entretanto, vale ressaltar que, néo se trata da resolucao de
todos os problemas educacionais, mais, uma possibilidade de viabilizar o am-
biente da sala de aula inclusivo, motivador, participativo e que possibilita o de-
senvolvimento das habilidades de tais estudantes, por meio da aprendizagem
ativa associada ao uso de diversas tecnologias educacionais existentes, assim

como as que foram apresentadas nessa pesquisa.

Os objetivos desta pesquisa, que visavam evidenciar a utilizacdo das Tec-
nologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e das Metodologias
Ativas no ensino de Geografia nos estdgios supervisionados durante os anos
de 2021-2023, revelaram-se presentes nas aulas de Geografia. Contudo, a im-
plementacao dessas praticas pedagdgicas ndo ocorreu sem enfrentar desafios
significativos, conforme relatado pelos professores entrevistados.

Os resultados obtidos demonstram que, embora haja uma presenca nota-
vel das (TDICs) e Metodologias Ativas nas aulas de Geografia observadas duran-
te o Estagio, diversos obstaculos foram identificados. A dependéncia da qua-
lidade do acesso a internet e dos recursos digitais foi destacada como um dos
principais problemas para implementar abordagens pedagdgicas inovadoras,

além das questdes de infraestrutura da escola.

Os professores entrevistados relataram dificuldades com o uso de celula-
res, Datashow e plataformas digitais dependentes de internet, o que pode limi-

tar a execucgdo de praticas diversificadas ao longo do ano letivo nessas escolas.
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INTRODUGCAO

A Lein.® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (Brasil, 2003), comumente conhe-
cida como Lei das Relac¢des Etnico-Raciais, foi concebida diante da necessida-
de de reconhecer as contribui¢cdes da populagcao negra na formacgdo da histéria,
da cultura e do territério brasileiro, incorporando esses conteudos no ensino

escolar.

As orientacdes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
ate a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deixam explicita a obrigacdo de
incluir, em suas definicdes de competéncias e habilidades, a perspectiva do

respeito a multiculturalidade existente no cotidiano do pais, considerando que

2 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap2
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mais da metade da populacado é autodeclarada negra ou parda. Portanto, é ne-

cessario que esse panorama racial seja fortemente refletido nas salas de aula.

Temos por objetivo neste capitulo dialogar e questionar as dimensdes so-
ciais que esses documentos carregam, para além das questdes legislativas esta-
belecidas, instigando a observar o papel do discurso geografico no combate ao
racismo enraizado na sociedade brasileira. Por essa razao, € necessario compre-
ender quais visdes sdo ou foram adotadas na elaboracao dos principios nortea-
dores dos documentos responsaveis pela constru¢ao dos curriculos e dos seus

desdobramentos na sala de aula.

O cumprimento da legislacdo deve estar em consonancia com 0s marcos
legislativos anteriormente conquistados dentro da geografia escolar, que pare-
cem ter recuado no trato da tematica das relagcdes étnico-raciais, desviando o

debate nacional da construcao de uma educacgio antirracista.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenho metodologico foi desenvolvido com base na abordagem qua-
litativa, delineada pelos procedimentos dos estudos documentais, nos quais
“o documento permite acrescentar a dimensao do tempo e a compreensao do
social” (Cellard, 2008, p. 295). Assim, realizou-se uma analise descritiva e inter-
pretativa do contexto, dos autores e da natureza dos documentos.

A pesquisa de andlise documental e de conteudo, com abordagem quali-
tativa, foi a espinha dorsal para a realizacdo deste trabalho e a leitura de autores
como Bardin (2011) e Gil (2009), que descrevem que a andalise documental se
baseia no manuseio da compreensdo da mensagem contida nas documenta-
¢cOes. Além disso, demanda uso de classificagcio e indexacdo de termos e pala-
vras-chave para decodificar sua mensagem dentro do espaco-tempo em que o

documento esta inserido.

Para a realizacio desta pesquisa, levantamos os seguintes questionamen-
tos: quais os caminhos percorridos pela educacao étnico-racial nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, com recorte especifico, nos anos finais do ensino fun-
damental, no ensino da Geografia Escolar? Quais visOes permeiam os docu-
mentos de Diretrizes Curriculares Nacionais? O ensino da geografia ndo deveria

ser também um espago importante e combativo do racismo estrutural presente
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nas escolas? Quais foram os avancgos e recuos dos documentos norteadores em
relacdo a educacédo étnico-racial no ensino da geografia?

Este capitulo esta dividido em duas dimensdes. Na dimensao 1, realiza-
-se o levantamento dos pareceres, resolucdes e leis que outorgam, assim como
orientam a implantacdo de ensino étnico-racial. Na dimensdo 2, objetiva-se
compreender as estruturas das orienta¢cdes para o ensino da Geografia Escolar,
desde os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) até a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), incluindo a organizacdo curricular, os eixos e conhecimen-

tos que apresentam termos e conceitos relacionados a tematica étnico-racial.

A coleta de dados foi realizada por meio da revisdo documental de fon-
tes relacionadas aos documentos norteadores dos curriculos educacionais ou
similares. Foram selecionadas fontes relevantes que abordassem o tema central
deste trabalho, tendo em vista sua importancia para a compreensao dos aspec-
tos relevantes do fazer pedagogico da Geografia escolar, em relacao a educacao,
sobre as relacdes étnico-raciais e sobre os campos de poderes em que 0s curri-
culos se posicionam. A analise dos dados foi realizada a partir da leitura cuida-
dosa das fontes selecionadas, buscando identificar e compreender os concei-

tos, argumentos, resultados e visdes apresentados sobre o assunto.

CURRICULO: TERRITORIO DE DISPUTA E CONHECIMENTO

O sistema educacional brasileiro estruturou-se em pressupostos ilusoérios
(democracia racial) e racistas (discriminac¢do) que minimizavam o crucial debate
sobre o papel das instituicdes educacionais a respeito do combate ao racismo,
pertinentes a sua funcao social. A resisténcia converte a educacio em aparelho

de “controle social” e “discriminacao cultural” (Nascimento, 1978).

Os apontamentos feitos por Abdias Nascimento (1978), em sua investiga-
cao rigorosa, demonstram a existéncia de uma légica na seleciao de conteudos
ensinados em todos os niveis do sistema educacional brasileiro. Esta logica se
caracteriza por uma formalidade e ostentacio de valores europeus e, mais re-

centemente, norte-americanos.

A cultura negra é objeto de intensa perseguicdo e ataques constantes, pois
sugere uma identidade além da concepc¢ao de “brasileira”, sendo vista como um
“corpo estranho”, que pode comprometer o funcionamento do sistema hege-
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monico ao questionar o apagamento de sua existéncia na formacado do Brasil e

sua evidente importéncia, além da imagem folclorizada.

A Lein.® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, ou lei das relagdes étnico-raciais
(Brasil, 2003), atualmente, Lei n.° 11.645, de 10 de margo de 2008, estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial a obri-
gatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diante
disso, destaca que todo o sistema nacional, do ensino fundamental ao supe-
rior, deve abordar questdes que envolvem a histdria e a cultura afro-brasileira,
assegurando-se o reconhecimento da importancia e a participagcao dos povos

negros na formacao cultural, social, econémica e politica do pais.

A resposta institucional a referida Lei (n.° 10.639/2003) foi o Parecer do
Conselho Nacional da Educacgdo n.® 003/2004, que busca atender as demandas
expostas na lei, elencando os processos necessarios para formatar as diretri-
zes e bases da educacdo no pais, visando desalienar o fazer pedagdgico, ainda
marcado por uma tendéncia eurocéntrica. A escola tem um papel fundamental
na luta contra o racismo e na valorizacdo da identidade negra que, por muito

tempo, sofreu com o apagamento.

As referéncias feitas as relagdes étnico-raciais, dentro dos curriculos ela-
borados no ambito escolar, expressam a concretizacao da luta dos Movimentos
Negros e ativistas diante do cenario que se condicionou de modos pejorativos
e preconceituosos a figura negra e as influéncias culturais africanas. Convém
discutir acerca dos pareceres e dos seus pressupostos juridicos, que surgiram a
partir das problematicas de cada tempo-espaco no pais, desde a outorgacao da
Lein.® 10.639/2003, que fortalece a importancia da tematica dentro do ambien-

te escolar.

O parecer n.° 003/2004, emitido pelo Conselho Nacional da Educacéo, vi-
sou regulamentar a modificagcao trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica. Esse
documento reforca, em primeira instancia, o compromisso da familia, da socie-
dade e das instituicOes democraticas na garantia de “igual direito a educacéo de

qualidade, isto €, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formacgdo para a

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

cidadania responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democratica”
(Brasil, 2004, p. 2).

O documento, introdutoriamente, coloca em foco a instrumentalizacao
da Lei n.© 10.639/2003 para a promoc¢ao e o incentivo do que esta assinalado no
Art. 205, da Constituicdo Federal (1988): a educacgdo é um direito de todo cida-
ddo; ¢ um dever do Estado e da familia e o preparo do exercicio da cidadania,
buscando alcancar a igualdade e a justica.

A partir disso, os documentos balizadores educacionais deveriam con-
duzir o ensino e a aprendizagem do cotidiano nos ambientes das organizacdes
escolares guiados pelos principios da igualdade, pela compreensdo da diversi-
dade racial, pela desconstrucido do mito da democracia racial, pelo combate ao

racismo e pelo fortalecimento da identidade negra.

Nesse sentido, cabe destacar alguns pontos importantes do parecer n.°
003/2004, sobre quais diretrizes dos curriculos escolares devem alicercar o ide-
al da promocédo e o combate ao racismo, rediscutindo os papeis sociais “imagi-
narios” que sao reflexos da historiografia do pais. Isso reduz a populacao negra
a perspectiva da “escraviddo” e de “escravo”, o que a transforma em um paria na
construcédo cultural, econémica e espacial do territorio nacional. Reconhecer e
desfazer equivocos cientificos e socioldgicos ha anos estabelecidos, exigem um

autoexame social.

A resolucdo n.° 1, de 17 de junho de 2004, homologa sua obrigatorieda-
de. Com a forcga da lei, os ditames estabelecidos pelo parecer n.° 003/2004 sao
importantes para a construcdo de uma sociedade antirracista. No entanto, nos
anos subsequentes, encontrariam, fora das comissdes e dos movimentos ne-
gros, multiplos questionamentos dos construtores dos curriculos, ao esbarrar
com a falta de formacéo, que se tornava um impedimento para a concretizacio
da Lei n.° 10.639/2003.

Ainda que a lei n.° 10.639/2003 tenha completado mais de vinte anos,
verificamos inumeros entraves para a sua efetivacdo dentro das salas de aula.
Segundo Araujo (2021), as raizes autoritarias e escravocratas das instituicoes
brasileiras, advindas de um passado colonial, impelem o cumprimento total de
novas jurisdi¢cdes diante dos embates de poderes e forgas sociais hegemoénicas
e estabelecidas ha tempos, acertadas nas elites privilegiadas.
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Os problemas de efetivacdo das novas disposi¢des constitucio-
nais revelam, em decorréncia, obstaculos concretos de dificil
superacdo, como no caso da implementac¢ao da Lei 10.639/2003.
Essa reflexdo nos faz perceber as dificuldades enfrentadas até
hoje para a implementacdo da Lei 10.639/2003, na escola brasi-
leira que ndo mudou para recebé-la, e que é reflexo de toda uma
construcdo advinda do racismo estrutural que permeia o Estado
brasileiro (Araudjo, 2021, p. 286).

Quando analisadas, as legislacdes educacionais anteriores a Lei n.°
10.639/2003, Dias (2004) aborda que até se chegar, de fato, a concretizacao da
lei, a tematica racial era constantemente utilizada como recurso retorico para a
defesa da escola publica e gratuita, mas secundarizava as questdes complexas
das tensodes que o aluno negro enfrenta, dentro e fora do ambiente escolar. Para
atender as tentativas, anteriormente firmadas nas legislacdes educacionais, a
LDB, a lei n.° 9394/96, no Art. 9, reconhece a necessidade que os entes da fede-
racdo colaborem para a construcdo de competéncias e diretrizes que orientem
os curriculos e os conteudos minimos ensinados em todo territorio nacional
(Brasil, 1996).

Diante dessa questao, a ideia de uma “base” sempre foi envolta em deba-
tes para considerar quais seriam os principais fundamentos, a fim de nortear
as competéncias e os conteudos ministrados nas salas de aula. O interessante
€ que, mesmo outorgado na Constituicdo, na parte da secdo “Dos Principios
e Fins da Educacdo Nacional”, que considera diversidade étnico-racial para o
ensino, ndo ha a efetivacio desse principio na construcio das diretrizes curri-

culares do pais.

E bem conhecido que a lei, por si so, ndo resolve as profundas problemati-
cas das lacunas educacionais de anos de exclusido dessas tematicas. No entanto,

possibilita a criacdo de mecanismos legais que viabilizem este tipo de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram criados pelo Ministé-
rio da Educacéo do Brasil, em 1997, como um conjunto de diretrizes para orien-
tar o curriculo escolar em todas as escolas publicas e privadas do pais. Eles

foram elaborados visando garantir a qualidade da educacao basica e a equidade
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educacional para todos os alunos brasileiros, independentemente da sua loca-
lizacdo geografica, origem étnico-racial ou condi¢cio socioecondmica.

O contexto politico que levou a criagdo dos PCNs foi marcado pela cres-
cente aceitacdo do neoliberalismo. Chaddad (2015) argumenta que os PCNs se
desviaram do seu objetivo original de promover a formac¢do de uma cidadania
democratica. Sob o governo de Fernando Henrique Cardoso, as politicas educa-
cionais seguiram as orientagdes dos organismos internacionais, que promoviam
a globalizacao financeira e os principios do neoliberalismo. Esses principios se
baseavam na concepcao de livre mercado e na crenca da irreversibilidade de
suas leis. A estreita relacdo entre a educacao e o setor privado conferiu uma
perspectiva técnico-econémica ao documento, enxergando a educagdo como

um servico de preparacao de mao de obra.

Os PCNs foram elaborados antes da Lei n.° 10.639/03, a qual tornou obri-
gatoério o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas. Isso
significa que, embora os PCNs apresentassem algumas orientagdes para a in-
clusdo da tematica étnico-racial no curriculo, eles nao estavam conforme a le-
gislacdo em vigor.

As questdes raciais abordadas nos documentos, mais especificamente, de
geografia nos ciclos finais, apresentavam limitacdes, esvaziavam as lutas e su-

bordinavam-se a sistemas fechados com uma visao de unicidade cultural.

O lugar “comum”, no discurso do multiculturalismo (PCNs, 1997), buscava
a neutralizacdo, ao discutir os conflitos e desigualdades por meio da perspec-
tiva de homogeneizacdo cultural e do cultivo de conhecimentos, assim como
valores considerados uteis e necessarios a todos. Isso se configura numa postu-
ra negligenciada, a qual reproduz os processos de desigualdades presentes no
pais (Moreira, 1996).

Desde a promulgacido da Constituicdo Federal, em 1988, relevantes dis-
cursos concernentes a “base” mencionada na (LDB) foram incorporados. Nesse
contexto, a Portaria n.° 1570, datada de 20 de novembro de 2017, ratifica o Pare-
cer CNE/CP n.° 15/2017, do Conselho Pleno Nacional de Educacgio, que estabe-

lece e direciona a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O conceito de uma “base comum curricular” resulta de um processo de

discussdo continuo entre os tedricos da educacao brasileira. Esse conceito esta
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presente na histéria da educacgéo do pais, desde o Decreto-Lei n.° 4.244, de 09
de abril de 1942, e foi refor¢cado pela Lei n.© 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Essa lei orientava
a organizacao de um nucleo central de estudos no ensino médio, o que hoje é

denominado de Educacao Basica.

A centralizacdo de um unico modelo de ensino de Geografia é passivel de
questionamento, especialmente quando o modelo estabelecido nas instituicdes
formadoras de professores nao é orientado nesse sentido. Isso pode resultar em
situacdes nas quais a BNCC é aplicada de forma parcial ou abandonada na im-
plementacao, gerando uma desigualdade na medida em que sistemas educacio-
nais de localidades centralizadas terdo menos dificuldades do que as localida-
des periféricas. Essa situacdo coloca em xeque os parametros do novo modelo

de ensino na avaliacdo dos alunos, professores e conteudos ministrados.

De acordo com Costa, Farias e Souza (2019, p. 98), a organizagao da BNCC
é vista como submissa a ideologia mercadologica, baseada em uma educacao
centrada nos pilares de “avaliacdo do ensino-aprendizagem” e na valorizacéo
de “competéncias e habilidades”. Esse enfoque capitalista restringe os debates
nas institui¢cdes escolares. A homogeneizacdo, buscada pela BNCC em todo o
ensino, tira a autonomia dos professores, o que torna ainda mais dificil abordar

questdes étnico-raciais de forma adequada.

Emerson dos Santos (2010) destaca que os conhecimentos trabalhados na
Geografia permitem aos individuos e aos grupos relacionarem-se com o “mun-
do como um todo” e ao seu “mundo vivido”. Assim, os saberes da Geografia
trabalhados nas séries iniciais do ensino fundamental abordam o espaco vivido

do aluno - sua casa, sua rua, seu bairro, sua escola e a sala de aula.

No contexto atual, o principal objetivo da Geografia Escolar, nos anos
finais do ensino fundamental, é realizar uma analise sintética do espaco livre
de conflitos raciais perpetrados contra minorias na sociedade brasileira e que
ainda persistem. A BNCC adota uma abordagem que trata os conflitos e dis-
putas territoriais somente sob a perspectiva histoérica, oferecendo apenas uma

compreensao superficial dos fendmenos.

No contexto histérico do Brasil, a geografia de Estado desenvolveu-se em
uma cultura secular de dominacao e exploracao dos territérios e dos povos sub-
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jugados, cujas matrizes sdo indigenas e africanas. Durante o periodo colonial do
Brasil, os seres humanos, trazidos a forca ao pais, eram vistos apenas como uma
forca motriz, sendo sua localizacao geografica determinante para a exploracao

e a descaracterizacao da individualidade.

A abolicdo do sistema escravista foi um processo gradual e lento, seguido
de leis que mitigaram sua institucionalizacdo, tais como: a Lei do Ventre Livre
(1871) e a assinatura da Lei Aurea (1888), resultante de pressoes externas e de
um contexto interno de tensao, entre segmentos sociais, com interesses distin-
tos da classe dominante, Anjos (2015, p. 380), argumenta que “o quanto (cons-
cientes ou inconscientes) trabalhamos para a manutencdo de uma estrutura
espacial conservadora, na qual o uso do territério € conflitante nas fronteiras
e nos grupos socioeconémicos envolvidos, com lugares bem demarcados no

sistema vigente, mesmo com as contradi¢cdes na fragmentacido do espaco”.

O pensamento social racista mantém a estrutura cientifica dentro da Ge-
ografia brasileira, refletindo-se em documentos e diretrizes educacionais do
pais. Dessa forma, temos uma geografia oficial que produz e reproduz dados
superficiais do espaco, registrada em manuais, livros e oficios; e uma geografia
ndo oficial, que existe dentro dos processos de conflitos raciais, das indefini-

coes, de poder econdmico e de género, contraria a primeira.

CONCLUSAO

E fundamental que ambientes publicos, especialmente as escolas, ofe-
recam e subsidiem novos espagos de discussdo sobre questdes étnico-raciais,
bem como repensem a formacao de “habilidades” e “competéncias” de forma
mais inclusiva, contribuindo para uma abordagem critica, politica e social.
Diante disso, os curriculos precisam ser ampliados e focalizados para incluir
as minorias na construcdo do espaco geografico brasileiro, para que as praticas

pedagdgicas promovam o respeito as diferencas e celebrem a diversidade.

A analise de dados coletados corrobora com a necessidade de acdes efe-
tivas para a promocédo da equidade e da justica social na educacao. Precisamos
caminhar em direcdo a formacao de cidaddos com sensibilidade de perceber o

seu “lugar”, na producao espacial de todos os espacgos, isso requer a criacao de
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ambientes onde possam adquirir conhecimentos que rompam com a ideia da

democracia racial.

Os conflitos raciais ndo sdo exclusivos da vida fora da escola e ndo devem
ser naturalizados. Portanto, é necessario abordar esses temas de maneira critica
e consciente, para promover a igualdade e o respeito a diversidade. Os estudan-
tes afrodescendentes precisam ser representados nos curriculos escolares e se
sentirem parte integrante do espaco geografico, econémico e politico na cons-
trucdo da identidade brasileira. Alem disso, é crucial que eles tenham acesso
a informacdes sobre sua ancestralidade, bem como que compreendam que o

conhecimento néo é deve ser restrito a perspectiva eurocéntrica.

No contexto escolar, a representacido da identidade negra ndo deve ser
entendida como uma forma de compensacao pelas lutas historicas deste gru-
po. A implementacédo de leis, a utilizacao da escola, como uma ferramenta para
combater o racismo, e a incorporacao de uma Geografia critica sdo algumas res-
postas da sociedade aos efeitos persistentes da brutal colonizacio que originou

o Brasil.
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INTRODUCAO

O presente capitulo intitulado como “O Ensino de Geografia e as rela-
¢Oes étnico-raciais para além dos muros escolares”, trata-se de um relato de
experiéncia desenvolvido a partir da execuc¢io da oficina “Viva a diversidade
étnico-racial e cultural brasileira” contemplada no Projeto Técnico Social (PTS)
do Residencial Vale Bentes I, no municipio de Maceid/AL, e realizada em junho
de 2024. E teve como objetivo evidenciar a importancia do Ensino de Geografia
nas discussoes étnico-raciais para além dos espacos da educacao formal, para
que os sujeitos conhecam a historicidade do povo brasileiro, e assumam a sua
identidade enquanto agentes transformadores do espaco em que estdo inseri-
dos, tornando-se sujeitos criticos e propositivos.

A supracitada oficina foi realizada em dois dias, e teve a participacdo de
trinta pessoas da comunidade, no primeiro dia foi discutido sobre a formacao
do povo brasileiro, visando dialogar com os participantes sobre a diversida-
de étnico-racial e cultural existente em nosso pais, os estimulando a conhecer
e respeitar a pluralidade brasileira, e concomitantemente promover reflexdes

sobre o processo de construcdo identitaria dos sujeitos. No segundo dia, foi

3 DOIL: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap3
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abordado sobre o racismo, esse sistema de dominacao violento e excludente,
que se faz presente em todos os d&mbitos da sociedade, tornando urgente a ne-

cessidade de a¢Oes que fortalecam o seu enfrentamento.

Para mais, os resultados demonstram que assim como ocorre no contexto
da educacdo basica, a tematica étnico-racial € pouco difundida nesses territo-
rios de educacgdo nao formal, o que acaba interferido no processo de constru¢ao
identitaria dos sujeitos, pois os mesmos ainda possuem uma visdo totalmente
eurocéntrica sobre a historicidade do povo brasileiro, o que consequentemente
acaba interferindo nas medidas de enfrentamento ao racismo, visto que muitos

ndo conhecem ou reconhecem as suas origens.

A pesquisa foi cunho qualitativo, em que podemos destacar os seguintes
procedimentos metodolodgicos: levantamentos bibliograficos, aulas expositi-
vas e dialogadas, utilizacdo de musicas, dindmicas da autoidentificacdo com
espelho e caixinha com expressdes racistas, mural com personalidades negras e
indigenas e narrativas espontaneas com alguns participantes sobre a avaliacao
da oficina. E como aportes tedricos destacaram-se: Aguiar (2012); Cavalcanti
(2012); Munanga (2019), e dentre outros.

Cabe ressaltar que a Geografia desempenha um papel primordial nas dis-
cussOes voltadas para as questdes étnico-raciais, a qual contribui para o de-
senvolvimento critico e a construcdo da cidadania dos sujeitos, os levando a

questionar o espaco no qual estido inseridos.

METODOLOGIA

A pesquisa foi de cunho qualitativo, atendendo os interesses desse traba-
lho, visto que para obter os dados da pesquisa foi necessario esta na comunida-
de, ouvi-los de forma espontanea e observar o comportamento dos sujeitos em
relacdo a tematica abordada, esse tipo de abordagem segundo Liidke e André
(1993, p. 26) “possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Considerando
que a “experiéncia direta é sem duvida o melhor teste de verificacdo de um de-

terminado fenémeno”.

Neste sentido, a oficina “Viva a diversidade étnico-racial e cultural bra-
sileira”, foi realizada no Residencial Vale Bentes I, no municipio de Maceid/AL,
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como ja tido anteriormente, cabe salientar, que a comunidade foi contemplada
pelo Projeto Técnico Social (PTS), que segundo Silva (2022, p. 2):
O Projeto Técnico Social (PTS) faz parte da Politica Habitacional
e Urbana, especificamente, dos Programas e A¢des do Ministério
das Cidades, incluindo o Programa de Habitacdo Federal Minha
Casa, Minha Vida (PMCMV?2), cujo objetivo é promover a partici-
pacédo social, a melhoria das condi¢des de vida a efetivacdo dos

direitos sociais dos (as) beneficiarios (as) e a sustentabilidade da
intervencdo (Portaria n°464, 25 de julho de 2018).

A empresa licitada para realizar o projeto na comunidade ¢ a Consultoria
Especializada em Processo de Pessoas (CEPP) a qual segue um cronograma de
atividades divididos por quatro eixos tematico: mobilizagao, organizagéo e for-
talecimento social; assessoria a gestdo condominial; desenvolvimento socioe-
condmico; educagdo ambiental e patrimonial. Cabe salientar que a tematica ét-
nico-racial ndo estava inserida no projeto, foi uma iniciativa da coordenadora*
do PTS em propor na repactuacao de atividade junto a prefeitura de Maceid e a
Caixa Econdmica Federal, a insercao da tematica a fim de atender as demandas

postas pela comunidade.

A oficina foi desenvolvida ao longo de dois dias com trinta membros da
comunidade. No primeiro dia, foi falado sobre a diversidade étnico-racial e cul-
tural do povo brasileiro, por meio de uma aula expositiva e dialogada, em que
houve uma participacao significativa da comunidade. E, além disso, foi feito a
dindmica da autoidentificacdo com espelho, em que os mesmos foram insti-
gados a responder como se autoidentificam, apds esse momento foram convi-
dados a se dirigir ao mural constituido por personalidades negras e indigenas,
as quais contribuiram ou contribuem intelectual, cultural e socialmente para o

desenvolvimento da sociedade.

No que se refere ao segundo dia de atividade foi realizado uma roda de
conversa sobre o racismo e a forma que ele se materializa no espaco geografico,
e para abrir as discussdes foi utilizado como instrumento pedagogico a musica
“Barrados” cujo cantor € Edson Gomes, para que os mesmos pudessem analisar

a respectiva musica de forma critica.

4 Maria Eduarda Ramos da Silva, graduada em Servico Social pela Universidade Federal de Alagoas.
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Para elucidar as discussoes sobre o racismo foi convidado o professor de
Lingua Portuguesa Silvino Pereira, natural da Guiné-Bissau, para compartilhar
as suas vivéncias no Brasil e ressaltar as riquezas existentes no continente afri-
cano, desmistificando a visdo errbnea que os sujeitos possuem sobre o conti-

nente, as quais foram fundamentadas numa légica eurocéntrica.

Apdbs o momento de conversacgao, foi passado uma caixinha com expressdes
racistas, para que pudéssemos analisa-las e estimular os participantes a exclui-
-las do seu vocabulario. Deste modo, como forma de avaliar a participagdo da co-

munidade nos dois dias de atividades, foram solicitadas narrativas espontaneas.

Salientamos que a escolha dos instrumentos metodologicos descritos, fo-

ram essenciais para que houvesse uma participacao significativada comunidade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O sistema educacional brasileiro foi fundamentado por um viés totalmen-
te eurocéntrico, em consequéncia dos mais de trezentos anos de escravidao, o
comportamento apresentado atualmente pela sociedade é reflexo dessa educa-
cdo dominadora, que segundo Aguiar (2012, p. 2) “faz parte das atuais relacdes

sociais marcadas pelo preconceito, pela discriminacéo e pela dominacao”.

Neste sentido, temos o apagamento da historicidade dos povos negros
e indigenas do Brasil, esse processo de invisibilidade e exclusbes ao longo da
histéria resulta em uma ma interpretacdo da realidade posta e consequente-
mente contribui para estigmatizacdo desses povos. De acordo, com o anuario
de seguranca publica (2023), os casos de racismo em nossa sociedade vém cres-
cendo significativamente ao longo dos anos, sendo as principais vitimas desse

fendémeno sistémico, violento e excludente pessoas negras e periféricas.

Cabe salientar, que o Residencial Vale Bentes I, esta situado em uma regiao
periférica da cidade de Maceio, constantemente os sujeitos residentes dessas
areas sdo rotulados por diversos estereétipos, ou seja, sao discriminados devido
ao local em que residem, que ¢ resultante do processo de segregacdo socio-
espacial existente no territorio brasileiro e consequentemente do maceioense,
que esta intrinsecamente ligado ao preconceito, a discriminacdo e as questoes

raciais. De acordo com Santos (2007, p. 115):
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Morar na periferia é condenar-se duas vezes a pobreza. A pobre-
za gerada pelo sistema econémico, segmentador do mercado de
trabalho e das classes sociais, superpde-se a pobreza gerada pelo
modelo territorial. Este, afinal, determina quem deve ser mais ou
menos pobre somente por morar neste ou naquele lugar. Onde
os bens sociais existem apenas na forma mercantil, reduz-se o
numero dos que potencialmente lhes tém acesso, os quais se tor-
nam ainda mais pobres por terem de pagar o que, em condic¢oes
democraticas normais, teria de lhe ser entregue gratuitamente
pelo poder publico.

Ou seja, esses sujeitos acabam tendo que lidar com inumeras dificuldades,
dentre elas, a auséncia de servigos e recursos essenciais para o desenvolvimen-
to humano, devido a ineficiéncia do poder publico em gerir esses territorios
(Aguiar, 2012, p. 4). E além disso, em consequéncia desse processo, esses sujei-
tos acabam desenvolvendo uma visdo estigmatizada sobre si e seus ancestrais,
estimulada com a baixa aplicabilidade da lei 10.639/03 e 11.645/08 nos ambitos

da educacgédo formal e pelos meios de comunicacgao.

Por isso, se faz necessario pensar em a¢cdes para além do contexto da edu-
cacao formal, para podermos estimular e proporcionar reflexdes propositivas
aos sujeitos inseridos nesses espacos, para que comessem a olhar o espaco ge-
ografico em sua totalidade com criticidade e o primeiro passo € iniciar o pro-
cesso de construcdo identitaria, que é individual e coletivo que transpassa o
ambito da educacgdo formal. Em consonéncia com Aguiar (2012, p. 4):

a construcao de identidade ultrapassa as relacdes da educacgdo
escolar e pode ser construida nos mais variados espacgos, tendo
os mais diversos agentes da educacdo ndo formal importantes
instrumentos que proporcionam aprendizagens entre brancos e
negros, troca de conhecimentos, quebra de desconfiancas, con-

tribuindo, dessa forma, para a construcido de uma sociedade jus-
ta, igual, equanime.

Nesse processo, destaca-se a ciéncia geografica que desempenha um
papel crucial na luta contra o racismo, visto que a partir do desenvolvimento
da corrente determinista do pensamento geografico. Dessa forma, os adeptos
dessa corrente difundiram a ideia de uma pretensa superioridade racial, sus-
tentando que os brancos seriam seres mais evoluidos em virtude das condi¢des

climaticas em que estavam inseridos. Tal perspectiva colocou os povos de ou-
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tras etnias localizados em diferentes condicdes climaticas em uma posicédo de
subserviéncia, contribuindo para a construcao de estereotipos, a perpetuacao
de discriminacdes e preconceitos, além de intensificar os crimes de natureza

racial.

Partindo desse pressuposto, se faz necessario o desenvolvimento de Ge-
ografia que venha combater os privilégios da branquitude, que se referem aos
beneficios e vantagens estruturais que pessoas brancas, ou percebidas como
tais, desfrutam em sociedades marcadas por um historico de racismo, esses
privilégios sdo frequentemente invisiveis para quem os possui, mas estdo en-
raizados em normas sociais, econémicas, culturais e politicas que favorecem
a branquitude em detrimento de outras etnias. Que estude as transformacdes
e contradi¢cdes que ocorrem no espaco geografico em sua totalidade, e sempre
busque analisar com criticidade a forma que os sujeitos se relacionam com o
meio que estdo inseridos. O conceito de privilégios da branquitude néao se des-
tina a culpabilizar individuos por sua cor de pele, mas a apontar como estru-
turas sociais podem beneficiar uns em detrimento de outros. Por essa razéo, é
necessario desenvolver uma Geografia significativa, ou segundo Santos (2019,
p. 1) “uma Geografia da acdo”, que esteja engajada na luta contra o racismo, mo-
bilizando os sujeitos que sdo subalternizados nesses territérios para poderem
reagir e lutar contra os agentes hegemonicos que historicamente invisibilizam a
sua luta e violam os seus direitos, baseados na ideologia do mito da democracia

racial.

Nao podemos deixar de destacar que segundo Cavalcanti (2012, p. 45)
“Ensinar Geografia € abrir espaco na sala de aula para o trabalho com os di-
ferentes saberes dos agentes do processo de ensino-alunos e professores”, no
ambito da educacdo informal néo é diferente, pois cada sujeito produz as suas
espacialidades, sendo necessario trabalhar as potencialidades existentes nes-
ses territorios, levando em consideracdo a Geografia que vem sendo produzi-
da cotidianamente por esses sujeitos, a qual contribuira para a construcao da
cidadania. Neste sentido, o ensino de Geografia contribui para a formacao de
cidadaos criticos e propositivos, que saibam viver em coletividade, respeitando

a diversidade étnico-racial e cultural existente em nosso pais.

Logo, o primeiro dia de atividades na comunidade, foi trabalhado sobre

a diversidade étnico-racial e cultural do povo brasileiro, para apresentar e dia-
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logar com os participantes sobre as matrizes étnico-raciais que regem a nossa
sociedade e a influéncia das mesmas na cultura brasileira. Através da dinamica
do espelho, foi possivel identificar as dificuldades que os mesmos possuem de
se autoidentificar a que grupo étnico-racial pertencem, o que acaba interfe-
rindo na construcado da identidade e consequentemente na aceitacao dos seus

fendtipos (figura 1)

Figura 1. Dinamica da autoidentificagcdo com espelho

Fonte: Pesquisa direta (2024)

A partir da execucdo dessa dindmica, foi possivel destacar alguns relatos
como: “Ah, eu ndo sou preta, preta ndo, sou moreninha”; “Eu ndo gosto do meu
cabelo, ja sofri muito por conta disso”; “Tenho o cabelo ruim”; “Eu acho que sou
meio branca”; “Eu ndo sou preta, mas os meus avos eram”; “Sempre tive dificul-

dades de me aceitar como eu sou”.

Expressdes como essas estdo cada vez mais difundidas entre os brasileiros
que nao reconhecem a sua negritude, os quais ndo assumiram a sua identidade
e ndo possuem uma consciéncia historica e politica, tendo como consequéncia
a alienacao desses corpos, da sua propria historia, cultura e dentre outras ca-
racteristicas, em que os sujeitos se colocam em uma posicao de inferioridade,
o acaba interferindo na aceitacdo das caracteristicas fenotipicas e resulta em

baixa autoestima (Munanga, 2009, p. 14).

Segundo Munanga (2009, p. 14), “a recuperacao dessa identidade comeca
pela aceitacdo dos atributos fisicos de sua negritude antes de atingir os atribu-
tos culturais, mentais, intelectuais, morais e psicolégicos, pois o0 corpo cons-

titui a sede material de todos os aspectos da identidade”. Mas, cabe salientar
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que, segundo 0 mesmo, o processo de construcdo identitario ndo é tao simples
quanto parece, pois, além de envolver a aceitacdo dos fendtipos, estdo relacio-
nadas nesse processo questdes historicas, politicas, ideoldgicas, linguisticas,

culturais e psicolégicas.

Essa dificuldade de aceitagao por parte dos sujeitos esta intrinsecamen-
te ligada ao processo de formagao socio-historica brasileira, marcado por uma
heranca colonial, escravista, racista e patriarcal, a qual sempre colocou o negro
como marginalizado, salienta-se, que esses processos se refletem ainda atual-
mente. Além disso, estamos inseridos em uma sociedade que desejou o extermi-
nio dos povos negros e indigenas por meio do branqueamento racial (eugenia).
Deste modo, descobrir-se negro no Brasil e assumir essa identidade é um pro-

cesso lento e doloroso.

No que se refere ao mural com personalidades negras e indigenas, que
contribuiram ou contribuem intelectual, cultural e socialmente para a nossa so-
ciedade, o qual os participantes foram convidados a visualizar como demostra
o registro fotografico (figura 2), tornou evidente a invisibilidade dos sujeitos
retratados, visto que muitos dos participantes ndo faziam ideia de quem eram

as personalidades representadas no mural.

Figura 2. Mural com exposicao fotografica

.,

Fonte: Pesquisa direta (2024)

Registramos a invisibilidade que os sujeitos negros e indigenas recebem

na arte e na literatura é permeada por fatores historicos e sociais, que de acordo
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com Carvalho e Teixeira (2022, p. 2) “demonstra ser um sintoma de uma socie-
dade racista que coloca dificuldades ao reconhecimento e construgcdo de me-
moria do povo afrodescendente”. Por isso, se faz necessario resgatar a memo-
ria ancestral do povo brasileiro, para conhecerem a sua prépria histéria, dos
povos negros e indigenas em uma perspectiva diferente da eurocéntrica, que
os retratam de forma estereotipada e os reduzem ao periodo colonial. Partindo
desse pressuposto, teremos uma sociedade que mantera viva a sua ancestrali-
dade, preservando e valorizando a sua historicidade e a sua cultura de geracao
a geracao.

A principio, trazer essa tematica para o espaco da educacao informal é um
verdadeiro desafio, visto que, estamos trabalhando com pessoas que possuem
as suas subjetividades e que muitos nao tiveram acesso a educacgdo formal ou
nao tiveram a oportunidade de concluir a educacgéo basica devido a inumeros
fatores. Deste modo, esse trabalho por vezes ocorre de forma lenta e concisa, o

que acaba interferindo nos resultados.

Em relacdo ao segundo dia de atividades, foi dialogado com a comunida-
de sobre o racismo, objetivando que os mesmos compreendessem esse fen6me-
no excludente e violento, que se faz presente em todos os &mbitos da sociedade,
que, de acordo com Moore (2011, p. 4) é:

Uma ordem sistémica de grande profundidade histérica e de am-
pla cobertura geografica, que se teria desenvolvido, fundamen-
talmente, com o objetivo de garantir a separagdo automatica de
um determinado segmento humano do usufruto de seus proprios
recursos. Em sua génese, apresenta-se como uma forma de cons-
ciéncia grupal historicamente constituida, da qual proviriam de-
pois construgdes ideoldgicas baseadas no “fendétipo/raga”. Sua
funcdo central, desde o inicio, seria regular os modos de aces-

so aos recursos da sociedade de forma racialmente seletiva, de
acordo com o referido “fendtipo/racga”.

Corroborando com o autor, o racismo é uma construcao histérica que
se faz presente no mundo desde as primeiras civilizagdes, sendo criado pelos
brancos visando exterminar os grupos fenotipicamente diferentes, para manter
o monopolio sobre os recursos. E atualmente, esse fendmeno vem passando por

um processo de modernizacgao, que tem dado origem as suas inumeras facetas
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e, a medida que se materializa no espago geografico, resulta na restricdo das

espacialidades dos povos negros e indigenas.

Diante disso, para elucidar e promover reflexdes acerca das praticas ra-
cistas que ocorrem em nossa sociedade, a comunidade foi convidada a analisar
com criticidade a musica “Barrados” cujo cantor ¢ Edson Gomes, o qual faz uma
critica e, ao mesmo tempo, um desabafo sobre os crimes raciais que ocorrem
constantemente em nossa sociedade, como o fato das pessoas brancas escon-
derem a bolsa ou seus pertences dentro do proprio condominio que residem
quando 0s negros se aproximam ou por vezes serem “barrados no baile”, como
uma analogia as situacdes em que muitos negros sdo retirados, perseguidos e

discriminados em locais que segundo a branquitude nao deveriam estar.

A partir disso, a roda de conversa foi aberta para que os participantes
compartilhassem as suas vivéncias nessa sociedade racista, sendo possivel
identificar os inumeros crimes raciais que os mesmos foram acometidos, como,
por exemplo, serem perseguidos em lojas ou ndo serem atendidos em espacos

comerciais, ou até mesmo serem tachados como bandidos e outros esteredétipos.

E para dar continuidade as discussoes, o professor de lingua portuguesa
Silvino Pereira compartilhou suas vivéncias no Brasil e ressaltou os crimes ra-
ciais que ja passou por ser do continente africano, dando énfase a visdo errbnea

que boa parte dos brasileiros possui sobre a Africa.

Cabe salientar, que essa visdo estigmatizada sobre o continente africa-
no foi engendrada em nossa sociedade desde a escravizagcdo desses povos, em
que houve o apagamento da histéria da Africa pelos europeus, provocando a
ocultacdo das riquezas materiais e imateriais existentes no territério africano
e consequentemente a contribuicido desses povos para os varios segmentos da
sociedade, ou seja, como evidencia James (1954), o continente africano teve seu
legado roubado pelo ocidente. Deste modo, torna-se frequente no ambito da

educacdo formal e nos veiculos de comunicacgao retratar a historia.

Contudo, é preciso desmistificar essa ideia alienada que vem sendo cons-
truida cotidianamente ao longo dos séculos, a qual foi fundamentada numa
perspectiva ideologica e politica para atender os interesses dos europeus. Além
disso, negar a existéncia da Africa e de suas riquezas é negar a sua propria exis-
téncia. Em consonancia com Munanga (2015, p. 25)
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Como a histdria de todos os povos, a da Africa tem passado, pre-
sente e continuidade. Mais do que isso: sendo a Africa o berco da
humanidade, ¢ a partir dela que a histéria da humanidade come-
ca e nela se desenvolveram as grandes civilizacdes que marcaram
a histéria da humanidade, como a civilizagdo egipcia.

Partindo dessa premissa, pensar a Africa como berco da humanidade, nos
direciona a pensar sobre a nossa origem, por isso, torna-se necessario descons-
truir esses esteredtipos que a sociedade criou em torno do continente africano,
que concomitantemente refletem sobre si mesmo e seus habitantes, e busquem
conhecer a verdadeira historiografia, para podermos iniciar o processo de cons-

trucdo identitario e fortalecimento das lutas individuais e coletivas.

Cabe salientar que, durante o periodo colonial, o Brasil recebeu o maior
contingente de africanos de diferentes etnias, os quais foram submetidos a
condicdo de escravos. E atualmente, segundo o Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (2022), o Brasil tem o maior percentual de negros fora da Afri-
ca, ou seja, o Brasil precisa urgentemente se reconhecer como um pais negro e
promover e fiscalizar as politicas publicas de igualdade racial, para que de fato
sejam efetivadas, sendo assim, a luta contra o racismo sera intensificada e as

desigualdades reduzidas.

Em relacdo a dinamica da caixinha com expressdes racistas, os partici-
pantes pegaram na caixinha expressdes como “cabelo de bombril” “fedor de ne-
gro”, “lista negra”, “ovelha negra”, “lapis cor de pele”, “cor do pecado”, “programa
de indio”, “mulata”, dentre outras. Houve uma participacéo significativa da co-
munidade, visto que eram familiarizados com as expressdes e muitos relataram
que ja utilizaram algumas em seu vocabulario ou ja foram intitulados de forma
pejorativa e racista. Ademais, foi constado que em muitos casos havia uma na-

turalizacdo da comunidade em relagdo as expressoes racistas destacadas.

Parte-se do pressuposto de que essa naturalizacdo ocorre devido a ne-
gacao do racismo, que em muitos casos sdo silenciados em nossa sociedade e,
além disso, a auséncia de uma identidade, a qual foi negada desde o periodo
colonial, devido a marginalizacdo e depreciacdo dos povos negros e indigena.
Neste sentido, Silva (2022, p. 119) ressalta que:

a disseminacdo do ideal branco influencia na visdo do negro
quanto a si e 0os espac¢os que pode ocupar, introjetando a visdo
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negativa de seus valores culturais, sua histoéria e sua propria exis-
téncia. O preconceito racial atua como uma barreira que impede
o negro de ir em busca de sua identidade, levando-o a se entregar
arealidade imposta e resultando no seu isolamento, ao distancia-
mento e anulacio de seus sonhos.

A medida que o racismo vai sendo naturalizado em nossa sociedade, as
praticas racistas vao ganhando forca e dando continuidade ao seu plano de ge-
nocidio dos povos negros e indigenas. Por isso, levar essa discussdo para além
dos muros escolares contribui para a desmistificacdo de preconceitos e para o

desenvolvimento de uma consciéncia racial, critica e propositiva.

Em relacdo a avaliagdo dos participantes sobre a oficina realizada, foi so-
licitado narrativas espontaneas, visto que um percentual significativo da co-
munidade tem dificuldades para escrita e para leitura, sendo possivel verificar
a partir das narrativas que todos classificaram a oficina como relevante, e muito
importante, além disso, relataram que possuiam muita dificuldade de aceitacao
e autoidentificagdo, ressaltaram ainda que os dialogos estabelecidos foram es-
senciais para iniciar o processo de construcdo da identidade, tanto na perspec-

tiva individual quanto coletiva.

Portanto, podemos constatar mediante aos resultados, que esse didlogo
tem se tornado cada vez mais urgentes em todos os espacos da nossa socieda-
de, nos ambitos da educacdo formal e informal, pois é preciso resgatar a nossa
histdria, a nossa ancestralidade e valoriza-la, como salienta Biko (1990, p. 89) “F
preciso rejeitar as tentativas dos poderes estabelecidos de projetar uma ima-

gem truncada de nossa cultura”.

CONCLUSAO

A partir da execucgdo da oficina “Viva a diversidade étnico-racial e cultural
brasileira”, foi possivel evidenciar a necessidade de ampliar a discussio acerca
da tematica étnico-racial para além da educacgdo formal, visto que assim como
ocorre no contexto da educacao basica, muitos sujeitos possuem dificuldades
de se autoidentificar a que grupo étnico-racial pertencem, devido a invisibi-
lidade com que é tratada a historicidade dos povos negros indigenas na nossa

sociedade e isso advém do processo de formacado sécio-histérica brasileira.
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Consideramos que a ciéncia geografica desempenha um papel crucial
nesse processo, sendo necessario trabalhar as relagdes étnico-raciais em sua
totalidade e estd engajada na luta contra o racismo, concomitantemente contra
as desigualdades sociais existentes em nosso territério. Deste modo, através do
ensino de Geografia conseguimos estimular a construcio da cidadania de for-
ma critica e propositiva, em que teremos cidadaos que problematizem o espaco
geografico que estdo inseridos de forma critica, e valorizem e respeite a plura-

lidade brasileira.

Portanto, a respectiva oficina nos permitiu ultrapassar os limites da edu-
cacdo formal, em que tornou possivel desenvolver uma Geografia voltada para
todos, pois, por vezes, esses espacos sdo exclusos pelas institui¢cdes de educa-
cao formal. Além disso, os resultados apresentados demonstram a necessidade
de pensar em estratégias de intervencdes nesses territorios, para que possamos
desenvolver um trabalho de coletividade junto a educacgéo formal e uma Geo-

grafia engajada na luta contra o racismo.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho surge da inquietacao social e profissional dos autores
frente a atual proposta de reforma do Ensino Médio. O objetivo central é anali-
sar se essa proposta contribui para o engajamento dos conteudos étnico-raciais
na educacao basica ou se, ao contrario, provoca o esvaziamento dessa tematica,

especialmente no ensino da ciéncia geografica.

E fundamental lembrar que, dentre os principios constitucionais da edu-
cacdo, esta o direito a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber. No entanto, observa-se um processo de diluicédo
de conteudos essenciais para a formacdo cidada nos materiais didaticos que
estdo sendo implementados nas escolas durante a transi¢cao para o Novo Ensino
Meédio. As areas do saber foram reorganizadas de tal forma que temas cruciais,
como os étnico-raciais, estdo sendo tratados de maneira superficial ou, em
muitos casos, ausentes da perspectiva geografica. A geografia, ciéncia que visa

compreender as dindmicas do espaco geografico e as relacdes entre sociedade
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e ambiente, tem sido despojada de um vasto corpo de conhecimento acumula-

do ao longo dos séculos.

E importante destacar que cada 4rea do conhecimento possui suas pro-
prias reflexdes e interpretacdes sobre temas comuns, e todas sao igualmente
valiosas. No entanto, ao se omitir um olhar critico e plural, a educacido deixa de
ser um instrumento libertador e progressista. Como, entéo, oferecer um ensino
pleno e transformador se estamos ocultando saberes de grande relevancia para
a sociedade? Neste trabalho, concentramos nossa analise na Geografia, mas
entendemos que o problema é mais amplo e atinge diversas outras areas do
conhecimento. A educacdo deve ser abrangente e refletir a complexidade da re-
alidade social, pois apenas assim podera cumprir seu papel de formar cidadaos

criticos e conscientes.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo segue o viés da pesquisa teodrico-
-qualitativa. Inicialmente, realizamos uma revisao de literatura, em paralelo com
uma analise dos documentos normativos nacionais e regionais que regulam os
componentes curriculares do Ensino Medio. O objetivo foi compreender se a
proposta atual de reforma representa avancos ou retrocessos no que diz respei-

to a inclusao dos conteudos étnico-raciais no ensino da ciéncia geografica.

Na sequéncia, analisamos o material didatico de apoio utilizado nas esco-
las da rede publica de Alagoas, a fim de conhecer a estrutura dos componentes
curriculares nas escolas que estdo implantando o Novo Ensino Médio. Os resul-
tados obtidos em cada uma dessas etapas foram sistematizados e analisados a
luz da perspectiva progressista e libertadora freiriana, que orienta nossa refle-

xa0 sobre a educagdo como um processo de emancipacao critica.

A andlise abrangeu documentos nos quais o Governo Federal e o Estado
de Alagoas organizam e estruturam o que esta sendo oferecido como “novo” aos
alunos do Ensino Médio. A partir dessa analise, combinada com as reflexdes te-
oricas, buscamos compreender como as propostas atuais mantém ou reforcam
“velhos” paradigmas étnico-raciais, especialmente no ensino da Geografia. Para
isso, foram incluidos na pesquisa os seguintes documentos: a Lei n.® 11.645, de
2008; a Lei n.°© 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB); a Lei n.© 13.415, de 16
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de fevereiro de 2017; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); o material de
apoio pedagogico para o Novo Ensino Médio disponibilizado pelo governo de
Alagoas (2023); o Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio de Alagoas; e

o Plano de Acédo para Orientacdo as Escolas.

Os resultados de todas essas etapas foram sistematizados para responder a
seguinte questao central da pesquisa: a atual proposta de reforma do Ensino Mé-

dio contribui para o esvaziamento do tema étnico-racial no ensino da Geografia?

O QUE HA DE “NOVO” NO NOVO ENSINO MEDIO?

Recentemente, a educacio basica brasileira tem sido profundamente im-
pactada pela proposta de reforma do Ensino Médio. Ha defensores da mudanca
na forma como esta sendo apresentada, ha também criticos veementes e, por
fim, ha aqueles que ainda ndo compreendem plenamente os objetivos e os im-
pactos dessa reforma. Diante desse cenario, ndo poderiamos iniciar este traba-

lho sem antes refletir: o que, de fato, é o Novo Ensino Médio?

Para esclarecer essa questdo, apresentamos a seguir o quadro 1, que reune
diferentes fontes e respostas sobre o que caracteriza o Novo Ensino Médio, a

partir de distintas perspectivas e interpretacdes.

Quadro 1: Diferentes percepg¢des sobre o Novo Ensino Médio

O que é o novo ensino médio?

Fontes Resposta
MINISTERIO DA . .
EDUCACAO Amplia o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas

anuais (até 2022), oferta uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que con-

(http://portal.
mec.gov.br/com-

temple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco

(https://www.por-
taldaindustria.com.
br/industria-de-a-z/
novo-ensino-medio/).

p o.nen.t /content/ nas areas de conhecimento e na formacéo técnica e profissional.
article?id=40361).

PORTAL DA INDUS-

TRIA (2022) O Novo Ensino Médio é um modelo de aprendizagem por dreas de conhecimento

que permitira ao jovem optar por uma formacao técnica e profissionalizante. Ao
final do ensino médio, o aluno receberd, além do certificado do ensino médio
regular, o certificado do curso técnico ou profissionalizante que cursou.

CODES‘, FONSECA
e ARAUJO (2021, p.
23)

O referido movimento pendular do ensino médio inclina-se para o lado da edu-
cacdo profissionalizante, que passa a ser oferecida junto aos demais itinerarios
formativos. Os sistemas escolares, portanto, devem se adaptar para responder ao
novo formato, que inclui aspectos como a expanséo da carga hordaria, escola em
tempo integral e a op¢éo por itinerarios formativos.
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O ensino médio tem sido apresentado como ‘novo’ desde a reforma promovida
pela Lei n® 13.415/2017. No entanto, ao analisarmos as proposi¢des contidas na
referida legislacdo e verificarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o En-
sino Médio — DCNEM, atualizadas na Resolu¢do CNE/CEB 03/2018, assim como
as indicagoes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, veri-
ficamos a permanéncia de caracteristicas presentes em normativas aprovadas e
em vigor nos anos 1990 (contexto de neoliberalismo), que reforcam a formacéo
alinhada ao mercado, numa perspectiva adaptacionista e reprodutora das desi-
gualdades sociais.

GARCIA; CZERNISZ
e PIO (2022, p. 25)

Consideramos, portanto, a reforma contraria aos interesses dos filhos da classe
trabalhadora, pois, ao esvaziar a escola dos conhecimentos cientificos, privam-

TRINDADE e -se as novas geragdes do entendimento da realidade, do desenvolvimento da
MALANCHEN (2022, | capacidade critica e retira-se o direito de pensar e organizar uma sociedade di-
p- 15) ferentemente da organizada pelo capital. Desse modo, tanto o curriculo, quanto

o “novo” Ensino Médio se apresentam como uma maneira de desmembrar a luta
por uma sociedade mais justa e é por isso que precisamos estar em constante
defesa da escola publica, legitimando sua funcao.

Elaborado pelos autores (2024).

O quadro 1 revela que a compreensao sobre o que é o Novo Ensino Médio
ndo é consensual. Isso ocorre porque, enquanto alguns constroem suas ideias
com base na realidade das escolas publicas, vivenciadas pela comunidade
escolar brasileira, outros sdo influenciados por uma corrente de pensamento
neoliberal, que insiste em comandar a educagao basica do Brasil, ignorando a

realidade concreta das escolas e das desigualdades educacionais.

Segundo o Anuario Brasileiro de Educagdo Basica (2021), apenas 65,1%
dos estudantes com até 19 anos de idade concluiram o Ensino Médio. Esse dado
é alarmante, pois revela a necessidade urgente de garantir condi¢des adequa-
das para que os jovens ingressem e concluam a educacdo basica de maneira
bem-sucedida. No entanto, a proposta de reforma nao se fundamenta necessa-
riamente na busca por equidade e justica social. Em vez de corrigir as inumeras
falhas do Estado na oferta de uma educacao de qualidade, o governo optou por
um programa que resulta em um esvaziamento cientifico e social do sistema de
ensino publico.

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (2005-2019) evidenciou
uma estagnacido nos resultados das provas de proficiéncia do Ensino Médio. Se-
gundo Codes, Fonseca e Araujo (2021), essa estagnacao foi provocada, na maioria,
pelos métodos de ensino e aprendizagem adotados, que ndo atendem adequa-
damente as necessidades dos estudantes. Além disso, os desafios da adolescén-
cia, juntamente com a falta de uma abordagem educacional eficaz e inclusiva,

contribuiram para o fraco desempenho dos alunos, “predominancia de padrdes
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e modos de ensino tradicionais - como a duracao de 50 minutos para cada aula e
o formato de exposicdo do conhecimento por parte de professor - podem ser in-
suficientes para despertar e manter o interesse dos alunos. E desejavel, portanto,

oferecer mais do que isso” (Codes; Fonseca; Araujo, 2021, p. 19).

A partir do exposto, observamos que o esforco para compreender as cau-

sas do baixo rendimento dos alunos do Ensino Médio tem sido conduzido a

partir de um viés que se desvia da conjuntura estrutural, econdémica e social

desses estudantes, desconsiderando também outros aspectos que impactam

diretamente o cotidiano da comunidade escolar. Como afirma Beltrao (2019), os

discursos promovidos pelo Ministério da Educacao (MEC), ao divulgar a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Novo Ensino Médio, frequentemen-

te ndo consideram as realidades e as complexidades enfrentadas pelos alunos,

reforcando uma abordagem que, ao invés de enfrentar as desigualdades, tende
a ignora-las. Beltrdo (2019, p. 183) argumenta que,

se reduz os problemas da educacéo basica a um problema cur-

ricular - qual seja, a auséncia de diretrizes claras, preterindo as

condicdes objetivas em que o ensino é ofertado no pais, as desi-

gualdades sociais e as demais determinac¢des que incidem na for-

macdo das criancgas e jovens. Ao mesmo tempo, confere a BNCC

um carater salvacionista, como se ela fosse capaz de resolver tais
problemas.

Sucintamente, ao comparar o “velho” e o “novo” Ensino Médio, no que se
refere ao que cada um oferece aos estudantes da escola publica, destacam-se al-
gumas mudancas significativas, como o aumento da carga horaria, de 2400 para
3000 horas, e a reorganizacao da grade curricular. A proposta do Novo Ensino
Médio inclui a oferta de itinerarios formativos, que permitem aos estudantes,
teoricamente, escolher se aprofundar em uma area especifica de conhecimento.
Em resumo, o “novo” se refere, essencialmente, a estruturacdo das aulas e das

disciplinas ofertadas - é essa a principal mudanca.

A Lei n.° 13.415/2017 alterou a Lei n.°© 9.394/1996, visando reformular a
estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo de permanéncia do
estudante na escola. A nova organizacgdo curricular propde ser mais flexivel,
oferecendo diferentes possibilidades de escolha por meio dos itinerarios for-

mativos. Contudo, essa flexibilidade em relacao a oferta de conteudos contrasta
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com arigidez no tempo que o aluno deve permanecer na escola. Além disso, um
grande problema surge no que diz respeito ao acesso ao conhecimento cienti-
fico. Isso fica evidente no momento em que a Lei n.° 13.415/2017, em seu Art.
49, altera o Art. 36 da LDB, deixando claro um enfraquecimento da énfase no
ensino de disciplinas cientificas essenciais, como pode ser observado abaixo:

O art. 36 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteracoes:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que de-
verdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a pos-
sibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - Linguagens e suas tecnologias;

IT - Matematica e suas tecnologias;

IIT - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - Formacao técnica e profissional.

§ 1° A organizacao das areas de que trata o caput e das respec-
tivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com crité-
rios estabelecidos em cada sistema de ensino.

Assim, os arranjos curriculares devem ser organizados com base no con-
texto local e de acordo com critérios especificos de cada sistema de ensino. No
entanto, esse modelo ndo seria um problema se o principal meio de acesso as
universidades publicas, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ndo fosse
aplicado de forma unificada em todo o pais. A questao que se coloca é: como
garantir equidade no acesso ao conhecimento cientifico e a valorizacao dos po-

vos do Brasil, em uma escala nacional, dentro dos arranjos curriculares?

E crucial destacar que reconhecemos a urgéncia de proporcionar aos alu-
nos uma educacdo de qualidade, capaz de guia-los na formacao profissional,
respeitar e valorizar sua cultura e atender as suas necessidades. Contudo, a pro-
posta atual se limita a promessas superficiais e oferece recursos insuficientes
para podermos alcancar uma educacao publica de base capaz de atender as

complexas demandas socioeconémicas do pais.

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

Essas reflexdes iniciais nos conduzem a uma questao ainda mais desafiado-
ra, especialmente para aqueles que ensinam ou estdo se preparando para ensinar
Geografia no Ensino Médio. O que motivou a realizacao deste trabalho foi a inquie-

tante pergunta: como ficam as questdes étnico-raciais no ensino de Geografia?

ENTRE NORMATIZAGCOES E LEGISLACOES: O TEMA ETNICO-RACIAL NA
EDUCAGAO DE BASE

Basta uma breve caminhada pelas ruas das cidades brasileiras para perce-
bermos o quanto ainda sdo necessarias tantas lutas para assegurar que a identi-
dade do povo brasileiro seja verdadeiramente valorizada. Nesse cenario, surge a
pergunta: quais mecanismos podemos utilizar para promover essa valorizacao,

sendo a educacgao?

Como esclarece Freire (2000, p. 31), “se a educacio sozinha nao transfor-
ma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. A educacéo, portanto, é
um marco fundamental para qualquer mudanca social. Neste topico, refletimos
sobre como ela tem sido organizada, especialmente em relacao as legislacoes e
normatizacdes que tratam dos conteudos étnico-raciais, uma vez que este é um

tema central para a sociedade brasileira.

A Lei n.° 11.645/08 representa um esforco de reparacao historica as cul-
turas e etnias que compdem a sociedade brasileira, com énfase nas culturas
afro-brasileira e indigena. Sua promulgacdo estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino dessas tematicas na educacao infantil, no ensino fundamental e no ensi-
no médio. O ponto mais significativo dessa legislacao é o fato de que ela orienta
que o ensino dos povos indigenas e africanos ndo deve ser reduzido a narrativa
do sistema escravocrata. O objetivo maior € promover a valorizagao da diversi-
dade cultural do Brasil, combatendo o racismo e a discriminac¢io por meio de

uma educacio antirracista.

Conforme a Lei n.° 11.645, de 10 de marco de 2008, que alterou o Art. 1°
e inseriu o Art. 26-A na Lei n.© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o ensino das
culturas e histérias dos povos indigenas e africanos deve ser abordado de for-
ma ampla e integradora, respeitando sua pluralidade e relevancia no contexto

histérico e social do Brasil, o que diz o Art. 26-A,
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de en-
sino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo inclui-
ra diversos aspectos da histoéria e da cultura que caracterizam a
formacgédo da populacgao brasileira, a partir desses dois grupos ét-
nicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacéao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, eco-
nomica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

Nesse contexto, questionamos a proposta do Novo Ensino Médio, es-
pecialmente no que tange ao ensino de Geografia. Ao analisarmos a organiza-
cdo dos componentes curriculares, é evidente que as propostas presentes no
material de apoio dessa disciplina sdo superficiais. Tal abordagem revela um
retrocesso na reforma do Ensino Médio, especialmente no que diz respeito a

valorizacdo de uma legislacdo que visa realizar uma reparacao historica no pais.

Considerando que a funcgdo da ciéncia geografica é “estudar, analisar e
buscar explicacdes para o espaco produzido pela humanidade” (Callai, 2010, p.
17), cumprir essa funcao dentro da desestruturacdo do componente curricular
proposta pela reforma torna-se um grande desafio. A proposta, ao desconside-
rar aspectos essenciais da formacao geografica critica, compromete a capacida-
de de a Geografia cumprir seu papel formador e esclarecedor. Em suas metas e
estratégias, compromete-se a

Garantir nos curriculos escolares conteudos sobre a historia e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar agdes educa-
cionais, nos termos das Leis Federais n® 10.639, de 09 de janei-
ro de 2003, e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a
implementacao das respectivas diretrizes curriculares nacionais,
por meio de agdes colaborativas com foruns de educacio para a

diversidade étnico-racial e indigena, conselhos escolares, equi-
pes pedagogicas e a sociedade civil.

Para que essa meta saia do papel, ¢ fundamental garantir tanto aos pro-
fessores quanto aos alunos o acesso a um material de apoio que tenha profun-
didade nas tematicas étnico-raciais, e ndo apenas topicos superficiais a serem

mencionados. A simples citagcdo desses conteudos, sem uma abordagem critica
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e aprofundada, compromete o objetivo de promover uma educacio transfor-

madora e verdadeiramente inclusiva.

O Plano de Implementacdao do Novo Ensino Médio de Alagoas esclarece
que o processo de implementacédo sera gradual, iniciando em 2022 com o 1° ano
do Ensino Médio; em 2023, as mudancas se estendem ao 2° ano; e, em 2024, a
implementacdo no 3° ano. Dessa forma, a organizacao curricular do Novo Ensi-

no Médio esta estruturada da seguinte maneira, (tabela 1):

Tabela 1: Arquitetura Curricular do Novo Ensino Médio Regular - Alagoas-BR - 2023

1° ano 2° ano 3%ano TOTAL

FORMACAO GERAL 800h 600h 400h 1800h
ITINERARIO FORMATIVO 200h 400h 600h 1200h
Aprofundamento 240h 360h 600h
Projeto de Vida 80h 80h 80h 240h
Eletivas 120h 8oh 160h 360h
Oficinas de Recpmp051gao das 8oh 8oh 80h 240h

Aprendizagens
TOTAL ANO 1080h 1080h 1080h 3240h

Fonte: Plano de Implementagédo do Novo Ensino Médio de Alagoas. Elaborado pelos autores

Dentro dessa dinamica, a Formacdo Geral Basica abrange as quatro areas
do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecno-
logias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Essa estrutura visa oferecer uma base solida e ampla para os alunos,
garantindo que tenham um entendimento abrangente das diversas areas do

saber.

O itinerario formativo, por sua vez, propde o oferecimento de discipli-
nas, projetos e oficinas focados no desenvolvimento do projeto de vida do jo-
vem, buscando sua formacdo integral e a preparacio para a inser¢cdo no mundo
do trabalho. O Projeto de Vida, conforme o Referencial Curricular de Alagoas
(2023, p. 33), € descrito como “um trabalho pedagodgico intencional e estrutu-
rado para desenvolver a capacidade do estudante de dar sentido a sua exis-
téncia, tomar decisOes, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e

responsabilidade”.
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No campo do Aprofundamento, conforme a BNCC, “as Unidades Curri-
culares serdo desenvolvidas por meio de oficinas e projetos integradores nos
ateliés pedagdgicos, onde os professores, em colegiado docente, desenvolvem
as habilidades da BNCC” (2023, p. 35). As eletivas, por sua vez, sdo disciplinas
relacionadas as tematicas abordadas ao longo dos trés anos do ensino médio,

como Territorio e Turismo, Cultura Empreendedora e Educagdo Financeira.

No entanto, um ponto que carece de clareza sdo as oficinas de Recom-
posicdo de Aprendizagem, mencionadas no Plano de Implementacao do Novo
Ensino Médio de Alagoas. Nos documentos analisados, ndo ha detalhes espe-
cificos sobre os conteudos ou atividades a serem oferecidos nessas oficinas, o

que deixa uma lacuna importante em relacdo a sua real aplicacao.

Além da distribuicdo do tempo na arquitetura curricular do Novo Ensi-
no Médio, é essencial também analisar o conteudo programatico da Formacao
Geral proposta no Referencial Curricular de Alagoas (2023), a fim de entender
melhor como esses conteudos serdo abordados e quais recursos pedagogicos
serdo utilizados para garantir uma formacdo completa e inclusiva para todos os

estudantes, ver quadro 2.

Quadro 2: Formacgao Geral: composigao curricular - N.E.M /AL - Alagoas (2023)

e Alagoas: linguagens e identidades;
» Elementos das praticas didatico-pedagdgicas na area;
 Componentes da area de linguagens e suas tecnologias: encontros e
especificidades;
Linguagens | , A integraciio dos componentes na 4rea das linguagens e suas tecnologias;
e suas ) : . .
tecnologias | * Organizador curricular de linguagens e suas tecnologias
e Sistematiza¢do dos organizadores e insercdo dos campos de atuagdo social no
componente de Lingua Portuguesa
e Quadros do organizador curricular da area de linguagens e suas tecnologias
e Quadros do organizador curricular de Lingua Portuguesa
*  Matematica
tMaterna— e O territério alagoano e as competéncias especificas da area de Matematica
ica e suas . . , -
tecnologias | °* Elementos do organizador curricular na area de Matematica
e Organizador curricular de matematica e suas tecnologias
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e Breve histérico das concepgdes do ensino de ciéncias da natureza
e O ensino de ciéncias da natureza no Brasil
e A dreade ciéncias da natureza e suas tecnologias no Ensino Médio

Ciéncias « Competéncias especificas e habilidades para o ensino de ciéncias da natureza e suas
da nature- tecnologias no Ensino Médio

za e suas * Asunidades tematicas - transicdo do ensino fundamental para o ensino médio
tecnologias | . Asunidades teméticas no Ensino Médio um olhar para o territério alagoano
e O fazer pedagdgico nos ateliés e laboratoérios de ciéncias da natureza
e Desdobramentos didatico pedagdgicos
»  Organizador curricular de ciéncias da natureza e suas tecnologias

e Saberes escolares dos componentes curriculares das ciéncias humanas e sociais
aplicadas

e TFilosofia

Ciéncias . Geograﬁa

Humanas

e sociais ) )

aplicadas e Sociologia

« Compreendendo as competéncias especificas da area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas

e Organizador curricular das ciéncias humanas e sociais aplicadas

e Historia

Fonte: Referencial Curricular de Alagoas (2023). Elaborado pelos autores.

O que se observa é que houve uma tentativa de reunir diversas areas do
conhecimento com o intuito de promover a interdisciplinaridade e a transdis-
ciplinaridade. No entanto, para oferecer uma formacéao integral e cidada, é ne-
cessario avancar, mas também fazer renuncias. O didlogo entre as disciplinas
€ crucial, pois elas se complementam, mas isso ndo implica na necessidade de

retirar conteudos fundamentais.

Conforme o Referencial Curricular de Alagoas (2023, p. 250), 0 ensino de
Geografia no Ensino Médio “deve permitir e possibilitar aos educandos uma
compreensao da realidade que leve em conta a premissa de que o espaco geo-
grafico, em todas as suas dimensoes, se constroi em uma relacdo dindmica com
o espaco vivido”. Contudo, ao analisarmos o material didatico de apoio que
chegou as escolas, especialmente em Alagoas — terra de Zumbi dos Palmares,
simbolo da resisténcia ao sistema escravista, e onde, conforme dados do IBGE
de 2022, 71,9% da populacdo é negra — notamos que a Geografia ndo aborda

diretamente esses aspectos do espaco vivido alagoano.

A Geografia, enquanto ciéncia, ndo pode se furtar de cumprir seu papel
essencial, que é produzir conhecimentos que contribuam para a compreensao

critica e aprofundada do mundo ao nosso redor. A omissdo de temas relaciona-
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dos a realidade social, histérica e cultural dos povos negros e das questdes étni-
co-raciais ndo so enfraquece a formacéo critica dos estudantes, como também
negligencia a necessidade de um ensino mais inclusivo e representativo. Dessa
forma, é imperativo que a Geografia continue a ser uma disciplina que promove
a leitura geografica do mundo, incluindo os aspectos da diversidade cultural e

da luta por justica social.

DADOS ETNICO-RACIAIS DO ENSINO MEDIO

Ao abordar os aspectos étnico-raciais na educacéo, ¢ fundamental reco-
nhecer que a populacio negra representa uma parte significativa da estrutura
demografica brasileira. Essa realidade deve ser refletida e valorizada em todos
os niveis de ensino, assegurando que a educacgdo seja verdadeiramente inclusi-
va e representativa da diversidade que compoée a sociedade. Desse modo, Ma-
tias (2019, p. 26) propde compreender que a

Educacdo étnico-racial é uma educacao voltada para as caracte-
risticas de diversos grupos étnicos que deram origem a um povo,
no Brasil as herancas herdadas pelos grupos raciais sdo mui-
to evidentes em nosso meio. Vale lembrar que viemos de uma
sociedade escravista e preconceituosa que deixou profundas

sequelas de desigualdade, onde o preconceito foi o trago mais
marcante.

Logo, é fundamental reconhecer a importancia de considerar os aspectos
étnico-raciais dos discentes no Ensino Médio no Brasil. O Anudrio Brasileiro da
Educacdo Basica (2021) revela o percentual de jovens com idades entre 15 e 17
anos matriculados no Ensino Médio em 2020. A partir desses dados (tabela 2),
observa-se que, entre a populacdo jovem preta, o numero de matriculas ainda é

inferior ao dos jovens brancos.

Superar essa disparidade exige a construcido de uma educagdo que pro-
mova e incorpore discussdes sobre questdes étnico-raciais. Nesse contexto, a
Lei n.° 11.645/08 ¢ um marco, pois estabelece a obrigatoriedade da inclusdo
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo oficial da rede de
ensino, um passo essencial para garantir a equidade no acesso a educacao e a

valorizagdo das culturas negras e indigenas.
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Tabela 2 - Porcentagem de jovens entre 15 e 17 anos no Ensino Médio em 2020.

Racga Porcentagem de jovens
Pretos 70,8
Pardos 71,8
Brancos 81,4

Fonte: Anuario Brasileiro da Educagéo Basica (2021). Elaboragdo: Os autores.

Os dados da tabela 2 podem ser ilustrados da seguinte maneira: no Bra-

sil, a cada 100 jovens negros (as), com idades entre 15 e 17 anos, cerca de 29

ndo estdo matriculados no Ensino Médio. Em contrapartida, a cada 100 jovens

brancos (as) na mesma faixa etaria, aproximadamente 19 ndo se matriculam no
Ensino Médio. Em 1993, Regina Pahim Pinto escreveu destacou:

Alguns estudos, utilizando-se de dados estatisticos, vém demos-

trando sistematicamente que os negros obtém piores resultados

que os brancos nos indicadores educacionais. A populacdo negra

apresenta maiores indices de analfabetismo e é menos escolariza-
da do que a populacdo branca (Pinto, 1993, p. 26).

Trinta anos depois, os dados estatisticos ainda revelam uma realidade
de desigualdade no acesso a educagido, especialmente para a populacao preta.
Nesse contexto, fica evidente que a reforma proposta para o Ensino Médio nao
busca superar essa disparidade. O ensino étnico-racial é uma forma de valo-
rizar as questdes raciais e étnicas, trazendo para a sala de aula toda a riqueza
histérica e cultural dos povos que formam a sociedade brasileira, permitindo o

reconhecimento das contribuic¢des deixadas pelos antepassados (Matias, 2019).

Vale lembrar que, no Brasil, existem mais de 250.884 indigenas e 260.087
quilombolas matriculados no Ensino Médio. Diante disso, € crucial refletir so-
bre qual tipo de educacao estd sendo oferecido a essas populacdes. A Geogra-
fia, enquanto ciéncia que interpreta, analisa e contextualiza os espacos geogra-
ficos, ndo podera cumprir plenamente seu papel se sua leitura e compreensao

nao forem sensiveis a realidade dos alunos, ver tabela 3.

Tabela 3 - Porcentagem de jovens com 19 anos que concluiram o Ensino Médio.

Racga Porcentagem de jovens
Pretos 61,4
Pardos 63,9
Brancos 79,1

Fonte: Anuario Brasileiro da Educacgao Basica (2021). Elaboragao: Os autores.
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Ao retomarmos os dados do Anudrio Brasileiro da Educacédo Basica, ob-
servamos claramente o reflexo da desigualdade na conclusao do Ensino Médio,
pois pretos e pardos sdo os grupos que mais abandonam a escola antes de con-
cluir a formacao basica. Nao desejamos uma Geografia que seja hostil ou indi-
ferente as questdes étnico-raciais, pois a realidade do contexto escolar reflete
diretamente o que ocorre na sociedade. Se, em 2023, ainda estamos diante de
propostas de mudancas na educacao que ignoram as condi¢des e as necessida-
des dos alunos, € porque ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir

uma educacao verdadeiramente progressista e libertadora.

TEMAS ETNICO-RACIAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO

Por meio das discussOes levantadas neste trabalho, fica claro que a imple-
mentacdo do Novo Ensino Médio representa, na pratica, um desmonte da edu-
cacdo, ao reduzir conteudos cientificos essenciais para a formacado de cidadados
criticos. Essa reforma desestimula o desenvolvimento de uma educacao voltada
a capacitacdo de individuos para o exercicio pleno da cidadania e privilegia
competéncias e habilidades desconectadas dos problemas sociais reais. Como
argumenta Beltrdo (2019), essa reforma reforca a ideia de que néo ha alternativa
sendo a reproducao do modelo de producédo capitalista vigente.

Esse debate é fundamental, pois, a todo momento, surgem novos ques-
tionamentos sobre a importancia de levar para a sala de aula conteudos que
dialoguem com a realidade vivenciada pelos alunos. Ao analisarmos os dados
divulgados pelo Anudrio Brasileiro de Educacao Basica (2021) sobre a porcen-
tagem de jovens pretos e pardos matriculados no ensino médio, bem como os
numeros de alunos indigenas e quilombolas, surge a seguinte reflexdo: como
esses discentes negros poderdo se sentir parte da sociedade e desenvolver um
pensamento critico se os temas que dizem respeito a sua historia e realidade

social njo sdo abordados no ambiente escolar?

Além disso, com as areas de conhecimento definidas pelo Novo Ensino
Medio, os livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas perderam
muitos conteudos cientificos essenciais para o desenvolvimento e a aprendi-
zagem dos alunos. Para ilustrar essa questdo, realizamos uma analise da cole-

cao de livros didaticos “Conexdes”, da editora Moderna (ver quadro 3), na qual

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |

LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA

(Org)
|

constatamos que, de seus seis volumes, apenas dois abordam de forma signifi-

cativa a tematica étnico-racial.

Quadro 3: Componentes curriculares do Novo Ensino Médio - SEDUC/AL - 2023

LIVRO: CONEXOES CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS, VOL. 1 (CIENCIA, CULTURA E SO-
CIEDADE) - ED. MODERNA.

Unidade 1: Saber é poder.

Unidade 2: O Dominio da Cultura.
Unidade 3: A Estrutura da Sociedade.
Unidade 4: Sociedade, Tempo e Espaco.

LIVRO: CONEXOES CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS, VOL. 4
(ETICA E CIDADANIA) - ED. MODERNA.

Unidade 1: Ftica e Justica Social.
Unidade 2: Direitos Humanos.

Unidades do Livro

Unidades do Livro
Unidade 3: A Luta pela Cidadania e pelos Direitos.

Unidade 4: Exclusao e Incluséo.

Elaborado pelos autores (2024).

No entanto, como os livros didaticos sdo destinados a todos os professo-
res de Ciéncias Humanas e Sociais, cada conteudo vem com a recomendac¢ao
de qual disciplina deve aborda-lo. Ao analisar o material, verificamos que quase
nenhum dos conteudos relacionados a cultura, etnia ou raca é destinado a dis-
ciplina de Geografia, atribuidos exclusivamente a Sociologia e a Historia. Isso
evidencia uma perda significativa para a Geografia, que, como campo de es-
tudo, tem como objeto de analise o espaco geografico e as complexas relacoes
entre sociedade e natureza. Assim, os estudos étnico-raciais sao fundamentais
para a compreensao da dindmica social no espacgo geografico, e sua exclusao da

Geografia empobrece a visdo integrada que a disciplina propde.

Além disso, é importante destacar que, mesmo antes da Reforma do En-
sino Médio estabelecida pela Lei n.® 13.415/2017, os conteudos étnico-raciais
presentes nos livros didaticos de Geografia ja eram tratados de forma superfi-
cial. Como exemplo, elaboramos o quadro 4, que apresenta as unidades de um
livro de Geografia da editora Saraiva. Nessa colecdo de trés volumes, apenas o
ultimo aborda de forma mais consistente, temas étnico-raciais. Assim, obser-
vamos que, na estrutura dessa colecdo, a tematica étnico-racial era abordada
apenas na ultima etapa do Ensino Médio, evidenciando a marginalizacdo desses

temas no curriculo de Geografia.
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Quadro 4: Abordagem étnico-racial no ensino de Geografia

LIVRO: TERRITORIO E SOCIEDADE NO MUNDO GLOBALIZADO, ENSINO MEDIO 3 - ED. SARAIVA.

Unidade 1: Etnia, Diversidade Cultural e Conflitos.
Unidade 2: Espaco Geografico e Urbanizacao.
Unidade 3: Espaco, Sociedade e Economia.
Unidade 4: BRASIL: Perspectivas e Regionalizacéo.

Unidades do Livro

Elaborado pelos autores (2024).

Ao analisar os quadros 3 e 4, fica evidente o esvaziamento cientifico pro-
movido pela implementacdo do Novo Ensino Médio. A Geografia, que antes de-
dicava uma unidade inteira ao estudo das questdes étnico-raciais, perdeu um
espaco vital nas discussdes sobre o tema. Antes das reformas educacionais que
fragilizaram a qualidade da educacdo, a Geografia proporcionava autonomia ao
professor para trabalhar a tematica a partir da perspectiva da ciéncia geografica.
No entanto, as questdes étnico-raciais sdo conteudos interdisciplinares e ndo po-

dem ser reduzidas a unidades isoladas, eventos esporadicos ou projetos anuais.

O racismo e a discriminacdo sdo persistentes e afetam, diariamente, crian-
cas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, todos ainda vitimas de uma socieda-
de estruturalmente racista. Diante disso, a educacgado tem o dever de ser antirra-
cista. Como bem destaca Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da autonomia, é
preciso que a educacgao seja um processo de conscientizacao e transformacao.
A tarefa dos professores de Geografia, em particular, é garantir que os alunos
compreendam o mundo ao seu redor, levando em conta a dinamica social e
histérica que molda o espago geografico, e isso inclui, de forma essencial, as

questdes raciais.

Nao podemos aceitar o esvaziamento dos conteudos étnico-raciais no en-
sino médio, considerando que “o fato de me perceber no mundo, com o mundo
e com 0s outros me pde numa posicao em face do mundo que nao é de quem
nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo nao é a de quem a ele
se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para nio ser
apenas objeto, mas sujeito também da Histoéria” (Freire, 1996, p. 28).

N3ao se pode adotar uma postura indiferente ao que representa a socieda-
de brasileira, especialmente no contexto educacional. E essencial proporcio-

nar uma educacao libertadora, que enfrente os fatores materiais, econémicos,
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sociais, politicos, culturais e ideoldgicos que condicionam o desenvolvimento
dos estudantes. Para superar essas barreiras, tanto educadores quanto educan-

dos devem se reconhecer como sujeitos da historia.

CONCLUSAO

A legislacdo que orienta a reforma do ensino médio parece mais uma ex-
pressdo de um “legislar para inglés ver” do que uma iniciativa genuina do Esta-
do para garantir uma educacao publica que valorize a cultura, o conhecimento
cientifico e a diversidade dos povos do Brasil. Em vez de enfrentar as desigual-
dades educacionais, ela se direciona a formacao de um exército de reserva de
mao de obra, ignorando as reais necessidades dos alunos das escolas publicas.
Esse modelo aprofunda ainda mais o abismo social, pois optou por ndo abordar
as caréncias reais das comunidades escolares, tanto em Alagoas quanto em ou-

tros estados brasileiros.

A Geografia nao deve ser reduzida ao simples estudo de tabelas, graficos
e linguagem cartografica. Sua verdadeira funcao é proporcionar aprendizagens
significativas, que estimulem a percepcéao, a apropriacao, a analise e a discus-
sdo das desigualdades econdmicas, sociais e culturais que os alunos vivenciam
em seu cotidiano. A disciplina deve ser um espaco para reflexdo critica sobre
o mundo, contribuindo para a formacao de cidadaos conscientes, capazes de

transformar sua realidade e a sociedade ao seu redor.
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INTRODUCAO

A disciplina de Histéria compde o curriculo escolar desde o periodo im-
perial no Brasil, fazendo parte das disciplinas do Colégio Pedro II. Bittencourt
(1993) no texto “Os confrontos de uma disciplina escolar: da historia sagrada a
histéria profana” é possivel afirmar que desde o inicio houve disputas ideol6-
gicas na composicdo dos conteudos escolares, marcadas inicialmente entre a

formacdo da moralidade cristd e a profana (histoéria das civilizagdes).

De acordo com Bittencourt (1993, p. 205) na “segunda metade do século
XIX cria-se paulatinamente, entre os historiadores, a ideia de uma divisdo entre
periodo moderno e periodo contemporaneo”, o processo de industrializacao
europeu comecava a influenciar o continente americano, e, consequentemente,
a composicao curricular. No Brasil insurge a necessidade da construcdo de uma
Historia Nacional, produzida majoritariamente pelos professores do Colégio

Pedro 11, inspirada na civilizacdo europeia, na ra¢a branca e na cultura crista.

Nesse periodo, a concepcgdo francesa manteve seu dominio na organi-
zacdo do curriculo escolar, na producdo de uma historiografia cronolégica,
dividida entre historia sagrada e profana ou histéria das humanidades. Mas o

movimento dos nacionalistas teve uma repercussao significativa na construcéo

6 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap5
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de uma Histdéria moral, baseada nos interesses do Estado. Todavia, foi também
um momento marcado por dois grupos de intelectuais, de um lado os militares
defensores do “conhecimento da patria” e seus feitos, um tipo de nacionalismo
que “aceitava a dominac¢ao econdmica e cultural, mas rejeitava a “perda territo-

rial” para os europeus (Bittencourt, 1993, p. 215).

De outro lado, havia um grupo de intelectuais progressistas que reco-
nhecia a diversidade que formava o povo brasileiro, eles “defendiam e conce-
biam o nacionalismo como busca de uma identidade, como meio de reconhe-
cimento da especificidade da populacdo e da cultura brasileira”. (Bittencourt,
1993, p. 215).

Desde sua introducgdo o ensino de Histoéria foi influenciado conforme o
contexto histdrico; dos textos sagrados a histoéria civica (profana), a naciona-
lista (civica/de carater hegemonia) situado na narracao dos “grandes heroéis” da
patria e da histéria nacional, observaram-se até os finais do século XX, a con-
tinuidade de um ensino de Historia centrado em datas comemorativas (Bitten-
court, 1993, p. 215). Um modelo de ensino concéntrico que subjugava e tratava

de forma estereotipada e marginalizada as etnias africanas e indigenas.

De maneira geral, no contexto europeu, a producao historiografica du-
rante séculos encontrava-se subordinada aos interesses do Estado, mas partir
do século XIX surgem diversas correntes que passam a influenciar a analise do
objeto historico estudado e produzido pelo historiador, através da abordagem e
da metodologia de pesquisa utilizadas é possivel ter-se diferentes perspectivas
do fato histérico, e isto leva a producao da historiografia para outro patamar, ela

deixa de ser concebida como ciéncia neutra.

Entre as principais correntes do pensamento historiografico pode-se ci-
tar: o método Positivista, o Materialismo Historico, a Escola de Annales, a Histo-
ria Cultural, etc. Essas correntes passaram a oferecer caminhos na apropriacéo
do objeto historico. Mas é fato que elas ndo surtiram efeito simultaneo em todos

os paises, e muito menos nos demais continentes.

Em um pais que sustentou o trabalho escravo até os ultimos limites do
século XIX, que costumava forjar a identidade nacional centrada no homem
branco e europeu, ao formular a sua narrativa identitaria, desconsiderando os

grupos que nao apresentavam o padrdo europeu, a influéncia dessas correntes,
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especialmente as mais radicais, ndo foram facilmente aceitas pelo Estado e pela

grande maioria da elite brasileira.

O que também refletira na concep¢do de mundo, sociedade e povo na
producao dos livros e materiais didaticos que representavam os interesses da
classe dominante brasileira, isto é, o que esse grupo considerava como ideal e
aceitavel (fenodtipo, praticas, cultura etc.). Basta dizer que a obrigatoriedade da
presenca da cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar data de 2003.

N3ao se pode negligenciar que havia pensadores que denunciavam a ideia
forjada da identidade nacional do Brasil (Bittencourt, 1993), porém a disciplina
escolar de Histodria, especialmente a Historia do Brasil, cumpriu o papel de re-
produzir os interesses do Estado-nacao, aos feitos civicos, seus bravos homens
de estirpe, iniciando sua cronologia a partir da independéncia, seguiu-se a nar-

racdo dos contos, de um Estado “glorioso” que se representava como de todos.

Essa breve introducdo sobre a construcao do conteudo escolar da disci-
plina de Histodria, reafirma a disputa ideoldgica que compde a formulacdo dos
curriculos escolares. Atualmente o ensino Histoéria esta para além das necessi-
dades autoafirmavas do Estado-nacao, apesar de o sujeito principal ainda ditar
a normatizacao do curriculo escolar, esse diferencial tem como ponto crucial o
processo de redemocratizacao, que exigiu a consideracao da diversidade cultu-
ral e racial na composic¢ao da identidade nacional, mesmo nos limites da demo-

cracia brasileira.

O ensino de Historia deveria caminhar para uma analise critica e desgar-
rada da narrativa hegemoénica e decorativa, mas é fato que ele foi e ainda pode
ser manipulavel. Defende-se que o ensino de Histoéria precisa levar os estudan-
tes a confrontacio dos fatos, por meio do acesso aos diversos artefatos, fontes,
documentos. Quando o ensino centra-se apenas no livro didatico, organizado e
produzido a partir das normatizagdes do Estado, os discentes sdo submetidos a

uma visao restrita dos acontecimentos historicos.

O direcionamento de uma formacao critica esbarra no corpo normati-
vo-burocratico do Estado que tem determinado aquilo é considerado como
conteudo indispensavel a formacéo escolar, assim, apesar de a Constituicdo de
1988 e a atual LDB reafirmarem o pluralismo de ideias e de concepc¢des peda-

gogicas como um dos principios da educacao escolar, os professores e os estu-
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dantes acabam reproduzindo o curriculo sistematizado fora da escola. Sendo o
professor um aplicador ou tarefeiro, e os estudantes receptores de informacdes

descontextualizadas.

Considerando a importancia da formacao inicial dos professores que atu-
ardo nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a reafirmacdo do ensino de
Historia desde o 1° ano e o desenvolvimento de praticas de educacgdo antirra-
cista para valorizagdo e o reconhecimento das etnias africanas e indigenas na

formacao da populacao brasileira, € que este capitulo se justifica.

Defende-se que é papel das universidades oferecer uma formacao com-
prometida com a realidade social, para isso € preciso acessar as producoes
historiograficas que problematizam os conteudos a serem estudados, que per-
mitam aos professores refletirem a construcgdo e as transformacgdes das socieda-
des, assim os docentes deixardo de ser aplicadores de curriculos prontos para
atuarem de forma critica. Pois, a ma formacdo pode leva-los a reproducao de

conceitos e ideologias que buscam falsear ou mascarar a realidade.

Sabe-se que ha um certo predominio negacionista da influéncia positi-
va das etnias africanas e indigenas na formacao da populacgao brasileira, como
também muitas escolas tém silenciado a discussdo de propostas de educacao
antirracista. Por este motivo, o interesse pela tematica educagdo antirracista
apresenta-se como metodologias e praticas pedagdgicas necessarias, que po-
dem oferecer aos futuros docentes uma abordagem contraria ao tratamento es-
tereotipado da Histodria e cultura afro-brasileira. Como também tem sido uma
oportunidade para a inclusio de autores e obras de pessoas negras na formacéo

inicial de docentes.

O objetivo do capitulo € apresentar propostas de educacao antirracista
realizadas nos semestres letivos de 2022.2 e 2023.2 na disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Histodria 2 no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal) no Campus de Arapiraca. A pesquisa é de tipo quali-
tativa, e a metodologia adotada foi a descricado das etapas desenvolvidas, por

meio do relato de experiéncia.
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O ENSINO DE HISTORIA EM DOCUMENTOS OFICIAIS E AFORMACAO DOCENTE

O primeiro curso superior em Historia (bacharel e licenciatura) foi criado
em 1934, com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009). Nos anos de 1950, o curso de Historia
torna-se independente, outras concepc¢des vao ampliando o escopo de producao
historiografica nas obras brasileiras. A histéria académica ja destacava seu cara-

ter autdbnomo, em relacdo a producao da Histéria como disciplina escolar.

Segundo Fonseca (1993, p. 49), “a partir de 1940, durante o Estado Novo,
o Ministério da Educacao e Saude Publica estabeleceu o ensino de Historia do
Brasil como disciplina autbnoma”, mas as reformas educacionais, entre 1931 e

1942, prevaleciam

o esquema quadripartite francés de Histéria Universal e a Histo-
ria do Brasil dividida em duas séries, o primeiro conjunto com-
preendendo a Histéria do Brasil até a Independéncia e o segundo
compreendendo a Histdria do Brasil do 1° Reinado até aquele
momento, o Estado Novo. No colégio, repetiam-se os programas
do ginasio, os chamados ‘ciclos concéntricos que deveriam ser
ampliados ou aprofundados’. (Fonseca,1993, p. 49)

A aludida organizagdo do conteudo escolar reitera o compromisso do Es-
tado na criacdo de um ideario positivo e hegemonico, subserviente a influéncia
politica, econdmica e elitista do pais. Baseando-se nas afirmagdes da referida
autora, com a aprovacao da primeira LDB, Lei n.° 4024/61, esse modelo de en-
sino de Histéria permaneceu sobre a inspiracao francesa, organizado em: His-
toria Geral, Historia do Brasil e Historia das Américas. Sendo que “a imagem da
Histoéria do Brasil é marcada pelo eurocentrismo” (Fonseca, 1993, p. 50), assim:

Em Histoéria Geral, os grandes fatos da Histéria europeia, como
a Revolucgdo Francesa, a Revoluc¢ao Industrial, continuam sendo
destacadas dentro da sequéncia cronoldgica. Em Historia do Bra-
sil, os fatos politicos institucionais periodizadores, como a Inde-
pendéncia do Brasil e a Proclamacao da Republica, sustentam o

arcabouco histérico difundido pelos programas (Fonseca, 1993,
p. 50).

A ideia de civilidade, civilizacdo estava relacionada ao padrdo importado,
e o Brasil para institucionalizar seu reconhecimento ao continente dito civili-

zado dobrou-se ao eurocentrismo, inspirando-se teoricamente, politicamente e
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culturalmente nesse ideario para formulacdo dos programas curriculares elabo-

rados pelo Estado.

A partir do Golpe Militar, iniciado em 1964, a area das Ciéncias Huma-
nas torna-se um dos principais alvos do Estado. As disciplinas de Historia e
Geografia sdo duramente atacadas e se fundem nos Estudos Sociais para o en-
sino no 1° grau em todo o pais. O que caracterizou o rebaixamento das areas,
o esvaziamento do campo tedrico na formacgdo dos professores e o tratamento

superficial das categorias e conceitos das referidas disciplinas.

No periodo da Ditadura Militar, o autoritarismo e a coergéo sobre o curri-
culo escolar sdo nitidamente perceptiveis, especialmente a partir da aprovacao
da Lei n.° 5.692/71, tanto em relacdo ao controle e ao planejamento dos con-
teudos, como também na formacgdo dos professores. Para isso, as disciplinas
de Histoéria e Geografia sdo transformadas no curso de Estudos Sociais, para
atender especialmente a etapa do 1° grau. Essa reorganizacdo da formacéo do-
cente teve como ponto essencial a desqualificagcdo dos professores de Historia

e Geografia. Conforme Fonseca (1993, p. 27),

comeca a ser formado a nova geracao de professores polivalen-
tes, e neles o principal objetivo é a descaracterizacdo das Ci-
éncias Humanas como campo de saberes autébnomos, pois sao
transfiguradas e transmitidas como um mosaico de conhecimen-
tos gerais e superficiais da realidade social.

No contexto militar, o ensino de Histdria nas escolas voltou-se exclusi-
vamente ao culto dos herdis, dos atos civicos, um ensino que estava submetido
“aos ‘principios norteadores da Educacao Moral e Civica’™. A disciplina perdeu
sua autonomia por forca de lei, a descaracterizacido da area afetou a formacao
dos professores e a organizacao curricular dos conteudos, “a escola e o ensino
de Historia tentam garantir a legitimacao e o controle da histéria pelos setores

dominantes” (Fonseca, 1993, p. 69). Dessa maneira:

Estado utiliza-se dos curriculos para uniformizar o passado, ex-
cluindo da memodria oficial certa imagem do municipio, do Esta-
do, da comunidade e da nagdo. Através das atividades escolares
buscam a identificacdo, a legitimacdo e a homogeneizagcio de
uma determinada imagem, que nada mais é que a imagem que
interessa a classe dominante e suas estratégias basicas de hege-
monia (Fonseca, 1993, p. 69).
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Até os anos finais de 1980, os programas curriculares de ensino de His-
téria foram centrados em datas comemorativas, retratando os feitos heroicos
dos personagens que sempre estiveram relacionados aos atos civicos do Esta-
do, com uma abordagem eurocéntrica de cunho hegemoénica e racista, na qual
negros e indigenas eram tratados de forma preconceituosa e estereotipada, ou

marginalizados.

Tratava-se de um ensino de Histéria que negava as raizes da formacédo do
povo brasileiro. Silva e Guimaraes (2018, p. 235) afirmam que durante o governo
militar “o Brasil era uma na¢gdo homogénea. Isso € evidente nos curriculos e
livros didaticos adotados nesse periodo histérico”, uma formacdo escolar que
desconsiderava a diversidade dos povos indigenas, das culturas africanas e de

outros imigrantes que formavam o Brasil.

A base discursava do periodo militar era autoritaria, antidemocratica e
cruel; a nacdo era obrigada a aceitar os interesses politico, econémico, moral e
cultural dos militares, assim a ideologia militar era imposta de maneira repres-

siva, tratava-se de um modelo de Estado disciplinador e nefasto ao diverso.

O ataque aos cursos de Geografia e Historia foi um dos episédios da dou-
trinacdo que buscou desqualificar o curriculo de formacgéo dos professores que
atuavam no 1° grau (atual Ensino Fundamental), para essa etapa o ensino de
Historia cabia enumerar a sequéncia cronolégica consideradas ideais pelos mi-
litares e a énfase nas comemoracdes civicas, era uma tipica formacéo para uma

grande massa de estudantes que sequer finalizavam o ensino de 1° grau.

A presenca de outras etnias na composicao da identidade nacional nao
foi fruto do acaso, nem tampouco boa obra do Estado, partiu da luta dos movi-
mentos sociais, do compromisso de estudiosos e suas producdes, e a partir do
processo de redemocratizacao que culminou na aprovacédo da Constituicdo de
1988, que nédo so6 reafirmou o principio da isonomia, mas também se caracteri-

zou como uma Carta cidada, especialmente quando se trata dos direitos sociais.

Ao instituir os objetivos fundamentais do Brasil no inciso IV do art. 3°, a
Constituicdo assevera a promoc¢ao do “bem de todos, sem preconceitos de ori-
gem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Brasil,
1988, n. p.). Ja a Lei 9.394/96 afirma no art. 3° que um dos seus principios é o

“pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas” (Brasil, 1996, n. p.).
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Esse pluralismo, muitas vezes, restringe-se as universidades, ficando a
escola como campo da reproducdo de ideias e concepc¢des pedagogicas que
permeiam a construcao dos conteudos escolares presentes no livro didatico,
infelizmente as politicas educacionais tém corroborado para a atuacao dos
professores centrada na aplicagcdo de conteudos. O que ndo significa dizer que
todos os docentes apenas reproduzem os conteudos necessarios aos idearios
da sociedade burguesa, uma vez que ha espacgo para subversao da ordem hege-
monica, por meio da introduc¢ao de concepgdes, metodologias e praticas peda-

gogicas transformadoras.

A abertura do Estado democratico possibilitou uma importante autono-
mia do curriculo de formacdo dos professores de Historia e tambeém de outras
licenciaturas, como a Pedagogia, neste contexto correntes como a Nova Histo-
ria, o Materialismo Histérico Dialético e a Histéria Cultural abriram um espaco
problematizador, assim, por mais que os programas curriculares do Estado ten-
tem verticalizar a formacao, desconsiderando os sujeitos do processo historico,
ha espaco para a desconstituicdo do perfil de espectadores do passado, para
uma formacao critica e com embasamento em fontes historicas que apresentam

um compromisso com a realidade social.

EDUCACAO ANTIRRACISTA PARA O ENSINO DE HISTORIA PARA NOS
ANOS INICIAIS

As portuguesas inauguram o processo de escravizacdo no Brasil com a
forca de trabalho dos nativos, da extracdo do pau-brasil a economia da cana,
mas a resisténcia indigena e a expansio da agricultura canavieira exigiram
maior numero de escravizados para a lavoura, e a migracao forcada de negros
de diversos lugares do continente africano foi a saida encontrada. Por mais de
trés seculos, os negros africanos foram submetidos ao regime de trabalho es-
cravo no Brasil. Esse modelo de exploracao da forca de trabalho africana foi o
principal combustivel para o desenvolvimento dos ciclos econdémicos, a partir
do século XVI. Aléem disso, o trafico de negros africanos ja era um mercado lu-

crativo para os portugueses.

Os portugueses chegaram as terras brasileiras em busca de metal, em

especial o ouro, todavia, levaram praticamente trés séculos para descobrir as

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

minas que estavam localizadas expressivamente no sudeste brasileiro. Mas isso
ndo os impediu de explorar e desenvolver outras economias lucrativas no inicio

da ocupacao das terras.

A primeira delas foi a extracdo do pau-brasil. A atividade era realizada
pelos indigenas. Da madeira era extraido um tipo de tinta valiosa que era co-
mercializada no comércio europeu. Inicialmente nao havia interesse dos portu-
gueses em ocupar as terras recém-conquistadas, mas as constantes invasdes de
outros paises europeus, levou a Coroa Portuguesa a elaborar uma estratégia de
fixacdo dos portugueses no Brasil, mais tarde a ocupagao do territério culminou
no desenvolvimento dos ciclos econémicos (Ramos, 2018).

Como os portugueses ja tinham conhecimento na producao da cana, bem
como O agucar era uma especiaria valiosa e desejada no mercado europeu, a
economia canavieira foi uma escolha lucrativa e estratégica para os portugue-
ses, pois além de ocupar uma vasta extensdo da costa litoranea leste brasileira
para a producdo da cana, a localizacio das fazendas facilitava o transporte do
acucar para o mercado europeu. A partir do século XVI os negros escravizados

comecam a chegar ao Brasil para o trabalho na lavoura de cana (Silva, 2016).

O trabalho escravo iniciado na economia da cana-de-agucar, seguira sen-
do a principal forca de trabalho ateé o final do século XIX, mas ndo apenas nos
ciclos produtivos, os negros escravizados também realizavam diversos servicos
(domésticos, construcoes, etc.) as atividades domésticas, em geral, eram reali-

zadas por mulheres negras, que também sofriam violéncia fisica e sexual.

Apds a economia da cana, outros grandes ciclos econémicos seguiram-se
ao longo dos séculos, respectivamente: criacdo de animais, drogas do sertao,
mineracao, algodao, borracha e café. Neste ultimo ciclo, ha uma nova caracte-
rizacdo da mao de obra produtiva, os trabalhadores imigrantes (Ramos, 2018).
Os trabalhadores imigrantes recebiam incentivo do governo brasileiro para tra-
balhar nas lavouras de café, ja os trabalhadores negros, outrora escravizados,
ndo partilharam do mesmo apoio do Estado, ao contrario, apds o processo de
“libertacdo”, por meio da Lei n.° 3.353/1888, eles foram lan¢ados a prépria sorte
(Silva, 2016).

O negro na sociedade brasileira passou a ocupar um lugar de marginali-
zado, sem acesso a moradia, saude, educacao, lazer, isto é, desprovido dos di-
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reitos sociais basicos, passaram a viver a margem da sociedade, em condi¢des
inferiores e ocupando profissdes de subserviéncia. A leitura da obra “O pacto
da branquitude”, de Cida Bento (2022), despertou uma consciéncia histérica
da condicdo econdémica dos povos negros no Brasil. A escrita da autora tor-
nou-se essencial para se entender as mazelas da “heranca escravocrata” para
0S negros/as:
Descendentes de escravocratas e descendentes de escravizados
lidam com herancas acumuladas em histérias de muita dor e vio-
léncia, que se refletem na vida concreta e simbodlica das geragcdes
contemporaneas. Fale muito na herancga da escravidao e nos seus
impactos negativos para as populacdes negras, mas quase nun-

ca se fala na heranca escravocrata e nos seus impactos positivos
para as pessoas brancas (Bento, 2022, p. 23).

A autora leva o leitor a rever a perspectiva do processo de escravizacao,
denunciando que ha um silenciamento, ou mesmo um pacto de silenciamento,
de que os descendentes escravocratas sdo herdeiros dos espacos e dos cargos
que ocupam, trata-se de um processo de acumulacido herdado que vem sen-
do preservado e que continua excluindo “os outros grupos ‘ndo iguais™ (Bento,
2022, p. 25). Segundo a autora,

Falar sobre a heranca escravocrata que vem sendo transmitida
atraves do tempo, mas silenciada, pode auxiliar as novas geracoes
a reconhecer o que herdaram naquilo que vivem na atualidade,
debater e resolver o que ficou do passado, para entdo constituir

uma outra histéria e avangar para outros pactos civilizados (Ben-
to, 2022, p. 25.

A partir de Bento (2022) compreende-se que a condic¢ao social dos negros
€ uma heranca do processo de exploracio da forga de trabalho sofrida por seus
ancestrais, expropriados das minimas condi¢des de existéncia, a subserviéncia
ndo foi uma escolha, foi uma condicdo imposta. Assim, a narrativa de que as
politicas afirmativas colocam a populacido negra em uma condicdo de privilégio
falseia quem sdo os verdadeiros privilegiados. O ideal seria que todos os grupos
tivessem as mesmas oportunidades. Como isso ainda ndo ¢ uma realidade, o
Estado vem sendo pressionado a reparar as desigualdades sociais da populacao

negra e a combater o racismo.
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Uma das expressoes mais significativas no combate as desigualdades so-
ciais e ao racismo foi a aprovacgao da Lei n.°© 12.711/2012, conhecida como a lei
de cotas, trata-se uma politica de acOes afirmativas que visa combater as desi-
gualdades por meio da educacio, a partir da reserva de vagas em instituicoes
oficiais e publicas de ensino médio e superior. Antes da aprovacao da referida
lei, algumas universidades ja destinavam parte de suas vagas para cotas, com
a aprovacao da Lei n.° 12.711/2012 a reserva de vagas para cotas passou a ser

obrigatoria.

No campo do combate ao racismo na Educagdo Basica, quando se tra-
ta da organizacdo do curriculo e da formacdo de professores, trés importantes
leis sdo instituidas, respectivamente: Lei n°® 10.639/2003, Lei n° 11. 645/2008 e
a Lei n.° 12.796/2013. Antes da aprovacao das referidas leis, as contribuicdes
das etnias africanas e indigenas na organizacao do curriculo escolar ja estavam
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais de Historia e Geografia (1997)
(PNC Historia e Geografia), mas com a aprovacao das Leis n.°© 10.639/2003 e n. °
11. 645/2008 (Brasil, 1996), esse conteudo passou a ser obrigatorio.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) (PCNs) foram produzidos
para o Ensino Fundamental e Médio, e até a aprovacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) eram os principais referenciais do curriculo da Educagéo Ba-
sica, cada area do conhecimento tinha um parametro especifico, historicizando
e conceituando cada a area, seus objetivos, metodologias, organizacao dos con-
teudos por eixo tematicos e orientacdo aos professores. Os PCNs serviam como
parametros para as secretarias de educacgdo organizarem seus curriculos, porém

ndo tinham carater obrigatorio.

Quando os PCNs foram criados a estruturacdo do Ensino Fundamental
ainda nao era de 9 anos’, dessa maneira, as séries iniciais eram organizadas da
12 a 42 serie, os conteudos para essas séries eram organizados em 1° e 2° ciclo,
respectivamente, o primeiro compreendia a 12 e a 22 séries, o segundo a 32 e a 42
séries. O primeiro ciclo, a énfase era o processo de alfabetizacao das criancas, a
orientacdo era que o ensino de Historia deveria partir do Local e do Cotidiano,

das experiéncias mais proximas aos estudantes.

7 ALein®11.274,de 6 de fevereiro de 2006, ampliou a quantidade de anos do Ensino Fundamental
para 9 anos e determinou a entrada nos Anos Iniciais a partir dos seis anos de idade.
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No segundo ciclo, pressupondo que os estudantes com processo de al-
fabetizacdo concluido aprofundariam os conceitos e conhecimentos da area
de Histodria, o eixo tematico desse ciclo era Histéria das Organizacdes Popu-
lacionais. A partir das orientagcdes do PNC de Historia e Geografia, cabia aos
docentes a organizacao e o planejamento de aulas que pudessem resultar no

aprofundamento dos conteudos trabalhados.

Um ponto de destaque no PCN de Histéria e Geografia ¢ o reconheci-
mento das etnias afro-brasileira e indigena, quando compara o documento a
Lei n.° 5.692/71 e a disciplina de Estudos Sociais. Mesmo que a normatizacao
curricular do referido documento nao fosse obrigatéria, e mesmo sendo um
documento construido na conjuntura do alinhamento da educacédo publica a
politica neoliberal. O reconhecimento da Histoéria e das culturas afro-brasileira
e indigena impoe a necessidade de formacao dos professores. Contudo, o pro-
fessor antirracista ndo assume esse compromisso por exigéncia legal, mas por

consciéncia histdrica e politica do seu papel na sociedade.

Anos seguintes ao PNC de Histéria e Geografia, a tematica Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira torna-se obrigatéria nas escolas publicas e privadas de
Ensino Fundamental e Médio, por intermédio da Lei n.° 10.639/2003, essa lei
acrescenta o artigo 26A a atual LDB e caracteriza a obrigatoriedade da Historia
e Cultura Afro-Brasileira no paragrafo primeiro do referido artigo

12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste ar-
tigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do

povo negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.

A obrigatoriedade do conteudo Histéria e Cultura Afro-Brasileira foi im-
portante, porque ndo havia espaco para a histéria positiva dos negros no livro
didatico. Anteriormente, os livros omitiam a contribuicdo dos negros na socie-
dade brasileira nos livros didaticos de Histoéria. Bittencourt (2009, p. 81) alertava
que a diversidade cultural do Brasil era negada nos livros didaticos, nas pala-
vras da autora “o povo brasileiro, constituido de mesticos, negros, indios, con-
tinuava alijado da memoria histdrica escolar e da galeria dos herdis fundadores

e organizadores do Estado-nacao”.
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Avancando no reconhecimento de outros povos e culturas na composi-
cdo do curriculo escolar brasileiro, em 2008 a Lei 11. 645/2008 altera o art. 26A
da atual LDB, com isso a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena passam a
ser obrigatodrias em todos os estabelecimentos de ensino do pais, assim os para-
grafos 1° e 2° do referido artigo passam a ter a seguinte redacao:

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo inclui-
ra diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacédo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos ét-
nicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o0 negro e o indio na formacao da sociedade

nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, eco-
ndémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2¢ Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo
artistica e de literatura e historia brasileiras.

A partir das referidas leis, mais do que nunca se faz necessario trabalhar
as tematicas Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na formacao inicial
dos professores, pois se acredita que nao se pode exigir conhecimentos, sabe-
res, metodologias e praticas desconhecidas pelos docentes, por isso € um de-
ver das instituicoes de ensino superior implementar o artigo 26A da atual LDB
investindo na formacéo inicial dos professores, bem como é responsabilidade
das secretarias de educacao e dos estabelecimentos de ensino privados com-

plementar essa formacao em programas de formacao continuada.

Entende-se que a universidade tem o dever de incluir a tematica Educa-
cdo para as relagcdes étnico-raciais, por meio da criacao de disciplinas especi-
ficas e também de forma transversal, assim concorda-se com Pinheiro (2023, p.

83), quando ela afirma:

As leis ns. 10.639/2003 e 11.645/2008 estio postas para as univer-
sidades também, e isso impde ao ensino superior a necessidade
de reestruturacdo curricular na formacéao inicial de educadores
e educadoras criando novos componentes com programas e
emendas que abordem a ERER [Educacgdo para as relagcdes étni-
co-raciais].
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Acredita-se que essa orientacdo também passa por dentro das disciplinas
ja existentes nos cursos de formacgdo dos professores, como as disciplinas de
Saberes e Metodologias do Ensino de Histéria 1 e 2 do curso de Pedagogia da
Ufal, Campus de Arapiraca. Através das experiéncias realizadas nos semestres
letivos 2022.2 e 2023.2, tem sido possivel elaborar estratégias de educacao an-
tirracista na formacao inicial docente, por meio dos/as autores/as estudados e

das atividades desenvolvidas.

RELATO DE PRATICAS ANTIRRACISTA NA FORMACAO INICIAL DE
PEDAGOGOS/AS

Em julho de 2022 as Pro-Reitoras de Graduacgdo e de Gestdo de Pessoas
e do Trabalho, da Universidade Federal de Alagoas promoveu o curso online
“Prevencdo ao Racismo Institucional: Praticas Antirracistas na Universidade”, o
qual fazia parte do Programa de Formacdo Continuada em Docéncia do Ensino
Superior (PROFORD), este curso foi um divisor de aguas para se repensar as
propostas de atividades e referenciais tedricos das disciplinas de Saberes de

Metodologias do Ensino de Histéria 1 e 2.

De forma geral, o curso abordou a constituicdo do racismo (institucional,
individual e estrutural e como ele ainda afeta a populacido negra) e as dimensdes
da politica afirmativa da Ufal (abordando as acdes realizadas pela universidade,
o combater ao racismo e a promocao da igualdade social e como se tornar uma

servidora antirracista).

O curso “Prevencdo ao Racismo Institucional: Praticas Antirracistas na
Universidade” teve carga horaria de 20 horas, e ao final do mesmo o/a servidor/a
deveria apresentar uma estratégia de educacdo antirracista para desenvolver
na universidade, conforme o cargo/funcio que desempenhava, na condicao de
docente do curso de Pedagogia e demais licenciaturas da Ufal Campus de Ara-
piraca, foi produzido um proposta de atividade que, a principio, pudesse ser
realizada nas disciplinas de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2 e
Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 2.

A proposta apresentada foi “A literatura infantil em autores negros: a va-
lorizacdo da identidade negra na educacédo infantil e no ensino fundamental”,

a mesma tinha como objetivo trabalhar a literatura em obras de autores negros,
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buscando valorizar a identidade e a cultura do povo negro. Para isso, seria realiza-
do um levantamento das obras de autorias negros/as, que pudessem ser utilizadas

no Ensino Fundamental, especialmente nas disciplinas de Historia e Geografia.

Apds o levantamento das obras, os estudantes produziriam um banco de
dados, bem como seriam selecionadas algumas obras para serem trabalhadas
nas disciplinas de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2 e Saberes e
Metodologias do Ensino de Histéria 2. Essa proposta inicial passou por algumas
alteracdes, mas a estratégia de educacgdo antirracista vem sendo desenvolvida
desde o semestre letivo 2022.2, apenas na disciplina de Saberes e Metodologias
do Ensino de Histéria 2.

O semestre letivo 2022.2 foi iniciado em janeiro de 2023, para imple-
mentacao da estrategia de educacgdo antirracista no 9° periodo do curso de
Pedagogia da Ufal Campus de Arapiraca, foram realizadas duas atividades:
pesquisa sobre obras de autorias de negros/as que pudessem ser trabalhadas
no Ensino Fundamental e analise do negro no livro didatico de Histéria do 4°

do Ensino Fundamental.

A turma era composta apenas por mulheres e foi dividida em cinco equi-
pes, duas equipes formadas por duas estudantes e trés equipes compostas por
trés discentes. Na primeira atividade, cada equipe pesquisaria pelo menos trés
obras e escolheria uma obra para ler e organizar uma proposta de atividade para
os Anos Iniciais. A segunda atividade, a representacao social do negro no livro
didatico, foi realizada pelas mesmas equipes, cada uma recebeu um livro dida-
tico do professor do 4° ano.

Para a fundamentacdo da analise da representacdo social do negro no livro
de Histoéria do 4° ano do Ensino Fundamental, as estudantes leram as seguintes
obras: “O ‘negro’ no livro didatico de Histéria do Ensino Médio e a Lei 10.639/03”
(Jesus, 2012), “Racismo estrutural” (Almeida, 2019) e “A representacdo social do

negro no livro didatico: o que mudou? por que mudou?” (Silva, 2011).
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Tabela 1- Obras de autorias negros/as pesquisadas pelas estudantes

Equipe Obras Autores/as
O pequeno principe preto Rodrigo Franca
Equipe 1 Pretinha de neve e os sete gigantes Rubem Filho
Amoras Emicida
Princesas negras Edileuza Penha de Souza
. A pele que eu tenho Bell Hooks
Equipe 2
Historia pretinhas das coisas Bgrba.ra Carine  Soares
Pinheiro
Sinto o que sinto e a incrivel histéria de Asta e Jaser Lazaro Ramos
. A caixa surpresa Madu Costa
Equipe 3
Cabelo ruim? a histéria de trés meninas aprendendo a se . .
. Neusa Baptista Pinto
aceiltar
Minha maée é negra sim! Patricia Santana
Equipe 4 Da raiz do cabelo até a ponta do pé Emilia Nunéz
Bucala a pequena princesa do quilombo do cabula Davi Nunes
Cheirinho de neném Patricia Santana
Meu crespo é de rainha Bell Hooks
Equipe 5 Os Nove Pentes D’africa Cidinha da Silva
Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis Jarrid Arraes

Fonte: elaborado pela autora (2024)

»

As estudantes pesquisaram um total de 16 livros, obras escolhidas para

leitura e proposta de plano de aula foram: “Minha mée € negra sim”, “Sinto o que
sinto e a incrivel historia de Asta e Jaser”, “Meu crespo € de rainha”, “Amoras”, e
“Princesas negras”. A atividade demonstrou que a maioria das estudantes des-
conhecia as obras pesquisadas, assim, apenas duas discentes, que estavam par-
ticipando do Programa Residéncia Pedagogica, conheciam boa parte das obras
apresentadas; outras duas estudantes ja tinham tido o contato com uma ou duas

obras na escola que trabalhavam.

Diante disso, acredita-se que a proposta teve uma relevancia fundamental
na formacao inicial das estudantes, além disso, elas puderam realizar uma pro-
posta de atividade para os Anos Iniciais com literatura de autorias de negros/
negras. Outro ponto positivo foi que as estudantes que ja lecionavam foram
incentivadas a explorar o acervo da escola onde elas trabalhavam, algumas se-
quer sabiam da existéncia daquelas obras na escola. A partir da atividade, foi
possivel despertar o interesse pela literatura infantojuvenil de autorias de ne-
gros/negras que precisam ser conhecidas e trabalhadas nas escolas.
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Tabela 2 - Estrutura para analise do livro didatico de Historia

1.Estrutura da analise

Ficha técnica do Livro Didatico/Livro Didatico de Histdria (4°)/Autores/
Nome do livro/Cidade, editora e o ano da publicacio

2.Aspectos formais

Capa/Organizagdo/Qualidade do papel/ Quantidade e disposicdo das ima-
gens/Facilidades ou dificuldades para trabalhar com os alunos

3.0bjetivos e conteudos

Formacdo dos autores/Concepgdes de ensino de Histéria para os autores/
Coeréncia entre concepcao, organizacdo, conteudo e atividade

4.Relagcdo com a ABNCC

Objetivos e conteudos para o ano/Trabalho com os conceitos histéricos/Pro-
postas de pesquisas sobre fontes no ensino de Historia

5.Representagio social
do povo negro no LD

Que/quais conteudos relacionados ao povo negro (colocar as paginas)?/
Como as questdes relacionadas aos negros sdo conceituadas no LD (cultu-
ra, estética, rituais religiosos etc.) /H4 articulagdo dos conteudos de Histéria
com outras disciplinas da drea de Ciéncias Humanas?/Os conteudos dialo-
gam com os saberes da populacdo do continente africano, relacionando o
afro-brasileiro e o negro no mundo, fortalecendo a origem e os lagos da cultu-
ra africana?/Que valores sdo representados no LD sobre do negro brasileiro?/
Quantas imagens sobre o0 negro ou povo negro aparecem no LD? /As imagens
no LD abrem que imagindrio/repercussdes sobre a condicdo dos negros em
sociedade: ascensdo social dos negros, lutas por melhores condi¢des sociais,
resisténcia dos negros (quando se trata da escravizacdo) ou retratam apenas
a pobreza e as dificuldades do povo negro?/Ha evidéncias da valorizacdo da
importancia dos negros na construc¢éo do Brasil (economia, politica, cultura
e da vida social)/Escolha uma imagem e descreva suas conclusdes a respeito
do povo negro.

6.Relacdo com o traba-
lho do professor

6.1 O Manual apresenta contribui¢des para o trabalho docente e a adequa-
cdo para ampliar as questdes relacionadas Histéria e Cultura da Africa e
afro-brasileira

7.Posicionamento
relagcdo ao LD

em

8.Consideracdes finais

Referéncias

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Os livros didaticos pesquisados foram: Apis, 4° ano (2017); Novo Pitan-
gua, 4° ano (2017); Aprendendo Juntos, 4° ano (2017); Akpald, 4° ano (2017); e

Odisseia, 4° ano (2017). O ponto central dessa atividade foi a analise da repre-

sentacdo social do povo negro no livro didatico. De acordo com a apreciagédo

das estudantes, os livros abordavam, de alguma forma, a importancia dos ne-

gros na formacao do povo brasileiro e na cultura, e apresentam o processo de

migracdo forcada dos povos africanos, que a maioria das questdes era tratada

superficialmente, mas havia orientacdes no manual do professor para amplia-

cdo dos conteudos propostos.

A atividade demonstrou que houve melhora na abordagem e represen-

tacdo da Histdria e da cultura africana e afro-brasileira na maioria dos livros
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analisadas, mas que ainda hd muito que se avancgar na representacido dos negros
em atividades de destaque, bem como na abordagem da cultura e tradicoes.
Um dos pontos positivos apontados pelas estudantes foi que ha espacgo para
um processo de ensino e aprendizagem problematizador nos livros apreciados,
mas isso também dependeria da formacédo dos professores e do trabalho efetivo

com o ensino de Histdria nos Anos Iniciais.

Finalizando a descricgao e andlise das atividades realizadas no semestre le-
tivo 2022.2, foi possivel observar maior interesse da turma pela tematica educa-
cdo antirracista, inclusive no inicio do referido semestre as estudantes também
deveriam propor o um projeto para os Anos Iniciais a partir do tema “Minha
histéria de vida”, entre as propostas produzidas destaca-se o “Projeto Ha ou-
tros em mim?”, de autoria das discentes Alice Pereira da Silva, Enilda dos Santos
Torres, Maria Amanda Tendrio Cavalcante e Sara Maria dos Santos, o qual tinha
como objetivo contribuir para a construcao da identidade dos sujeitos a partir
da histodria individual e coletiva, em uma abordagem de educacgdo antirracista e

com a utilizacido de autores negros.

O interesse das estudantes com a tematica educacéo antirracista reper-
cutiu como uma agéo positiva do trabalho que foi desenvolvido com a turma
durante os dois semestres; outro destaque positivo é orientacdo do Trabalho
de Conclusao de Curso intitulado “O negro no livro didatico de histdria: uma
analise critica da implementacdo da Lei 10.639/2003 no curriculo dos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental”, além do estudo da Lei 10.639/2003, a estudante
analisard a representacdo social do negro em uma colecdo de livros de Histéria

para os Anos Iniciais.

Ja o semestre 2023.2 foi iniciado em janeiro de 2024, deu-se continuidade
a estratégia de educacgdo antirracista em uma turma do 9° periodo de Pedagogia,
nesta turma foi desenvolvido o “Projeto de Educagdo Antirracista: literaturas
de autorias negras”, cujo objetivo foi trabalhar obras de autorias negras, bem
como mediar a possibilidade de partir das literaturas negras para enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem.

No referido semestre, a estratégia de educacdo antirracista ultrapassou os
muros da Ufal Campus de Arapiraca, pois o projeto contou com a participagao

do Clube Leia Mulheres de Arapiraca e com uma docente da Ufal Campus Sertéo.
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O semestre letivo iniciou com a preparacdo da turma para o desenvolvi-
mento do projeto, assim, apos a realizacdo de trés aulas o “Projeto de Educagdo
Antirracista: literaturas de autorias negras” comecou a ser executado a partir
do 20 de fevereiro de 2024, as obras estudadas foram: Como ser um educador
antirracista (Barbara Carine), Olhos D’dgua (Conceicio Evaristo) e Ursula (Maria
Firmina dos Reis).

A primeira acdo do projeto foi realizado em parceria com o Clube Leia
Mulheres de Arapiraca, que trouxe a reflexdo sobre a importancia das obras
literarias escritas por mulheres, e em especial, as mulheres negras; nesse dia
também foi realizado uma oficina de desenho livre; para inspirar os estudan-
tes, cada um recebeu uma frase das obras que seriam trabalhadas, a partir da
frase eles teriam que se expressar por meio do desenho; ao final da atividade
os discentes apresentaram suas producoOes e leram a frase inspiradora. Ao se
aproximar o final da aula, a turma foi dividida em trés grupos para realizacdo

das atividades seguintes.

Todos os estudantes deveriam fazer a leitura das obras selecionadas, mas
cada grupo ficou responsavel pela apresentacdo e debate das obras seguiu uma
sequéncia de estudo desenvolvida em trés aulas (realizadas nos dias 27/02,
05/03 e 12/03), sendo trabalhado uma obra por vez, respectivamente: “Como ser

um educador antirracista”, “Olhos D’agua” e “Ursula”.

Passadas a sequéncia de estudo das obras, o Clube Lei Mulheres apre-
sentou para os estudantes propostas de educacio antirracistas que poderiam
ser trabalhadas com as criancas nos Anos Inicias, a partir da literatura infantil,
como tambeém os estudantes desenvolveram e apresentaram estratégias de edu-

cacao antirracista para os Anos Iniciais.

Outra atividade realizada pelos estudantes foi a producao de escrita cria-
tiva na modalidade conto, a partir de uma sequéncia de imagens de mulheres
negras (Conceicao Evaristo, Caroline de Jesus e Marielle Franco), os discentes
escolheriam uma imagem para servir de inspiracido na produc¢ao do conto. Os
contos seriam avaliados pelo Clube Leia Mulheres de Arapiraca e por mim (pro-
fessora da turma) e os trés melhores seriam premiados com livros. O objetivo

dessa atividade foi estimular a escrita criativa de contos a partir das imagens.
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Para enceramento do projeto, realizou-se uma mesa-redonda “Literaturas
negras: prdaticas de educagdo antirracista”, que ocorreu no dia 20 de marco de
2024 no auditério da Ufal Campus de Arapiraca, a mesa contou com a participa-
cdo da professora Monica Regina Nascimento dos Santos (docente Ufal Campus
Delmiro Gouveia) e com as integrantes do Lei Mulheres de Arapiraca e também
estudantes da Ufal Campus de Arapiraca Alice Pereira da Silva e Suellen Ketel-
len Amorim Silva, a atividade foi aberta ao publico da universidade e contou

com a participacdo de outras turmas do curso de Pedagogia.

A mesa-redonda abrilhantou a finalizando do projeto e proporcionou aos
estudantes de Pedagogia a compreensdo de praticas educacionais antirracis-
tas no processo inicial de formacao de professores/as, através do debate sobre
a educacao antirracista, apresentando as literaturas negras como instrumento
fundamental para a construcao de praticas educacionais pautadas na diversi-

dade e no combate ao racismo.

Além da mesa, as produc¢des dos estudantes ficaram expostas na entrada
do auditério. Assim, a ultima atividade da disciplina de Saberes e Metodologias
do Ensino de Histéria 2 foi precedida de muita expectativa, e finalizado com a
sensacdo de dever cumprido. O resultado desse trabalho tem despertado inte-
resse pela tematica educacéo e diversidade cultural, assim mais um Trabalho de
Conclusao de Curso vem sendo desenvolvido como fruto das atividades realiza-

das na disciplina Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 2.
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Figura 1 - Apresentacdo da proposta para os estudantes

»

Fonte: Acervo da autora (2024).

Figura 4. Trabalhando a obra Ursula

v/ y
Fonte: Acervo da autora (2024)
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Figura 5. Card Mesa-redonda

CURSO DE PEDADOGIA, 9° PERIODOD, DA DISCIPLINA SABERES E
METODOLOGIAS DO ENSINO DE HISTORIA 2 E 0 LEIA MULHERES

ARAPIRACA, CONVIDA VOCE PARA A MESA

LEPERATURAS NEGRAS: PRATICAS DE EDUCACAO
ANTIRRACISTA r

:M“I&‘x:mm'-lmw- Jane Marinho
Arapiraen Professora Dra. -m
Bducagao Organizadora
da mesa ¢ ministrante da
DIA 20 DE MARCO discipling SMEH2.

19h30 as k30 - mnmﬂ;.wu

rrofossora Dro.
Monlcn Santos -

UFAL, canmpus
Sertfo

Fonte: Acervo da autora (2024)

Figura 6. Conto estudantes

Conto: A Fotografia

Lembro-me bem do dia em que tirei essa foto. Foi a primeira vez que eu
€ Ana viajamos de avido. Como fomos parar 1a? Ah, essa € uma historia meio
longa... Eramos criancas, eu € Ana. Brincavamos de profissdes, sonhando alto
€ desejando o mundo, sem saber que o conseguiriamos de verdade. Ana sempre
foi bela, sua pele negra retinta e seu sorriso radiante eram encantadores. Pelo
menos para mim eram. Para os outros, nem tanto. Para os outros, essa beleza
de Ana era motivo para dificultar-lne a vida. Nos brincavamos de ser tudo:
cantoras, cientistas, escritoras, professoras, e até presidentes da repdblica. Ana
era a presidente, eu era a vice. Ana sempre teve mais gana do que eu, talvez
por lhe colecarem infinitas mais barreiras do que a mim, uma muilher branca. Mas
© que gostavamos mesmo era de brincar de ser reporter. Com uma caixa de
sapato sobre o ombro, eu fazia a flmagem. Com um pedaco de graveto na mao,
Ana fazia a reportagem com a desenvoltura que so6 ela tinha. O tempo foi se
passando e fomos crescendo, descobrimos nosso amor uma pela outra era
maior que amizade € comecamos a construir nossa vida juntas. Mas o sonho de
ser reporter nunca foi embora. Certo dia, chegou a cidade um senhor chamado
Paulo, reporter profissional de uma cidade vizinha. Paulo tinha ido gravar uma
matéria e ficamos encantadas ao ver nosso sonho diante dos nossos olhos. Foi
a partir dai que comecamos a investir na nossa carreira profissional. Fizemos
cursos e distribuimos curriculos, até que iniciamos no jornal de uma pequena
filial de emissora de televisdo. Com o tempo, a habilidade de Ana diante das
cameras s6 melhorou, nos levando a emissoras e programas cada vez maiores
€ mais conhecidos. Rodamos ¢ mundo gravando reportagens dos mais variados
assuntos. Eu por tras das cameras, Ana diante delas. Chegamos onde sempre
sonhamos. Sempre guardarei com muito amor essa fotografia da minha doce
Ana, bela e somridente, rumo ao avido que nos daria o mundo.

»

Fonte: elaborado pelas estudantes Bruna e lasmin Melo (2024).
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CONCLUSAO

A partir das atividades desenvolvidas nos semestres 2022.2 e 2023.2 é pos-
sivel afirmar que a disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 2
tem apresentado estratégias de educacédo antirracista no curso de Pedagogia da
Ufal Campus de Arapiraca, e que essas atividades nao sé estdo de acordo com
exigéncias da Lei n.© 9.394/96, quando se trata a formacdo inicial dos professo-
res da Educacéo Basica, mas tem também tem refletido no papel da universida-

de com as demandas da educacgéio brasileira.

Além disso, essas atividades tém despertado o interesse dos/as discentes
por propostas de educacio antirracista, bem como tém repercutido em outras
turmas do curso, ao ponto dos/as discentes indagarem se terdo a oportunidade
de desenvolver atividades semelhantes as aqui apresentadas. Neste sentido, o
retorno positivo do trabalho que vem sendo realizado demonstra que é possivel
e necessario a implementacao de estratégias de educacdo antirracista na forma-
cdo inicial de pedagogos/as.

As experiéncias desenvolvidas na formacio inicial demonstram que é
possivel desenvolver propostas de atividades problematizadoras e comprome-
tidas com a realidade social do Brasil. Uma formacdo que questione o racismo
e as desigualdades sociais, que reflita ndo apenas a escravizagao, mas também
seus resultados para os diferentes grupos na sociedade contemporanea, enfim,
uma formacao antirracista que desperte a consciéncia dos futuros professores
sobre o porqué é o para que trabalhar a historia e as culturas africana, afro-bra-

sileira e indigena na Educacao Basica
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INTRODUCAO

A Geografia escolar ndo se trata de um componente curricular introdu-
zido recentemente na escola brasileira, na verdade, antes mesmo de se existir
um curso de formac¢io em nivel superior no Brasil, a disciplina ja era ministrada
desde o século XIX no Colégio Pedro II (Cavalcante, 2013). Da introducao do
ensino de Geografia no referido seculo, onde o ensino era influenciado pela
escola francesa possibilista, para as correntes critica, humanisticas e cultural
que passaram a influenciar os livros didaticos da atualidade, percebe-se que
os estudantes ainda chegam ao ensino superior descrevendo a disciplina de
maneira conteudista, tradicional e de pouca relevancia, a denominando como

uma matéria decorativa.

Esta descricdo e compreensdo da Geografia caracterizam o método tra-
dicional, pois era exatamente dessa maneira que o ensino era desenvolvido
nas escolas, até porque a Geografia ainda era abordada numa perspectiva de

neutralidade cientifica e descontextualizada. Da segunda metade do século XX

8 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap6b
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para cd, a Geografia tem considerado as humanas na andlise do espaco geogra-
fico, pois além de ser um elemento da natureza, o ser humano é também um dos

principais agentes de transformacado do espaco (Moraes, 1994).

Partindo da compreensido da construcao da Geografia cientifica e escolar,
foi trabalhado com os graduandos os conceitos basicos e as categorias da Geo-
grafia, objetivando fazer com que eles compreendessem o porqué se ensina e se
aprende Geografia; por meio do estudo dos principais marcos normatizadores
da organizacao curricular da disciplina; e aprendendo a ensinar Geografia (atra-

ves das metodologias e das praticas desenvolvidas nas aulas).

Nesse contexto da disciplina de Geografia, a alfabetizacdo cartografica
deve ter inicio desde a infancia, onde os professores precisam expandir cada
vez mais os conhecimentos das criancas sobre o espaco vivido, e isso é possivel
através da representacio grafica, ou seja, de desenhos, mapas, maquetes, dentre
outros. Logo, inicia-se a apreensdo da linguagem cartografica, segundo Almeida e
Passini (2006, p. 27), “Cabe, pois, ao professor introduzir essa linguagem e, atraves
do trabalho pedagdgico, levar o aluno a penetracdo cada vez mais profunda na

estruturacao e extensdo do espaco ao nivel de sua concepcao e representacao”.

Para isso, muitas sdo as formas de representacao grafica no ensino de Ge-
ografia que podem ser utilizadas em sala de aula, a Cartografia Tatil ¢ uma delas,
no entanto, a educacao geografica inclusiva ndo é muito difundida. De acordo
com Jorddo (2019, p. 95), a Cartografia Tatil € “[...] um ramo de interface entre a
Cartografia e a Geografia, tendo em vista que contribui para o ensino de conte-
udos geograficos também para estudantes com deficiéncia visual”.

Este capitulo é resultado do trabalho realizado nas disciplinas de Saberes
e Metodologias do Ensino de Geografia 1 e 2, com destaque para as contribui-
cOes das praticas pedagogicas empregadas em uma intervencao de Estagio em
docéncia no Ensino Superior, realizado em uma turma do 8° periodo do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca. O referi-
do estagio abordou a importancia e a utilizacdo da Cartografia Tatil no processo
de Alfabetizacdo Cartografica, sendo esta uma metodologia inclusiva na educa-
cao geografica.

O objetivo deste capitulo é apresentar as diferentes linguagens da Geo-
grafia como possibilidades metodoldgicas possiveis para os anos iniciais, desse
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modo, destacando a Cartografia Tatil como metodologia de ensino inclusiva no

processo de alfabetizacdo cartografica no ensino de Geografia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O capitulo apresenta uma abordagem qualitativa, de carater descritivo,
exploratoério refletindo sobre as contribuicdes das linguagens geograficas para
o ensino de Geografia, com énfase no processo de alfabetizacao cartografica e a
utilizacdo da Cartografia Tatil nos anos iniciais. A pesquisa qualitativa, segundo
Mattar e Ramos (2021, p. 131)

[...] tém como objetivo geral compreender determinados fenéme-
nos em profundidade. [...] além de compreender os significados

e as interpretacdes que os participantes da pesquisa atribuem a
esses fenOmenos e as suas experiéncias.

O estudo fundamenta-se no referencial tedrico e relato de experiéncia
acerca do Estagio em Docéncia no Ensino Superior, realizado na disciplina de
Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2, no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca, com discentes do 8° peri-
odo, no semestre 2023.1.

A GEOGRAFIA ENSINADA POR MEIO DAS LINGUAGENS GEOGRAFICAS

Uma primeira acido no processo de formacido docente é entender o por-
qué de os estudantes ainda chegarem a universidade com uma concepcao tao
rasa sobre a Geografia. O primeiro ponto para compreender: por que sera que o
avanco na compreensao do ensino e na produc¢do do conhecimento da Geogra-
fia ndo chegou a escola? Por que as praticas de ensino criticadas na academia e

no processo de formacado dos professores sdo tdo comuns na escola?

De acordo com Callai (2010, p. 31), ha dois importantes motivos para o en-
sino da Geografia: “conhecer (e compreender) o mundo de forma sistematizada”
e a outra razdo “diz respeito a construcdo das bases para as aprendizagens futu-
ras da geografia na educacgdo basica”. A autora denota importancia ao ensino da
Geografia escolar, reforcando sua contribuicao na formacgao das criancas:

[...] a geografia escolar [é] um conhecimento significativo para a
vida dos sujeitos que aprendem a pensar o espaco. Para tanto, é
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necessario que a crianca aprenda a ler o espaco, de modo que
ela possa perceber e se reconhecer em seu espaco vivido (Callai,
2010, p. 31-32).

Como a compreensdo do espaco geografico ndo é um saber inato, cabe
aos professores orientar e sistematizar o processo de ensino e de aprendizagem
para que as criancas desenvolvam as habilidades esperadas. Mas como obter
tal preparacdo em um curso de formacao de professores que s6 dispde de duas
disciplinas na area da Geografia, como a Pedagogia? Se dedicando ao processo
inicial de formacdo, dando continuidade aos estudos (formacdo continuada),

conhecendo os documentos que normatizam o ensino de Geografia.

Quando se trata de formacao continuada, vale salientar que nem sempre
ela é uma prioridade nas secretarias de educacao, o que acaba sendo um fator
negativo para o processo de qualificacao dos docentes. Desse modo, entende-se
que ndo se pode esperar para “complementar” conteudo, € na formacao inicial
que os professores devem se apropriar de embasamento tedrico relacionado a
sua area de atuacdo. Ao tempo que a formacao continuada esta relacionada as
condi¢oOes de trabalho que o professor dispde para o ensino e somente a partir
da garantia de tais condic¢des sera possivel uma cobranca em relagcéo as condi-
¢Oes de ensino-aprendizagem (Castellar, 2015).

Callai (2010) assevera que no ensinar de Geografia é necessario observar
trés aspectos: questdes metodologicas, isto €, 0 que ensinar e como ensinar; os
conteudos especificos da matéria para o estudante; e a diversificagcdo metodo-
l6gica. Neste ultimo aspecto, as diferentes linguagens do ensino de geografia se
fazem presentes (contextualizacdo/problematizacdo dos diferentes textos, re-
presentacdo, por meio de mapas mentais, cartas, maquetes, iconografia, filmes,
musicas, etc.).

E a partir da formacio inicial que os professores devem aprender a sis-
tematizacdo do conhecimento geografico e os conhecimentos basicos para se
pensar as diferentes linguagens no ensino de Geografia: o conhecimento da tur-
ma; os recursos didaticos, de acordo com o conteudo a ser trabalhado; e os sa-
beres e metodologias de ensino (potencialidades e limites). Entre as linguagens
da Geografia que podem ser trabalhadas no Ensino Fundamental destacam-se:

os textos escritos, a informatica, a literatura, o cinema, a musica, representa-
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¢cOes graficas e cartograficas (desenhos, croquis, plantas, mapas e maquetes) e

o livro didatico.

A cartografia Tatil que sera a metodologia mais utilizada nas praticas pe-
dagogicas abordadas neste capitulo, se enquadra nas estratégias de ensino que
contemplam as representacoes cartograficas, sendo

[...] um campo que se dedica a elaborar (confeccionar represen-
tacOes cartograficas adequadas e significativas aos sujeitos com
deficiéncia visual, bem como discutir media¢des didaticas inclu-
sivas referentes a linguagem cartografica, no contexto do ensino

de Geografia de alunos (as) cegos (as) e com baixa visdo (Silva,
2023, p. 69).

Sobre os conhecimentos prévios da turma, observou-se que nas discipli-
nas de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 1 e 2, no curso de Pe-
dagogia da Universidade Federal de Alagoas/Campus Arapiraca, os estudantes
apresentam uma perspectiva rasa e descontextualizada da Geografia. Quando
os discentes sdo questionados sobre a importancia da disciplina, ¢ comum falas
do tipo: “a Geografia estuda o relevo, os mapas, os biomas, os paises, os estados,
municipios”, etc.

Ja sobre a metodologia de ensino, € muito comum a descricdo de ativi-
dades do tipo: ler textos, responder questdes, pintar mapas, desenhar mapas,
decorar nomes de estados e capitais. A partir da descricao dos estudantes sobre
o ensino de Geografia e das metodologias abordadas em sala, percebe-se a per-
manéncia do viés tradicional nas salas de aula: um ensino descritivo, decorati-

vo, focado nos aspectos fisicos, descontextualizados e neutro.

Neste sentido, o contato com os graduandos no curso de Pedagogia tem
demonstrado pouco avanco no ensino de Geografia escolar, quando se analisa
a descricao da disciplina apresentada pelos estudantes. Parece que o conheci-
mento produzido e debatido na academia, nos cursos de formacéo de profes-
sores, ndo tem chegado nas escolas, diante do raso conhecimento apresentado
pelos estudantes sobre a Geografia. E neste sentido que as disciplinas de Sa-
beres e Metodologias do Ensino de Geografia 1 e 2 precisam dar conta de duas
importantes questdes: levar o graduando a compreender importancia do ensino
de Geografia desde os primeiros anos do ensino fundamental e proporcionar o

embasamento tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento da disciplina.
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No decorrer do desenvolvimento da disciplina de Saberes e Metodologias
de Ensino de Geografia 1, os estudantes sdo levados a refletir o porqué de eles
lembrarem apenas de temas e conteudo da Geografia tradicional, € quando sur-
gem frases do tipo: “professora ndo conheco essa Geografia que a senhora esta

falando”, ou “professora nunca pensei que esse conteudo fosse da Geografia”.

As falas dos discentes revelam que embora a Geografia seja uma so, ainda
é comum haver divisdo dos ramos da Geografia (Fisica e Humana) e essa dico-
tomia reflete no tratamento da disciplina em sala de aula, o que também pode
ser explicado pela setorizacdo e o fatiamento dos conteudos da Geografia fisica
no livro didatico, a tornando enfadonha, descontextualizada e pouco interes-
sante. E por isso que a formacéo inicial ¢ um momento privilegiado para que os
futuros docentes compreendam que nao faz mais sentido uma Geografia neutra

e enciclopédica.

A partir dessa compreensao, na disciplina de Saberes e Metodologias do
Ensino de Geografia 2, foram desenvolvidas atividades e discussdes aprofunda-
das sobre metodologias de ensino, assim como praticas pedagogicas inclusivas

no ensino de Geografia para os Anos Iniciais.

CONSTRUGAO DE SABERES PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA NOS ANOS
INICIAIS

As atividades desenvolvidas fundamentam-se na corrente de ensino cri-
tica e defende propostas de ensino que relacionem o cotidiano dos estudantes
e as transformacodes da sociedade. Assim, a analise do espaco geografico deve
considerar as contradi¢cdes no processo de alteracdo do espaco e as implica-

¢cOes para a natureza e a vida em sociedade.

As representacoes graficas e cartograficas, o desenho, que pode ser es-
pontaneo ou direcionado, as cartas mentais, os croquis, maquetes, etc. sdo
exemplos de atividades que podem ser desenvolvidas nos anos iniciais. “Os de-
senhos, cartas mentais, croquis, maquetes, plantas e mapas podem ser englo-
bados entre os textos graficos, plasticos e cartograficos trabalhados no ensino e

nas pesquisas da Geografia” (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009, p. 292).

E possivel aproveitar as experiéncias do cotidiano das criancas, o percurso

vivido e percebido, para o desenvolvimento da alfabetizacao cartografica, ativi-
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dades como: o desenho do trajeto da casa da crianca para a escola, o desenho do

patio da escola, o desenho do local recentemente visitado pela criancga, enfim.

A alfabetizacdo cartografica é atualmente uma das principais preocupa-
cdes no ensino de Geografia, é na escola que este aprendizado deve ser adquiri-
do. Antes de aprender a decodificar, a criancga precisa codificar. A alfabetizacao
cartografica é, segundo Passini (2012, p. 28-29) “uma metodologia que situa na
interface entre a Cartografia, a Geografia e a Didatica. O aluno mapeador passa
de codificador a decodificador e, em suas a¢des, constroi e ressignifica suas ha-
bilidades e no¢des”. A partir desta compreensao, as atividades desenvolvidas na
disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2 tém permitido

que os estudantes construam aprendizagens que refletem este processo.

No semestre 2023.1 mediante intervenc¢des de Estagio em docéncia no
Ensino Superior, o qual objetivou fomentar discussdes sobre o processo de al-
fabetizacdo cartografica e a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual, a partir
da utilizagcdo da Cartografia Tatil, com o desenvolvimento de oficina formativa
para a construcdo de mapas e maquetes tateis, foi possivel introduzir metodolo-
gicamente uma estratégia de ensino que pode ser facilmente construida e apli-

cada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A preparacdo das atividades do Estagio em docéncia no Ensino Superior
considerou o planejamento de acio que esteve pautado em um dos conteudos
que seria ministrado na disciplina: alfabetizacdo cartografica. A intervencao foi
pensada a partir de 2 momentos: 1) exposicao tedrica acerca do conteudo; 2)
oficinas tematicas para elaboracdo de materiais tateis. As figuras 1,2, 3 e 4 apre-
sentam a primeira parte referente a questao operacional da oficina, que esteve

centrada na producio dos materiais tateis.
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Figura 1. Producdo de Maquete visdo vertical

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Figura 2. Producao de Maquete visdo obliqua

()

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Figura 3. Adaptacao de mapa do estado de Alagoas

Fonte: Acervo das autoras (2023)
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Figura 4. Adaptagdo de mapa do Brasil/regido nordeste

4

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Foram utilizados diversos materiais para a producao das maquetes e ma-
pas, todos de facil acesso, alguns de reciclagem e a maioria provenientes de
armarinho e papelaria. Nas figuras 5, 6, 7 e 8, foram dispostos os produtos fina-

lizados, indicando quais foram as escolhas dos discentes para realizacio do tra-

»

balho. Inicialmente ocorreu um sorteio, onde foram indicadas quais as equipes

que fariam as maquetes, no entanto, a escolha da localizagcdo que cada grupo

representaria ficou a critério das equipes. Na figura 5, a maquete representa
o trajeto que vai do Coringa, fabrica de produtos alimenticios que fica locali-
zada na AL 115, até a Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca. Na
representacdo, a equipe utilizou diversos materiais e texturas, para que dessa
maneira todos os estudantes pudessem tatear e distinguir os diferentes espacos

no decorrer do trajeto.

Figura 5. Maquete visdo vertical Bairro Bom Sucesso -
Trajeto Coringa ao Campus UFAL/Arapiraca

' . e T

Fonte: Acervo das autoras (2023)
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Figura 6. Maquete visdo obliqua representando uma Escola Municipal de Arapiraca

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Figura 7. Mapa do estado de Alagoas adaptado, destacando o municipio de Arapiraca

i »

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Figura 8. Mapa adaptado do Brasil, destacando a regido Nordeste

Fonte: Acervo das autoras (2023)

As figuras apresentam o conteudo elaborado pelos discentes do 8° perio-
do do curso de Pedagogia, durante a oficina. Inicialmente, foram trabalhados os

conteudos pertinentes a tematica proposta em um momento tedrico, sendo este
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fundamental para a compreensiao dos discentes da necessidade de se pensar
enquanto professor na aprendizagem de todos os estudantes, assim como na
proposicdo de metodologias diferenciadas de ensino. Apds a elaboracdo dos
materiais, os discentes apresentaram as producoes, conforme serdao indicadas

nas figuras 9, 10, 11 e 12 a seguir.

Figura 9. Apresentacdo da Maquete visdo vertical do Bairro Bom
Sucesso - Trajeto Coringa ao Campus UFAL/Arapiraca
& .

»

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Figura 10. Apresentacdo da Maquete visdo obliqua da Escola Bom Jardim, Arapiraca/AL

Fonte: Acervo das autoras (2023)
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Figura 11. Apresentacdo do mapa tatil representando o
estado de Alagoas com destaque para Arapiraca

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Figura 12. Apresentacdo do mapa tatil do Brasil, com énfase da regido nordeste

»

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Considerando as atividades desenvolvidas nas disciplinas, assim como
a intervencao realizada a partir do Estagio em docéncia no Ensino Superior,
observou-se que os estudantes iniciavam a disciplina de Saberes e Metodolo-
gias de Ensino da Geografia 1 com a visao cldssica sobre o ensino de Geografia
(tradicional, decorativa, descritiva, bancaria). A partir do referencial tedrico e
das discussoes realizadas nas aulas, eles passaram a compreender que a Geo-
grafia é muito mais do que decorar nomes de estados, capitais e mapas, e que
as metodologias podem contribuir para motivar o processo de aprendizagem

das criancas.
Apds concluirem Saberes 1, os discentes aprofundam o estudo das prin-
cipais categorias da Geografia (paisagem,4 espaco, lugar e territério) na disci-

plina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2, como tambéem sio
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levados a produzir saberes e atividades que os ajudaram a pensar metodologi-
camente o ensino de Geografia nos anos iniciais. Entre as propostas metodolo-
gicas apresentadas, algumas linguagens da Geografia ganharam espaco, como
o conhecimento sobre a alfabetizacdo cartografica a partir da Cartografia Tatil,

metodologia voltada, principalmente, para a educacio geografica inclusiva.

CONCLUSAO

O trabalho realizado demonstrou os avancos e também as fragilidades
ainda presentes no ensino da Geografia escolar, nota-se que as mudancas na
producdo do conhecimento geografico ndo tém chegado a escola, pois os estu-
dantes do Ensino Superior ao retratar suas experiéncias com a Geografia esco-
lar, descrevem praticas tradicionais de ensino, de uma Geografia descontextu-

alizada e rasa.

No decorrer do capitulo, foi possivel perceber que o mesmo denota a
importancia do ensino da Geografia escolar na formacdo das criancas, bem
como aponta a necessidade de formacao continuada que contemple as lacu-
nas deixadas no processo formativo inicial. Nesse sentido, destacam-se que as
disciplinas: Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 1 e 2 cumprem seu
objetivo de fazer com que os discentes compreendam a importancia do ensino
de Geografia desde os primeiros anos do ensino fundamental, proporcionando

embasamento tedrico-metodolodgico ao longo das disciplinas.

Reafirma-se a importancia da Geografia para o desenvolvimento espacial
das criancas, alertando que é possivel ensinar Geografia nos anos iniciais. Assim,
as linguagens geograficas foram apresentadas como caminhos metodologicos
motivadores e mobilizadores para o desenvolvimento das habilidades esperadas
nesta fase de ensino. Logo, foi enfatizado o processo de alfabetizacdo cartografica,
com destaque para a introducdo da Cartografia Tatil como metodologia inclusiva.
Consequentemente, faz-se necessario a mobilizacdo desses saberes no processo
de formacéo inicial dos professores, oportunizando a construcdo de atividades

praticas e o processo de reflexdo sobre os saberes produzidos.
Portanto, as discussoes, postas neste capitulo, cumprem com os objetivos

propostos inicialmente que estiveram pautados em apresentar as diferentes lin-

guagens da Geografia como possibilidades metodologicas para o ensino nos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental, enfatizando a Cartografia Tatil como metodolo-

gia inclusiva no processo de alfabetizagdo cartografica, no ensino de Geografia.
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INTRODUCAO

A monitoria académica consiste em uma forma de transmissdo do ensi-
no marcada pela divisao da responsabilidade entre o professor-orientador e o
aluno-monitor. Para Bastos, nos métodos de ensino individual ou simultaneo,
0 agente unico é o professor. No meétodo mutuo, a responsabilidade ¢é dividida
entre o professor e o monitor, visando a democratizacao das fungdes de ensinar
(Bastos, 1999 apud Frison, 2016, p. 138). Assim, essa dinamica fortalece a disse-
minacao de conhecimento, experiéncias e agrega valores para ambas as partes,

principalmente para o aluno que exerce a funcao de monitor.

9 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap?7
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A monitoria académica consiste em atividades de ensino desen-
volvidas pelo estudante para aproxima-lo da docéncia. Na prati-
ca, o aluno atua como uma espécie de professor, desenvolvendo
tarefas nos campos cientifico e pedagodgico, com a supervisao do
docente (Instituto Florence, 2020, s.p.).

Porquanto, a monitoria é um espaco que permite a funcionalidade amplia-
da do ensino, cabendo aos monitores elaborarem estratégias e, quando necessa-

rio, adapta-las, com o intuito de mitigar as dificuldades dos alunos-monitorados.

Esse espaco de funcionalidade ocorre principalmente dentro das univer-
sidades, que oferece um leque de projetos académicos para os estudantes se
desenvolverem e, entre eles, esta o programa de monitoria. O programa é con-
siderado muito proveitoso no processo de ensino-aprendizagem. Além de ser
um facilitador para o trabalho dos professores e de formar uma rede de apoio
aos alunos, o programa possibilita aos monitores o desenvolvimento e pratica
de competéncias imprescindiveis em termos pessoais e profissionais, visto que
“é uma proposta de trabalho que solicita competéncias do monitor para atuar

como mediador das aprendizagens” (Frison, 2016, p. 148).

De acordo com Parry (1996), competéncia refere-se a um conjunto de
conhecimentos, atitudes e habilidades, que influenciam na realizacdo de uma
determinada atividade. Neste conceito, entende-se a dimensiao Conhecimento
como o saber, como uma série de informacodes assimiladas e estruturadas pelo
individuo. Em consonancia, a Habilidade, ou o saber fazer, é a capacidade de
fazer um uso produtivo do conhecimento, ou seja, de instaurar conhecimentos
e utiliza-los em uma acgdo. Finalmente, a Atitude, ou o querer fazer, refere-se a
aspectos sociais e afetivos relacionados as atividades, permeando fatores in-
ternos e externos de interesse, motivacdo e determinacio (Durand, 2000 apud
ENAP, 2005).

Dentro do contexto apresentado, essa pesquisa pretende analisar as com-
peténcias individuais das atividades de monitoria a partir da percepcao dos
monitores. Além disso, tem como finalidade gerar informacdes sobre as estra-
tégias de aprendizagens que conduziram as atividades de monitoria. Por isso, a
importancia dessa pesquisa € permitir identificar as competéncias reconheci-
das pelos monitores em suas func¢des para permitir que os programas universi-

tarios de monitoria tracem estratégias para seu aprimoramento.
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Dessa forma, o presente trabalho buscou analisar a atuacdo dos monito-
res da Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca, do semestre letivo
2023.2, dos cursos de Administracao Publica, Letras e Pedagogia, que sdo do
periodo noturno, como também o curso de Administracao que funciona no pe-
riodo vespertino. Os respectivos monitores se disponibilizaram a responder um
questionario sobre como eles percebem o desenvolvimento de suas competén-

cias em funcédo de suas atividades.

Para apresentar o estudo, esse capitulo foi organizado em cinco tépicos,
sendo o primeiro essa introducgéo. O segundo descreve uma fundamentacao te-
orica sobre a monitoria académica e as competéncias individuais; o terceiro
traz a metodologia utilizada na pesquisa; o quarto aborda sobre os resultados e

discussdo da pesquisa; e, por fim, o ultimo trata das consideracdes finais.

MONITORIA ACADEMICA E COMPETENCIAS INDIVIDUAIS

A monitoria académica é usada nas instituicdes de ensino superior (IES)
como espacgo de interacdo, conhecimento e aprendizagem, em que 0 monitor
apoia o professor junto aos alunos no processo de aprendizagem (Broch; Ja-
cobi, 2021). Essa relacio entre professor, monitor e alunos fortalece a aproxi-
macao e a interacdo académica. Frison (2016, p.136) pressupoe que a monitoria
possa contribuir para que todos os estudantes aprendam, pois se acredita que
o modelo relacional e interativo estimula, de forma mais efetiva, o desenvolvi-

mento das capacidades cognitivas.

Em sua pesquisa, ainda indica que,

(...) na monitoria, ndo s6 o professor ensinou e produziu pensa-
mento critico, orientando os monitores, mas também os estudan-
tes e os monitores aprenderam juntos, sistematizando diferentes
pontos de vista. Essas conclusbes mostram que a proposta de
ensino monitorial possibilita a construcido de uma aprendizagem
baseada na consciéncia e no autocontrole.

Inadvertidamente se poderia pensar que a monitoria € uma mo-
dalidade de ensino facil; porém, ao contrario, ela ¢ uma pratica
exigente, que requer acompanhamento e cuidado constantes na
formacao e na qualificacdo dos monitores e muito empenho dos
professores orientadores (Frison, 2016, p. 150).
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Diante das diversas perspectivas sobre a implementacdo da monitoria
nas universidades, percebe-se que, aléem de ser um processo de dedicacio e
responsabilidade, direcionado aos monitores e professores, € sem duvida uma

relacdo de aprendizagem coletiva, onde todos ganham com essa experiéncia.

Somado a 18so, 0s programas de monitoria sdo uma oportunidade de vi-
véncia para os alunos que se identificam com a vocagdo da docéncia de forma

profissional. Inclusive, este é um dos objetivos apresentados pela UFAL.

O programa de monitoria tem como objetivos despertar no seg-
mento discente o interesse pela docéncia, estimulando o de-
senvolvimento de habilidades relacionadas ao seu exercicio,
promover a melhoria do ensino de graduacao atraves da interagcao
dos monitores com os segmentos docentes e discentes e auxiliar
o docente em suas atividades académicas de ensino, associadas
com a pesquisa e a extensdo (UFAL, 2024, s.p.).

Perante todos os aspectos apresentados, é certo que as atividades de moni-
toria precisam estar alinhadas aos objetivos das disciplinas as quais estdo vincu-
ladas, assim como o desempenho dos monitores. Esse desempenho envolve res-
ponsabilidade e dedicacgdo, além das competéncias individuais, as quais podem
ser reconhecidas através dos conhecimentos, habilidades e atitudes dos monito-
res. Nesse aspecto, a competéncia pode ser definida da seguinte forma:

O conceito de competéncia é pensado como conjunto de conhe-
cimentos, habilidades e atitudes (isto €, conjunto de capacidades
humanas) que justificam um alto desempenho, acreditando-se
que os melhores desempenhos estdo fundamentados na inteli-
géncia e personalidade das pessoas. Em outras palavras, a com-

peténcia é percebida como estoque de recursos que o individuo
detém (Fleury; Fleury, 2001, p. 185).

Nessa perspectiva, € valido afirmar que ha uma probabilidade de que
quanto mais o monitor conta com determinadas competéncias, melhor sera seu
desempenho nestas atividades. De maneira contraria, pode-se considerar que
os monitores que ndo apresentam competéncias adequadas podem comprome-
ter o processo de aprendizagem, ou seja, as competéncias dos monitores sao ne-

cessarias para alcancar de forma eficaz o objetivo das atividades da monitoria.

Como mencionado, a monitoria académica possibilita o desenvolvimento

e o exercicio de competéncias aos monitores integrantes. Na dimensdo do Co-
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nhecimento, oportuniza reforcar conteudos ja estudados pelo monitor, conhe-
cer e dominar areas a que eles/elas ndo estdo comumente habituados e a com-
preender os assuntos abordados por meio do aprimoramento do senso critico
(Frison, 2016; Santos et al., 2021; Moura; Viana, 2021).

Na dimensao das Habilidades, ha o entendimento de que ndo basta saber,
mas é preciso conseguir explicar o que se sabe aos colegas. Isso implica em lidar
com desafios, definir metas, estabelecer objetivos, além de manejar e aperfei-
coar o uso de materiais e métodos a evitar disfungdes. Implica, especialmente,
ser capaz de transmitir o conhecimento e pensar em diversas formas de fazer
com que os alunos-monitorados consigam alcancar estas explicagcdes (Amorim;
Silva, 2021; Frison, 2016).

Por ultimo, nos aspectos de Atitudes, melhorias na assiduidade, dedica-
cdo as tarefas e iniciativa de autonomia sdo exemplos de resultados observados
do programa (Moura; Viana, 2021). A importancia desta dimensao da competén-
cia decorre do fato de que:

As estratégias motivacionais contribuem para que o estudan-
te mova esforcos para aprender, mas, para isso, precisa definir
objetivos e ter motivos para os atingir. A motivacgao € necessaria
para que o estudante tenha persisténcia na realizacao de suas ta-
refas e supere os obstaculos que surgirem. As comportamentais
sdo as que auxiliam a controlar o tempo, a organizar o material e

o local de estudos, a solicitar ajuda dos mais experientes, quando
necessario (Frison, 2016, p. 143).

Portanto, é por meio do fortalecimento desse conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes, identificados nos monitores, que o processo de monito-
ria pode ser reconhecido como eficaz. Entende-se, também, que esse reconhe-
cimento possa levar os monitores a se interessarem pela docéncia, aprimorar
o ensino-aprendizagem na graduacdo e seguir auxiliando o docente em suas

atividades académicas de ensino.

METODOLOGIA

Esse topico busca descrever as escolhas metodologicas utilizadas para
alcancar o objetivo da pesquisa. Dessa forma, apresenta a caracterizacdo da

pesquisa, o universo da analise, o instrumento e a técnica de coleta dos dados.
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Destarte, esse estudo trata-se de uma pesquisa aplicada, classificada por
uma abordagem qualitativa, pois trata de aspectos subjetivos das relacdes so-
ciais, e caracterizada como uma pesquisa descritiva, ja que busca descrever os

resultados de uma determinada realidade num determinado periodo.

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Alagoas - Campus
Arapiraca, onde o universo de pesquisa foi composto por 8 monitores bolsis-
tas e 11 voluntarios dos trés cursos noturnos, Administracdo Publica, Letras e
Pedagogia, e um curso vespertino, o de Administracao. A escolha pelos cursos
foi devido a proximidade das relacOes entre eles, e por ndo possuirem labora-
torios de aulas praticas (ou os que possuem os utilizam em atividades muito
especificas).

O instrumento e a técnica de coleta de dados utilizados para o levan-
tamento dos dados foi um questionario online dividido em cinco blocos: 1.
Identificacdo de cada monitor(a); 2. Conhecimento; 3. Habilidade; 4. Atitude e
5. Avaliacdo acerca do ponto de vista das experiéncias dos monitores. Utiliza-
-se, na maioria das questoes, a Escala Likert com variagcdes que variam entre
1 (nada/nunca/nenhum/péssimo), 2 (quase nada/quase nunca/pouco/ruim), 3
(mais ou menos/ as vezes /mediano/regular), 4 (quase muito/quase sempre/bas-
tante/bom) e 5 (muito/sempre/demais/otimo). Houve, ainda, algumas questdes
abertas que permitiram aos respondentes dissertarem acerca de pontos especi-

ficos da monitoria; e outras questdes de multipla escolha.

A elaboracdo do questionario baseou-se em conteudos relevantes, dire-
cionados ao processo de desenvolvimento das funcdes e responsabilidades
dos monitores. Para tanto, utilizaram-se conceitos destacados de estudos que
abordam praticas e experiéncias da monitoria académica, conforme a biblio-

grafia consultada.

Diante disso, o formulario ficou disponivel por cerca de um més para res-
postas, dos quais alguns responderam de imediato. Tendo em vista a demora de
outros, os professores orientadores desta pesquisa entraram em contato com os
professores que, na monitoria, foram orientadores do publico-alvo da pesquisa.
Ao fim do processo, dos 19 monitores que compunham o universo a ser pesqui-

sado, obtiveram-se 13 respostas ao todo.
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Com a devolutiva dos 13 questionarios respondidos, foi possivel realizar
a analise dos resultados e discussdes sobre a tematica das competéncias dos

monitores, as quais serdo abordadas no proximo tépico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como apresentado na metodologia anteriormente, esse topico apresenta
cinco subtopicos, os quais foram necessarios para alcancar o objetivo tracado
na pesquisa. Os resultados descritos foram analisados e discutidos conforme

a literatura.

|Identificacao dos entrevistados

Entre os que responderam ao questiondario, a maioria era formada por
pessoas do sexo feminino, somando-se 9, enquanto do sexo masculino foram
apenas 4. As faixas etarias deles vao, principalmente, de 21-31 anos, havendo
diferenca entre as respondentes do sexo feminino, com idades majoritariamen-
te entre 21-31 anos, e do sexo masculino, com idades concentradas entre 21-25
anos. O curso de Letras teve o maior numero de respostas, 6 monitores parti-
ciparam, seguido por Administracdo Publica, com 3 respostas. Administracdo
e Pedagogia colaboraram com 2 respostas cada. Dos 13 respondentes, 8 foram
bolsistas (e 5 deles ndo participaram do programa pelo intuito da bolsa, pois
indicaram gostar da disciplina, e seus interesses foram em obter horas comple-
mentares e querer experiéncia de ensinar. Mas para os outros 3 era um aspecto

fundamental). Houve, ainda, 5 voluntarios nas respostas.

Do curso de Administracdo, as disciplinas com monitoria foram Estatisti-
ca Aplicada e Matematica Fundamental; no curso de Administragdo Publica, as
disciplinas foram Informacao Contabil para Gestdo e Estatistica I; em Letras foi
Pesquisa em Estudos da Linguagem, Processos de Leitura e Producéo de Textos
de Lingua Portuguesa, Morfologia de Lingua Portuguesa e Sintaxe de Lingua
Portuguesa; ja em Pedagogia a disciplina foi Profissdo Docente. Os periodos
nos quais essas disciplinas foram ensinadas sdo: 1°, 2°, 3°, 5° e 6°. Os monitores
cursavam os periodos do 3°, 4°, 5°, 8°, 9° e 10° quando exerceram suas ativida-

des no programa de monitoria.
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Em relacdo a participacdo no programa de monitoria, além do periodo
presente de 2023.2, somente 31% disseram que ja participaram anteriormente
do programa de monitoria da UFAL.

Dimensao de Conhecimento

No bloco de Conhecimento, avaliaram-se os saberes adquiridos ou conso-
lidados pelos monitores. Em relacdo aos conhecimentos especificos das discipli-
nas em questao, a maioria dos respondentes indicou ter um bom conhecimento
do conteudo previamente a ingressar no programa (algo bastante razoavel, en-
quanto este conhecimento é exigido no processo seletivo). Porém, de maneira
enfatica, os monitores indicaram que esse conhecimento prévio foi reforcado -

92% indicaram a escala maxima (05) e 8% indicaram um reforco de escala 04.

Contudo, a pesquisa indica que, na visdo dos monitores, a experiéncia
ndo tratou apenas de consolidar um conhecimento ja existente. Para 69% das
respostas, houve intensidade maxima na aquisicdo de novos conteudos sobre
as disciplinas, e para outros 15% houve intensidade 04 (Qquase muito/quase sem-
pre/bastante/bom) nessa nova apropriacdo. Apesar destes resultados favora-
veis, cabe destacar que a aquisicdo de novos conhecimentos foi a unica per-
gunta, deste conjunto, onde houve baixo desempenho na escala Likert - uma

resposta indicou apenas 2 (quase nada/quase nunca/pouco/ruim).

Grafico 1. Avaliagcdo do conhecimento sobre o conteudo especifico tratado nas disciplinas
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.
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Outro aspecto de conhecimento abordado na pesquisa diz respeito aos
conhecimentos pedagdgicos. Os monitores foram questionados sobre a per-
cepcao acerca da melhoria do conhecimento de metodologias de ensino, do

uso de tecnologias de ensino ou de aprimoramento do senso critico.

No tocante as metodologias de ensino, a maioria dos respondentes indi-
cou um grande aprendizado neste sentido. Também indicaram que se obteve
muita ampliacdo do senso critico por conta do programa de monitoria, o que
determina uma propriedade sobre determinado assunto, garantindo maior se-

guranca em discuti-lo.

Sobre os recursos tecnolégicos possiveis, houve empate nas respostas,
com destaque para um lado que avalia que ampliou demais seus conhecimen-
tos sobre os manuseios da tecnologia, e outro lado que entende que esse co-
nhecimento foi medianamente conquistado. Os monitores dissertaram acerca
dos recursos tecnolégicos que utilizaram, e foram na maioria meios de salas de
aula virtuais, como o Google Meet; aplicativos de producdo de conteudo, como
a inteligéncia artificial e o Padlet; os aplicativos de edicdo também se fizeram
presentes; além do Google Drive e do YouTube. Nas atividades presenciais, hou-
ve uso de projetor de slides e, para a comunicag¢do com os alunos, foi bastante

disseminado o uso do WhatsApp.

Grafico 2. Avaliagcdo do conhecimento sobre metodologias e recursos pedagodgicos
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.
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No tocante a estes conhecimentos de carater mais pedagogico, obser-
vamos uma menor frequéncia de respostas nas faixas mais elevadas da escala
Likert. Mesmo o aprimoramento do senso critico, que obteve as maiores notas,
ficou abaixo do desempenho observado no tocante aos conhecimentos especi-

ficos das disciplinas.

Dimensao Habilidades

No bloco de Habilidade, os monitores responderam as perguntas refe-
rentes as acoes desenvolvidas na monitoria. Inicialmente, cabe destacar que a
maioria das atividades de monitorias ocorreu na modalidade presencial e vir-
tual ao mesmo tempo (69% do total). Monitorias exclusivamente virtuais foram
observadas em 23% das respostas; e apenas uma resposta (7,7%) se referiu a uma

monitoria exclusivamente presencial.

Grafico 3. Modalidades das monitorias ofertadas
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Os monitores determinavam os objetivos das atividades de monitoria
diariamente ou por semana, concentrando suas respostas entre bastante (04) e
sempre (05). A maioria deles deixa evidente que, diante do que planejavam para
0s objetivos, caso ndo saisse como o esperado, estes faziam quase sempre (nivel

04 na escala utilizada) uma avaliacdo, readaptando e ajustando a meta.
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Houve bons resultados quando perguntados se a monitoria possibilitou o
desenvolvimento de alguma habilidade que néo era tdo segura ou se favoreceu
o desenvolvimento de uma nova, inferindo-se que a monitoria trabalhou para
aptiddo e normalizacdo rotineira de algumas tarefas.

Para prestar a monitoria, é sabido que ha a necessidade de se usar méto-
dos/estratégias para transmissdo do conteudo. Para tanto, os resultados mostram
que os monitores tiveram ideias parecidas ou necessariamente seguiram um pa-
drdo que, na pratica pode ser visto como eficiente, ja que provoca variagao nas
formas de aprendizagem. Dessa forma, os respondentes basearam-se em exer-
cicios e videos sobre o conteudo; documentos de estudo, como os materiais da

internet; e lancamento de enquetes sobre as duvidas dos alunos-monitorados.
Grafico 4. Avaliacdo das habilidades mais fortalecidas durante a monitoria
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Dimensao Atitudes

No que diz respeito ao bloco de Atitude, referente a maneira de se com-
portar, de agir ou de reagir, o questiondrio inquiriu os monitores a respeito de
atitudes sobre proatividade, autonomia, disponibilidade aos alunos e a organi-
zacao dos encontros.

De maneira geral, as respostas concentram-se entre as assertivas mais po-
sitivas - 4 (quase sempre/bastante) e 5 (sempre/muito). Entretanto, além desta

percepcao, a principio, tanto positiva quanto em outros levantamentos, existem
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diferencas que precisam ser destacadas. Primeiramente, os percentuais de ava-
liacdo no aspecto maximo (05) sdo menores no geral observado nas avaliagcoes
da dimensdo Conhecimento, com excecdo da avaliacdo sobre conhecimento
prévio do conteudo especifico das disciplinas; do mesmo modo, as habilidades
seguem esse mesmo modelo, exceto quando se fala de ajustes dos objetivos. Um
segundo aspecto a ser destacado é que, nas atitudes, a diferenca na frequéncia
entre as avaliagdes 05 e 04 sdo também menores do que nas outras dimensoes,

mantida a mesma excecdo citada na frase anterior.

Grafico 5. Avaliagao das atitudes individuais exercitadas durante a monitoria
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Trés outras atitudes foram questionadas aos respondentes. Refere-se a
disposicdo dos monitores em buscar apoio dos docentes-orientadores; de bus-
car feedbacks de discentes monitorados sobre as atividades e de se esforcar

para entender quais as dificuldades dos alunos no processo de aprendizado.

Neste grupo, temos trés tipos de avaliagdes distintas por parte dos alunos.
A primeira é a percep¢ao dos monitores com relacio a sua disponibilidade para
entender as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Neste caso, a avaliacdo
dos respondentes alcancga o seu ponto mais positivo, igual a avaliacao do refor-

co de conhecimentos prévios do Grafico 1.

A segunda diz respeito a atitude de buscar feedback sobre as atividades

junto aos alunos. Aqui temos uma situagcado de avaliacdo positiva, com um em-
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pate entre os extratos mais altos. Por fim, a atitude de solicitar apoio do docen-
te-orientador apresentou uma situacdo inedita em nosso levantamento. Apesar
de inexistir a menor avaliacdo (01), todas as outras escalas sdo apontadas com

uma frequéncia muito préoxima.

Grafico 6. Avaliacao de atitudes nas quais se exige uma
relagdo com outros envolvidos na monitoria
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Um ponto que salta aos olhos é que a avaliacdo das atitudes individuais
dos monitores (proatividade, disponibilidade, organizacdo) ¢ bem mais positiva
do que quando os monitores avaliam suas atitudes que implicam na interacéo
com os outros (docentes ou discentes), exceto no caso de estar aberto para en-

tender a dificuldade dos discentes.

CONCLUSAO

O programa de monitoria da UFAL abarca uma serie de objetivos, dentre
0s quais ressaltamos a melhora no processo de aprendizagem dos alunos-mo-
nitorados, despertar no discente-monitor o interesse pela docéncia e auxiliar o
docente em suas atividades académicas de ensino. Um programa no qual todos

os segmentos envolvidos se beneficiam.

Nesta pesquisa, o foco recaiu sobre a atuacido dos discentes-monitores,

que desenvolvem competéncias especificas durante a participacdo no progra-
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ma. A competéncia é entendida a partir da interrelacdo entre trés dimensdes:
conhecimento, habilidades e atitudes. O objetivo da pesquisa foi levantar uma
autoavaliacao dos discentes-monitores em relacao a estes aspectos de sua con-
duta académica para, com isso, pensar em propostas de aprimoramento do Pro-

grama de Monitoria da UFAL.

Os resultados apresentados neste capitulo indicam que os alunos-mo-
nitores avaliaram como muito positivos os ganhos com relacdo aos conheci-
mentos especificos das disciplinas envolvidas no programa. Tanto os alunos
ja tinham uma boa gama de conhecimentos prévios, quanto eles consideraram
que fixaram ainda mais esses conhecimentos e incorporaram novos durante o
semestre. Porém, quando se trata de conhecimentos de praticas ou recursos
pedagdgicos, as avaliagdes foram um pouco menos positivas, o que nos leva
a concluir que os alunos consideram que sabem mais sobre a docéncia apos a
participagcdo no programa, porém o ganho de conhecimento é menor do que o

observado no caso dos conteudos trabalhados pelas disciplinas.

No caso das habilidades, a avaliacdo dos monitores traz maiores varia-
coes de nivel. Os alunos consideram que, nos niveis mais altos, conseguiram
apreender novas habilidades ou reforcar as que ja tinham. Porém, um conjunto
pequeno, mas expressivo, considerou esses ganhos como regulares ou, mesmo,
pequeno. Pensando na habilidade de realizar um planejamento e conduzi-los
fazendo os ajustes necessarios, observou-se pelas respostas que os discen-
tes-monitores avaliam que, em patamares elevados, conseguiram realizar um
planejamento de suas atividades. Entretanto, a habilidade de avaliar o trabalho
realizado e proceder a ajustes ou reorientacdes nesse planejamento foi consi-

deravelmente mais baixa.

Com relacao as atitudes, os respondentes avaliaram de forma bastante
positiva as mesmas em questdes nas quais nao havia, necessariamente, uma
relacdo com outros atores. Quando chamados a avaliar a sua proatividade, a
sua disponibilidade ou outra atitude deste tipo, as notas foram muito positivas.
Entretanto, quando se tratou de avaliar aquelas que implicavam num relaciona-
mento com outros, como buscar apoio do docente responsavel pela disciplina
para lidar com alguma dificuldade, ou mesmo buscar feedback junto aos alu-

nos, a avaliacio cai consideravelmente.
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Essas avaliacOes a respeito da evolucido das competéncias dos monito-
res trazem alguns insights que podem ser utilizados no aprimoramento do pro-
grama. Percebe-se que alguns aspectos pedagdgicos importantes sdo menos
priorizados na monitoria. Seja metodologias de ensino, utilizacdo de recursos
tecnologicos de ensino ou, mesmo, a capacidade de reavaliar e refazer o plane-
jamento das atividades enquanto o semestre avanca - estes topicos apareceram
com avaliagdes razoaveis ou boas, porém claramente abaixo das avaliagdes a
respeito de ganhos individuais (como a capacidade de auto-organizacéo) ou re-
lacionadas ao conteudo ministrado nas disciplinas. Considerando que um dos
objetivos do programa é despertar no discente-monitor o interesse pela docén-

cia, talvez fosse interessante repensar esse aspecto.

A necessidade de aprimoramento no aspecto pedagogico, porém, esta lon-
ge de desqualificar o programa, que traz uma ampla gama de beneficios para os
alunos-monitores no tocante ao desenvolvimento geral das trés dimensdes de
suas competéncias. Neste sentido, o fortalecimento do programa € necessario
e desejavel e, para isso, pesquisas que aprofundem o impacto do mesmo sobre

o trabalho docente e o aprendizado dos alunos seriam de grande contribuicao.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho surge das experiéncias vivenciadas durante as au-
las no Itinerario Formativo intitulado “A rota da agua”, nas quais foi possivel
trabalhar utilizando-se de diversas metodologias e ferramentas, tendo sempre
o estudante como agente ativo no processo de ensino-aprendizagem frente a
necessidade de alcancar uma educacao significativa, pois “torna-se premen-
te assumir, definitivamente, que a melhor maneira de aprender nao é escutar
aula, mas pesquisar e elaborar com méao propria, sob orientacdo do professor”
(Demo, 2002, p. 85).
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Cabe salientar que o itinerario formativo no ensino médio é parte da re-
estruturacdo promovida pelo Novo Ensino Médio, regulamentado pela Lei n.°
13.415/2017 no Brasil. Ele permite que os estudantes escolham trajetérias de
aprendizado mais alinhadas aos seus interesses, talentos e projetos de vida,
oferecendo uma formacdo mais flexivel e personalizada. Sobre os desafios a
implementacio destacamos: garantir infraestrutura adequada para a oferta de
diferentes itinerarios; preparar professores para atuar em praticas interdiscipli-
nares e inovadoras; adequar a oferta as demandas locais e aos interesses reais

dos estudantes, esses aspectos serdo desenvolvidos no decorrer desse capitulo.

O referido Itinerario “A rota da agua” foi desenvolvido numa escola da
rede privada, vinculado aos componentes Projetos e Praticas Interdisciplina-
res, desenvolvendo atividades que promoveram a integracio entre areas do co-
nhecimento e incentivam o aprendizado na pratica, este interligou as areas de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com Ciéncias da Natureza e suas tecno-
logias e teve como eixo estruturante o de Investigacao Cientifica, que tem como
objetivo ndo s6 o aprofundamento de conceitos, mas também a busca por uma
leitura e interpretacao da realidade na qual o estudante estivesse inserido com

o anseio de se alcancar possiveis intervenc¢des sociais.

Dentre os objetivos aqui pretendidos, busca-se discutir os desafios e
possibilidades da insercédo da iniciacdo cientifica no Ensino Médio. Haja vista
que fazer ciéncia é antes de qualquer coisa um ato de coragem, pois muito
diz sobre a visdo de mundo do pesquisador. Fazer pesquisa é mostrar-se ao
mundo, é por vezes encarar o mundo, € sonhar e lutar por transformacdes em

diferentes escalas.

O presente texto foi estruturado em trés momentos. O primeiro versa
sobre a importancia da iniciacdo cientifica no Ensino Médio, entendendo ser
um dos caminhos possiveis para a formacao de estudantes protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem, por meio da qual o discente aprende o ri-
gor, a importancia e a contribuicdo que seus estudos podem ter para a trans-
formacéio social.

O segundo momento apresenta de maneira introdutéria uma discussao
sobre geotecnologias, sua importancia e possibilidades de usos na educacéo

basica, tendo como recorte o Ensino Médio. No terceiro, é explicitado o mapea-
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mento desenvolvido tendo como tema central os conflitos por agua no Brasil a

partir do recorte temporal dos anos de 2012-2022.

Com uma abordagem quali-quantitativa que se traduz em um método de
pesquisa que combina aspectos qualitativos e quantitativos, buscando inte-
grar a profundidade interpretativa dos estudos qualitativos com a precisdo e
mensurabilidade dos estudos quantitativos. Essa abordagem pretende ampliar
a compreensdo de um fendémeno, abordando-o sob diferentes perspectivas. A
presente pesquisa teve como fonte de dados os Cadernos de Conflitos no Cam-
po no Brasil, disponiveis no Centro de documentacdo Dom Tomas Balduino, da
Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Ja para a realizacao da espacializacao do tema
pesquisado, foi adotado o software Philcarto, programa que permite a producao
de inumeros mapas tematicos e que foi desenvolvido por Philippe Waniez, geo6-
grafo francés. Cabe apontar que o referencial tedrico esta respaldado em Demo
(2002; 2011), Freire (1996), Alves (2003), Rosa (2005), entre outros.

A escolha do software se deu principalmente: por ser de acesso livre, o que
por sua vez torna-o acessivel sem impor nenhum investimento financeiro por
parte dos usuarios; por ser de facil entendimento, intuitivo; além de ter também
uma gama de tutoriais disponiveis na internet que orientam as possibilidades

de usos da citada ferramenta.

REFLEXOES SOBRE INICIACAO CIENTIFICA: CONTRIBUICOES A FORMAGCAO
DO DOCENTE E DO DISCENTE

Assim como fazer pesquisa em uma instituicao de ensino superior apre-
senta seus desafios, fazer pesquisa com rigor cientifico na ultima etapa da edu-
cacdo basica se mostra ainda mais desafiador, seja para os discentes, seja para
os docentes, pois este ultimo se depara com inumeras variaveis que por vezes
estao longe do seu campo de resolucao. Produzir conhecimento sem se tornar
algo pesado e desestimulante impde ao profissional da educacgdo basica a ne-

cessidade de se reinventar diariamente.

Além disso, é importante destacar que as variaveis que interferem nesse
cenario apresentam natureza diversa e perpassam desde questdes estruturais,

como falta de equipamentos em condi¢cdes adequadas e tempo especifico para
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o desenvolvimento da pesquisa, até o comprometimento dos estudantes que

estdo experimentando descobertas outras compativeis com a sua idade.

Além destes, outros desafios se fazem presentes nesse processo, como,
por exemplo, o despertar do interesse do aluno pela pesquisa. Tornar atrativo o
tema a ser trabalhado esta na ordem do dia dos professores que se propdem a
este tipo de atividade. Na verdade, o despertar do interesse é o grande desafio
docente em qualquer etapa de ensino. Tornar significativa a pesquisa é um ca-

minho para promover estudantes-pesquisadores.

Nutrir a curiosidade e o desejo pela possibilidade de mudanca social sdo
importantes elementos nesse processo de construcao de conhecimento, pois
“[...] Com a curiosidade domesticada posso alcancar a memorizacio mecanica
do perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o conheci-
mento cabal do objeto” (Freire, 2011, p. 85). Além disso, ndo se pode perder de
vista que o que esta em questdo é a construgdo da autonomia do pensamento,
uma vez que a “[...] autonomia € o que enobrece o ser humano emancipado”
(Demo, 2002, p. 53).

Diante disso, a insercdo da iniciagdo cientifica ainda no Ensino Médio
contribui para a construcdo de um publico discente cada vez mais ciente da
sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem. Caminhando assim
no sentido contrario do formato que ainda se faz presente em muitas escolas
no Brasil, em que o professor se apresenta como a figura central e detentora
de todo o conhecimento e o aluno é tido como um ser passivo e receptor desse
conhecimento. (Demo, 2011).

Inserir a iniciacdo cientifica no Ensino Médio esta para além de um pro-
cesso formador, pois “[...] E preciso que, [...] desde os comecos do processo,
va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser forma-
do” (Freire, 1996, p. 23). Sendo assim, ensinar nao se trata de um processo de
transferéncia de conteudo, principalmente quando se tem o compromisso com
a formacdo plena dos estudantes. E possivel educar pela pesquisa (Demo, 2011),
é possivel promover uma educaciao emancipatoria, pois:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-

-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
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indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anun-
ciar a novidade. (Freire, 1996, p. 29).

E preciso construir juntos aos educandos a concepcéo de que pesquisar é
também sonhar. Entretanto, “[...] os sonhos nao bastam. Eles precisam da ajuda
da Inteligéncia. Acontece que a Inteligéncia tem ideias proprias: so funciona
quando um Sonho (ainda que bem pequeno) lhe da ordens” (Alves, 2014, p. 9).
Além disso, “[...] é inutil obrigar a Inteligéncia a aprender mil coisas que nao
estdo ligadas aos Sonhos. A Inteligéncia esquece logo (porque é inteligente!)”
(Alves, 2014, p. 9). A educacio precisa apresentar respostas aos sonhos dos edu-
candos e, com isso, promover sentido ao que esta sendo estudado. A pesquisa
pode promover essa interseccao entre Sonho e Inteligéncia a partir do momen-

to em que permite o sonhar por um mundo transformado.

Foi a partir desse fazer sentido que estudantes do Ensino Médio da escola
em questdo deram inicio ao processo de pesquisa, refletindo sobre a proble-
matica da agua a partir do recorte do estado de Alagoas. As discussodes voltadas
para o acesso, distribuicdo e qualidade da agua seguiram caminhos outros e
resultaram num primeiro mapeamento dessa tematica, tendo como fruto ainda
no 1° ano a producao e publicacdo de um primeiro trabalho cientifico. Agora,
como estudantes no 2° ano e com um amadurecimento da pesquisa, promo-
veram a ampliacdo do mapeamento tendo como recorte espacial o territério
nacional. Antes de expor o processo do mapeamento e o produto final, cabe
apresentar brevemente uma discussdo sobre o uso de geotecnologias na educa-

cao basica, € o que se pretende a seguir.

O USO DAS GEOTECNOLOGIAS NA EDUCAGCAO BASICA: UM CAMINHO
POSSIVEL

Na atualidade, as geotecnologias estao presentes no nosso dia a dia. Mas
afinal, o que sdo as geotecnologias? De que forma o seu uso pode contribuir para
o processo de ensino-aprendizagem? Por que o dominio e uso dessas ferramen-
tas tém se mostrado importante atualmente? Para este ultimo questionamento,

€ possivel encontrar indicativos de respostas a partir da seguinte afirmacao:
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As criancas estdo iniciando as atividades escolares com uma
vasta carga de informagdes advindas de meios digitais e tecno-
légicos, ou seja, os métodos tradicionais de ensino nao sao su-
ficientes para suprir a necessidade dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem, dessa forma, cabe aos professores bus-
car novos meios para acompanhar esses avangos tecnolégicos e
assim, aprimorar sua pratica em sala de aula. (Martins; Castanho,
2012, p. 2).

Ou seja, é preciso ocorrer uma atualizagdo tanto da formacao dos pro-
fissionais da educacdo quanto da ideia de escola para alcancar esse publico
que, a cada dia que passa, ja nasce inserido no contexto digital. E importante
considerar os saberes dos discentes e transformar o ambiente escolar em local
de construcido de conhecimento por meio da troca de saberes. Entretanto, é
sabido que “[...] Ainda hoje, diante de toda essa tecnologia, as aulas tradicionais

sdo muito presentes no cotidiano das escolas” (Martins; Castanho, 2012, p. 2).

Cabe destacar que néo se trata de uma negacao da sala de aula e de meto-
dologias tradicionais, o que se defende aqui é a necessidade de repensar estas
e buscar outras metodologias mais ativas. Haja vista que a promocdo de uma
educacdo critica precisa considerar os saberes discentes e a realidade na qual

os educandos estdo inseridos.

Afinal “[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos” (Frei-
re, 1996, p. 69), existéncia essa que ndo se configura apenas pela presenca do
corpo em sala, mas sim pelo respeito aos corpos, histérias de vida, conhecimen-
to e suas singularidades. Foi por considerar os individuos que surgiu a proposta
de se trabalhar a tematica da 4gua mediada pelas geotecnologias nas aulas do ja
citado Itinerario Formativo, uma vez que se observou que no grupo de estudan-

tes existia uma aptidao por atividades mediadas por tecnologias.

As Geotecnologias sdo o conjunto de tecnologias para coleta, proces-
samento, analise e oferta de informacao com referéncia geografica. As
Geotecnologias sdo compostas por solucdes em hardware, software e
peopleware que juntas constituem poderosas ferramentas para tomada
de decisdo. Dentre as Geotecnologias podemos destacar: sistemas de
informacdo geografica, Cartografia Digital, Sensoriamento Remoto, sis-
tema de posicionamento global e a topografia georreferenciada. (Rosa,
2005, p. 81).

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

Além disso, é sabido que as geotecnologias acompanham os avangos tec-
nolégicos e cada vez mais se tornam precisas e indispensaveis para pensar di-
Versos processo como uso e ocupacao do solo, questdes climaticas, dinamicas
populacionais, etc. Ademais, quando usadas de maneira correta e bem orienta-
da pode torna-se uma ferramenta indispensavel aos estudantes, pois estes ao
dominarem essas ferramentas podem fazer o uso em diferentes aulas e aplicar
o conhecimento trabalhado em outros componentes curriculares, o que acaba

por revelar a sua transdisciplinaridade.

E importante destacar que, independente da ferramenta tecnolégica ado-
tada, se faz necessario estruturar os objetivos do uso para que a atividade nao
seja realizada de forma mecanizada e a construcio da criticidade acabe sendo
comprometida. Para além de se construir um mapa, é necessario que o estudan-
te compreenda a importancia do que esta sendo feito e principalmente entenda
0 que esta sendo espacializado. O produto final precisa promover reflexdes em

quem o fez e também no publico que ird acessa-lo posteriormente.

DO LEVANTAMENTO A ESPACIALIZACAO DE DADOS: PRIMEIRAS
EXPERIENCIAS

Para a producédo dos cartogramas, varias etapas foram percorridas, como
o levantamento de dados na base dos cadernos de conflitos no campo no Brasil,
do Centro de Documentagcdo Dom Tomas Balduino, da Comissdo Pastoral da
Terra (CPT). Para isso, foi necessario acessar todos os Cadernos de Conflitos no
Campo datados de 2012-2022. Os dados encontrados em tabelas nos referidos
Cadernos foram organizados numa planilha no Excel vinculando aos codigos
das Unidades da Federacdo que consta nas tabelas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE), considerando que para a operacionalizagdo do
Philcarto, € necessario a utilizacdo do Excel e do cédigo do IBGE para as Unida-

des da Federacgdo (estados e municipios).

Posteriormente, a planilha constando as Unidades da Federacao foi pre-
enchida com os dados obtidos nos ja citados Cadernos. Para as Unidades da Fe-
deracdo que ndo apresentaram conflitos em determinados anos, foi adicionado
um X nas respectivas células. Esse procedimento pode ser observado na figura

1 que segue.

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |

LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA

(Org)
|

Figura 1. Modelo de planilha preenchida com os dados de conflitos por agua no Brasil
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Fonte: Centro de documentacdo Dom Tomas Balduino, Cadernos de conflitos no campo no Brasil, da
Comissao Pastoral da Terra - CPT (2012-2022), adaptado pelos autores (2024).

De posse desses dados ja organizados, os mesmos foram lancados no sof-
tware Philcarto, a partir do qual foi possivel gerar os cartogramas dos conflitos
pela agua. Objetivando uma representacao cartografica acessivel, adotou-se o
modelo de circulos proporcionais. Nesse modelo, “quanto maior é o valor inse-
rido maior sera o tamanho do circulo, assim como o contrario, quanto menor o
valor inserido menor sera o tamanho do circulo” (Gomes et al, 2022, p. 2). Assim,
o tamanho dos circulos sobre o territério brasileiro facilita o entendimento dos
estados e regides que concentram a maior parte dos conflitos cartografados.
Seguem abaixo as figuras 2, na qual é possivel observar a interface do programa

usado, assim como o cartograma gerado ao final exemplificado na figura 3.
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Fonte: Philcarto, 2024.

Figura 3. Cartograma da espacializagdo dos Conflitos por dgua no Brasil (2012-2022)

Conflitos_por_agua_2012-2022

800 [31 Minas Gerais]

457 |28 Bahia]
281 [15 Pard]

125 [32 Espirits Santo]
83 |14 Roraimal
112 Acre]

i

Fonte: Centro de documentacdo Dom Tomas Balduino, Cadernos de conflitos no campo no Brasil, da
Comissao Pastoral da Terra - CPT (2012-2022), adaptado pelos autores (2024).

E possivel observar que os conflitos por 4gua no Brasil estio concentra-
dos em algumas Unidades da Federacgédo, entretanto, sua existéncia se da em
quase todo o territorio (com excec¢ao do Distrito Federal). Outra observacao que
se pode fazer € a de que existe uma concentragcdo maior nas regides Nordeste
e Sudeste, seguida do Norte, Centro-Oeste e Sul. Abaixo esta representado o

grafico 1 com o total de conflitos por estados.
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Grafico 1: Concentracao dos conflitos por agua no Brasil
segundo a Comissao Pastoral da Terra (2012-2022)

700 600
£ 000 45
—
€8 500
eS8 400
w300 251
=3 16
S0 200 o B3O 87 L 99 125 87
& 100 1 17 30481629 18I I 21282116215 42 BUF
% Y Z gEE R OEE O R 0w YR ® O 0o EE S S 0w
EC S EZSEEE:s2° &8 g S5 aE8E8~"°2¢ £
gﬂg;maaaaagaagnzﬂgggggaaga-"@%
= . = = = = = Iy
D EREE TR FEE AL IR RS-
= - & E Ez2u2 009% 82
s & EE‘Q =g g2 £

Fonte: Centro de documentacdo Dom Tomas Balduino, Cadernos de conflitos no campo no Brasil, da
Comissao Pastoral da Terra - CPT (2012-2022), adaptado pelos autores (2024).

As explicagdes para o cenario acima apresentado, tanto na figura 3 quan-
to no grafico 1, tém suas raizes no modelo de “desenvolvimento econémico”
adotado pelo Brasil. Modelo este que visa o maximo de lucro em detrimento da

exploracdo desenfreada dos recursos naturais, especialmente os hidricos.

Sobretudo a partir das ultimas duas décadas, a América Latina
- especialmente o Brasil - tem aprofundado o emprego de uma
matriz econdmica que se baseia no extrativismo e na exportacao
de commodities agricolas e minerais, e que se associa a superex-
ploracdo dos bens naturais e a expansao de fronteiras territoriais,
principal mente a partir da incorporacdo de novas terras/areas a
dindmica de producdo intensiva de grdos e de extracdo mineral.
Esse modelo econémico, que reinventa o modelo colonial a partir
da légica capitalista e de acumulacgéo por espoliacdo, tem como
fundamento a violéncia histérica provocadora de conflitos, aci-
ma de tudo aqueles relacionados a justica socioambiental, nos
quais o acesso desigual as terras e aos bens e recursos naturais
(como a agua) e a expropriacao dos territorios dos povos do cam-
po permeiam as disputas por poder. (Centro de documentacao
Dom Tomas Balduino, 2022, p. 128).

Buscando possibilitar uma leitura direta e objetiva dos conflitos por agua
no Brasil, foi produzido o grafico 2. Nele é possivel identificar as regides que

concentram a maior parte dos conflitos. Segue grafico 2.
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Gréfico 2: Concentragao dos conflitos por agua nas regides brasileiras
segundo a Comissao Pastoral da Terra (2012-2022)
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Fonte: Centro de documentacdo Dom Tomas Balduino, Cadernos de conflitos no campo no Brasil, da
Comissao Pastoral da Terra - CPT (2012-2022), adaptado pelos autores (2024).

E importante destacar que “[...] 4gua e terra estiio juntas e os conflitos, nos
quais elas se imbricam, sdo, a0 mesmo tempo, socioambientais e territoriais”
(Centro de documentacdo Dom Tomads Balduino, 2018, p. 147). Dessa forma,
os conflitos por dgua também estao associados a terra. Além disso, é possivel
evidenciar que existem diversas outras problematicas que permeiam a vida da
populacao pobre no campo que muitas das vezes acabam ndo sendo tratadas e/

ou veiculadas.

O que s6 amplia os conflitos e coloca cada vez mais esses grupos em Si-
tuacdo de vulnerabilidade. Além disso, é preciso ampliar o debate sobre a agua,
articular os envolvidos na luta e por fim, enfrentar todas as formas de injusticas
(Centro de documentagdo Dom Tomas Balduino, 2018). Além disso, € importan-
te destacar que as implicacdes desses conflitos por dgua ndo estdo restritas ao
campo, pois a “escassez de agua” tem sido cada vez mais constante nos centros
urbanos, e muitas das vezes a populagdo nao consegue identificar a relacdo entre
esse fendmeno e o agronegdcio e a mineracao, por exemplo. Cabe reforcar que:

O deslocamento dos conflitos por agua para as regides Norte e

Nordeste, em confluéncia com a elevagcao do protagonismo do
setor empresarial em 2022, pode nos indicar que nesse ano 0s
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conflitos por agua tiveram, além da marca da extragdo mineral,
a presenca forte de outros setores empresariais, a exemplo do
agronegocio, que se apresenta a partir da sua caracteristica ex-
pansionista atingindo as chamadas regides de fronteira (Centro
de documentagcdo Dom Tomas Balduino, 2022, p. 131-132).

CONCLUSAO

Os caminhos da iniciagcdo cientifica na educacao basica sdo possiveis de
trilhar, respeitando sempre a etapa e momento no qual os estudantes se encon-
tram. E importante compreender que as limitacées dos discentes envolvidos ndo
sdo barreiras intransponiveis. Elas devem ser entendidas como pontos que pre-

cisam de atencdo num primeiro momento para posteriormente serem superadas.

Como evidenciado, os conflitos por agua estdo longe de serem superados
tendo em vista os atores promotores destes, mineragcdo e o agronegocio, em des-
taque. A exploracdo dos recursos hidricos lanca sobre todos, mas principalmente

sobre a populacdo pobre no campo, o 6nus da agdo do capitalismo predatorio.

Cabe apontar também que o envolvimento dos discentes com a pesquisa
potencializa a aprendizagem, promove a autonomia, o protagonismo e a eman-
cipacao do pensamento. Por fim, ndo se pode deixar de destacar que fazer pes-
quisa na educacao basica € um enorme desafio, pois a baixa valorizacio do tem-
po dedicado para este fim, assim como a cultura dos resultados instantaneos,
consolidada a partir das redes sociais, acabam impondo um ritmo de cobranca
que ndo é compativel com o fazer pesquisa de qualidade, com criticidade e res-

ponsabilidade social e educacional.
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INTRODUCAO

No inicio do século XXI, diversas mobiliza¢des e iniciativas contra a ins-
titucionalidade do capitalismo neoliberal geraram um novo impeto nos féruns
sociais mundiais. Ativistas sociais, pesquisadores, cidadaos e organizacdes so-
ciais de diversos paises compartilharam criticas relacionadas ao sistema eco-
ndémico dominante, reivindicando novos principios de organizacido econdmica,

através do fortalecimento de iniciativas da sociedade civil (Wanderley, 2015).

Esse debate fortaleceu a Economia Social e Solidaria (ESS) a qual busca

potencializar praticas econdémicas alternativas e coletivas, como aquelas reali-
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zadas por associa¢des, cooperativas e outras organiza¢cdes da sociedade civil,
buscando modificar as rela¢des capitalistas mediante a luta por justi¢ca, demo-

cracia econémica e sustentabilidade ambiental (Avila-Romero, 2018).

Gadotti (2009) destaca que a economia solidaria é, sobretudo, a adocao
de um conceito, pois essa visao da economia respeita o meio ambiente, produz
corretamente sem utilizar mdo de obra infantil, respeita a cultura local, luta pela
cidadania e pela igualdade. O autor destaca, ainda que a economia solidaria im-
plica comércio justo, cooperacéao, segurancga no trabalho, trabalho comunitario,
equilibrio de género e consumo sustentavel (produzido sem o sofrimento de
pessoas ou de animais). Além disso, a margem de lucro é discutida coletivamen-
te entre o produtor e o vendedor e o que cada um ganha é discutido coletiva-
mente. A economia solidaria envolve pessoas comprometidas com um mundo
mais solidario, ético e sustentavel, e, justamente por isso, esta estreitamente

ligada a educacao transformadora e a democracia econémica.

As praticas de economia solidaria envolvem uma mudanca cultural que
so a formacdo pode estabelecer. Trata-se de uma mudanca profunda de valores
e principios que orientam o comportamento humano em relagdo ao que é e ao
que ndo é sustentavel. A eficiéncia econ6mica esta ligada ndo so a valores eco-

noémicos, mas também a valores culturais das praticas solidarias (Gadotti, 2009).

De acordo com Singer (2005), a pratica da economia solidaria exige que as
pessoas formadas no capitalismo sejam reeducadas. Essa reeducacdo represen-
ta um desafio pedagdgico, pois trata de passar a cada membro do grupo, uma
visdo de como a economia de mercado pode funcionar e do relacionamento
cooperativo entre as pessoas, para que a economia solidaria dé os resultados
almejados. Essa visdo ndo pode ser formulada e transmitida em termos teoricos,

apenas em linhas gerais e abstratas.

Para Badue (2005, p. 21), a economia solidaria, buscando formar para o
consumo responsavel, deveria ser materia obrigatoria de todos os cursos des-
de a infancia. De acordo com a autora, por consumo responsavel entende-se a
capacidade de cada pessoa de “escolher bens e servigos, de maneira ética, para

melhorar a qualidade de vida de cada um, da sociedade e do ambiente”.

Nesse sentido, a formacao de educadores populares e de agentes de de-

senvolvimento local, social e solidario tornou-se um campo socialmente rele-
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vante de atuagdo da educacio, especialmente quando relacionada a formacao
de jovens e adultos. Nesses aspectos, sua agao vai além do ambito de um sim-

ples projeto para se constituir uma politica mais abrangente (Gadotti, 2009).

Nessa perspectiva, o surgimento de cursos profissionalizantes, como
aqueles ofertados pelos Institutos Federais (IFs) tem potencial para atender as
demandas da formacdo de agentes multiplicadores e executores da ESS. Estas
instituicdes surgem com a finalidade de oferecer educacdo profissional e tec-
noloégica, formando e qualificando cidadaos nos diversos setores da economia
com énfase no desenvolvimento local, regional e estadual, dentro de um pro-
cesso educativo e investigativo de geracao e adaptacao de solugdes técnicas as

demandas sociais e peculiaridades regionais (Brasil, 2008).

Dessa forma, os IFs orientam sua oferta formativa em beneficio do forta-
lecimento dos arranjos produtivos sociais e culturais locais, identificados com
base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémi-
co e cultural. Os mesmos devem constituir um centro de exceléncia na oferta
do ensino de ciéncias em geral e, especialmente das ciéncias aplicadas, estimu-
lando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica,
desenvolvendo programas de extensdo e de divulgacao cientifica e tecnoldgica,
realizando e estimulando a pesquisa aplicada, a producao cultural, o empre-
endedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldégico.
Além disso, deve promover a producao, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente
(Brasil, 2008).

Percebe-se ai uma clara tentativa de ruptura nos aspectos inerentes a uma
educacdo profissionalizante marcada pela formacéao tecnicista e acritica para
a concepc¢ao de uma formacao integral e cidadad focada na emancipacao dos
sujeitos como mediadores da transformacéo da realidade. Este aspecto é sinte-
tizado por Pacheco (2011), quando afirma que a orientacdo pedagdgica dos IFs
deve buscar “uma formacao profissional mais abrangente e flexivel, com menos
énfase na formacédo para oficios e mais na compreensdo do mundo do trabalho

e em uma participagcdo qualitativamente superior nele”. (Pacheco, 2011, p.15).

Cabe destacar que toda organizacdo € influenciada pelo seu contexto e

pelas circunstancias institucionais que definem o seu ambiente. Diante disso
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o modelo de desenvolvimento adotado pelo pais tem priorizado o sistema eco-
nomico capitalista o qual tem proporcionando investimentos em tecnologia e
inovacdo, aspecto que tem fortalecido a concentracdo de renda e dos meios de
producao.

Por estar diretamente ligada as demandas econdmicas em cada contex-
to, a educacédo profissional tem priorizado as pautas dominantes, deixando em
segundo plano as demandas populares das classes menos privilegiadas, assim
como segmentos sociais excluidos dos beneficios que a ciéncia, tecnologia e o

desenvolvimento tém proporcionado.

Percebe-se que os debates sobre questdes sociais e politicas da formacao
profissional sdo, muitas vezes, suprimidas pela tecnicidade que tem sido prio-
rizada nos cursos técnicos e tecnologicos, proporcionando a formagcdo de uma
cultura que direciona seus processos formativos para a preparacao de jovens
para um mercado de trabalho que muitas vezes, fortalecem as desigualdades,
desmobilizando as iniciativas populares e alternativas e superdimensionado os

aspectos tecnolodgicos em favor do capitalismo e da concentragdo de renda.

Diante disso, Gadotti (2009) sugere ser necessario a construcao de uma
nova pedagogia pois, as pedagogias cldssicas nao dio conta da riqueza da rea-
lidade socioeconOmica que surge no século XXI, esse autor utiliza as ideias de
Singer (2005) para destacar que a economia solidaria em si é um ato pedagdégico
e baseia-se em Paulo Freire para afirmar que ninguém ensina nada a ninguém e

que aprendemos juntos, em comunhao.

Nesse sentido, a qualificacio profissional deveria ser oferecida a partir
de uma visao emancipadora, uma cultura de solidariedade, de paz e de susten-
tabilidade. Isso vai além da atualizacdo dos conhecimentos tecnologicos e ge-
renciais. O mundo do trabalho hoje esta exigindo cada vez mais uma formacao
geral dos trabalhadores e, por isso, toda qualificagdo profissional devera ser,

também, uma qualificacdo social (Gadotti, 2009).

Nesse sentido, o projeto de ensino que aqui se descreve em seu desen-
volvimento e praticas decorrentes, teve como principal objetivo fortalecer os
processos de ensino-aprendizagem na educacdo profissional proporcionan-

do aos alunos, momentos de reflexao e vivéncias relacionadas a identificacgéo,
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construcao e mobilizacdo social de empreendimentos de ESS no contexto dos

grupos e comunidades do territorio da Bacia Leiteira do estado de Alagoas.

Como objetivos especificos o projeto buscou: a) contribuir para que os
participantes tivessem acesso a conteudo tedricos e praticos relacionados a
ESS como uma alternativa ao modelo predominantemente capitalista; b) pos-
sibilitar aos participantes vivéncias sobre ESS a partir da observacio e analise
de experiéncias reais ja consolidadas; c) contribuir para que os participantes
vivenciassem processos de articulacdo, mobilizacido e animacio de grupos em
torno da ESS; e, d) contribuir para que os participantes pudessem exercitar a
gestdo social a partir da definicdo e conducao de um empreendimento pedago-
gico de ESS.

METODOLOGIA

Gadotti (2009) apresenta alguns principios metodolégicos que devem di-
recionar os processos formativos em economia social solidaria. Tais principios
lastreiam a abordagem da participativa e autogestionaria, que parte da proble-
matizacdo das necessidades dos grupos beneficiados. Esses principios sdo: a)
a transparéncia e a sinceridade nas relagcdes com os grupos; b) o estimulo a
autonomia e o respeito as decisdes do grupo; c) a formacdo e a capacitacao en-
quanto processo permanente; d) a superacao da cultura de reunides; e) 0 acom-
panhamento permanente; f) o exercicio da democracia interna e direta; e, g) o

amadurecimento com a superacao de situacdes de conflito.

A metodologia embasada na autogestido estabelece a participacéo radical
de todos os envolvidos nos processos decisorios de planejamento, execugao e
avaliacdo das atividades de economia solidaria. Além disso, deve garantir a inte-
gracao entre a producéo coletiva do conhecimento e as mudancas de condutas
desejadas (producdo, classe, tecnologia, género, raca, etnia, geragcdo e consumo)
como ferramenta de superacido da fragmentacdao da sociedade capitalista, se
apropriando de todo o processo socioprodutivo (Senaes/MTE, 2006, apud Ga-
dotti, 2009).

Outro aspecto que Gadotti (2009) determina como essencial para a forma-
cdo socioprofissional em economia social e solidaria é a pedagogia da alternan-

cia. Essa abordagem pedagdgica vem cada vez mais sendo experimentada e tem
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trazido grandes contribui¢cdes para a formacao, pois associa estudo e trabalho,
espacos educativos presenciais e ndo presenciais, formais e informais, reflexao

sobre a pratica e sistematizacdo da experiéncia.

Tal sistema pedagodgico ressalta o papel da descentralizacdo, da partici-
pacdo (construir juntos conteudos e metodologia) e da concertacdo (consenso),
principios muito caros a economia solidaria. Além disso, respeita e favorece a
autonomia dos educandos, reconhece seus saberes e, com isso, compreende

melhor o que eles sabem e o que podem aprender (Gadotti, 2009).

Nesse projeto, a autogestao esteve presente em todas as etapas. Para isso,
a funcao do coordenador foi substituida pela de mediador ou animador, contri-
buindo com o envolvimento, participacéo e equilibrio das relagdes no grupo. O
papel de mediador/animador foi mais intensivo nos primeiros momentos, isso
foi importante para que o grupo pudesse se apropriar da dinadmica do projeto,

assim como possibilitar um nivelamento de ideias inerentes a ESS.

A medida em que o grupo foi aprofundado no debate, o papel do media-
dor assumiu o papel de animador, pois os membros do grupo foram aos poucos
se apropriando da dindmica da autogestao até o ponto do préprio grupo delibe-

rar a parti dos consensos gerados dos debates.

A primeira medida de incentivo a autogestdo aconteceu na oficina de
apresentacao da dindmica do projeto, onde os objetivos, metodologia e etapas
do projeto foram apresentadas, refletidas e aprimoradas, sem perder de vista o

que se pretendia com o projeto.

O instrumento mais importante nesse projeto foi estabelecer vivéncias
em autogestdo de grupos ou empreendimentos de economia social e solidaria.
Para isso, o grupo foi estimulado a vivenciar durante o projeto a criacdo e gestédo
de um banco social e de uma moeda social, ambas de cunho pedagogico. A de-
finicdo desse empreendimento partiu das discussdes do préprio grupo, onde as
dinamicas foram discutidas, a definicio de tarefas e o funcionamento do banco

e da moeda.

No que diz respeito a pedagogia da alternancia, o processo formativo foi
constituido por dois processos intercalados e interconectados denominados
tempo escola e tempo comunidade. No tempo escola, os participantes foram

estimulados a refletir sobre temas ligados a ESS. Esses momentos foram espa-
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cos onde os resultados das atividades do tempo comunidade foram refletidos e

sistematizados como aspecto de aprendizagem coletiva.

No que diz respeito ao tempo comunitario, foram realizadas visitas a or-
ganizacdes que desenvolvem ou fomentam a ESS. Nessas, os alunos puderam
interagir com membros das organizacdes e assim questionar e observar como se

articulam e identificar os principios da ESS evidentes.

Diante disso, o projeto foi realizado considerando trés ciclos, conforme
apresentado no Quadro 1, onde cada um deles levou em consideragcdao o mo-
mento de estudo, vivéncia, reflexio e sistematizacdo, conforme sugerido por
Gadotti (2009).

Quadro 1. Sintese do processo metodoldgico proposto para o projeto de ensino.

CICLO 1
Aspectos histdricos, tedricos, politicos, sociais e ideolégicos da ESS
Estudo Vivéncia Reflexiao Sistematizacido

Encontro presencial
para discussdo das prin-
cipais teorias relaciona-

Vista de observacdo a | Encontro para re- | Elaboracdo de material au-
uma organizagdo que | fletir sobre a expe- | diovisual sobre os princi-

(o atua em ESS. riéncia vivenciada. | pais aprendizados.
das com a tematica.
CICLO 2
Identificando e caracterizando experiéncias de ESS
Estudo Vivéncia Reflexdo Sistematizacio

Encontro presencial
para discussao das prin-
cipais teorias relaciona-

Vista de observagdo a | Encontro para re- | Elaboracdo de material au-
uma organizacdo que | fletir sobre a expe- | diovisual sobre os princi-

das com a tematica promove a ESS. riéncia vivenciada. | pais aprendizados.
CICLO 3
Construcao, mobilizacdo e conducao em ESS
Estudo Vivéncia Reflexido Sistematizacio

Encontro presencial
para discussdo das prin-
cipais metodologias de
construgdo, mobilizacio
e conducgdo de experi-
éncias de ESS.

Simular a construcao e
conducdo de uma ex- | Encontro para re- | Elaboracdo de material au-
periéncia de ESS den- | fletir sobre a expe- | diovisual sobre os princi-
tro do Campus ou em | riéncia vivenciada. | pais aprendizados.

suas proximidades.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

RELATO DA EXPERIENCIA

As atividades do projeto foram iniciadas no dia 03 de julho de 2023 com a

realizacdo do planejamento junto ao aluno bolsista. Nessa reunido, foram defi-
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nidas as estratégias de selecdo dos participantes, a dindmica de funcionamento

do projeto e as atividades que deveriam ser realizadas.

No projeto, havia sido definida a selecéo de 20 participantes. No entanto,
22 estudantes se inscreveram no projeto, ndo sendo necessario realizar selecao.
Desses alunos, 13 eram do 1° ano do curso técnico em agroindustria, 06 do 1°
ano do curso técnico em biotecnologia, 02 do 2° ano do curso de biotecnologia
e 01 do 3° ano de biotecnologia. No primeiro dia do encontro, que aconteceu no

dia 17 de julho, apenas 14 alunos compareceram.

O primeiro encontro foi utilizado como um momento de acolhida dos
participantes, aproveitando-se da oportunidade para apresentar os objetivos e
a dindmica do projeto. Na acolhida, foi realizada uma dinamica de apresentacéo
onde os participantes puderam se identificar e falar de suas expectativas em
relacdo ao projeto.

Nesse primeiro encontro, foi realizado um acordo de convivéncia cole-
tiva, estabelecendo-se o que poderia e o que ndo poderia ser feito para o bom

andamento e para que as expectativas fossem atendidas ao final do projeto.

Além do acordo de convivéncia, foram criadas comissdes, como uma for-
ma de estimular o grupo e exercitar a participacdao na execucgdo e gestdo do
projeto. As comissdes foram as seguintes: organizacdo, comunicacao, lanche,
animacao e fiscalizacdo. Cada uma delas formada por 3 participantes. A partir
do 2° encontro, as atividades aconteceram levando-se em consideracao os trés

ciclos do projeto, como apresentado a seguir.

CICLO 1 - ASPECTOS HISTORICOS, TEORICOS, POLITICOS, SOCIAIS E IDEO-
LOGICOS DA ESS

Neste primeiro ciclo, as agcdes foram direcionadas no sentido de permitir
aos participantes do projeto conhecerem os principais conceitos, 0 processo
histérico, assim como os principios da ESS. Em uma abordagem critica, foram
apresentados os problemas gerados pela economia de base capitalista e sua
funcao de sustentacao e preservacao de uma sociedade dividida entre explora-
dores e explorados. Diante disso, as atividades desse ciclo foram divididas em
trés etapas: tempo escola, tempo comunidade, reflexdo e sistematizacao, como
detalhados a seguir.

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |

LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA

(Org)
|

Tempo escola

Para o tempo escola foi necessario a realizagdo de cinco encontros, tendo
em vista que o tema era novo para a maioria dos participantes, aspecto que
demandou mais encontros para que as ideias sobre ESS fossem compreendi-
das. Sempre, no inicio do encontro seguinte, era realizada uma retrospectiva de

tudo que foi visto no encontro anterior.

No segundo encontro, foi assinado o acordo de convivéncia pelos mem-
bros do grupo para garantir o bom funcionamento do mesmo. Nesse mesmo
encontro, foi consultado o que eles entendiam por economia e por solidarie-
dade para que, a partir dai, pudéssemos discutir a economia social solidaria.
Com os conceitos abordados e apresentados pelo grupo, foi possivel dar inicio
as discussoes sobre economia social solidaria dentro do contexto da economia

capitalista.

Os encontros se seguiram, e dentre eles pudemos abordar mais a fundo a
economia capitalista e o modo como ela atua na sociedade. Esse momento foi
importante para estimular nos participantes sobre as dinamicas e os estratos da
piramide social. Ao abordar a ESS, foi discutido o modo como ela atua na socie-
dade, sempre pensando no coletivo. Abordamos também os seus principios da
ESS como: democracia, autogestao, sustentabilidade, divisdo de trabalho, ges-

tdo de bens comuns, entre outros.

Ao discutir a economia social solidaria, o grupo p6de compreender o que
era associativismo, cooperativismo, grupos solidarios informais, fundos rotati-
vos, dentre outros. Ao observar tais conceitos e a forma como eles foram cons-
tituidos, o grupo pode ver que a economia social solidaria ndo era algo dificil,
mas sim uma economia feita a partir da participagcdo popular e que se expressa-

va em nossas comunidades.

Em todas as etapas formativas e de encontros, o grupo era organizado
em circulo, isso foi importante para estimular as reflexdes sobre as relagcdes de
igualdade, facilitando a participacgéo e o dialogo. Na figura 1 € possivel observar

a realizacdo de um dos momentos presenciais no Tempo Escola.
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Figura 1. Atividade ligada ao Tempo Escola para discussao sobre ESS na Etapa 1 do projeto.

Fonte: Obtida pelos autores durante a realizagdo do projeto (2023).

Tempo Comunidade

No dia 06 de setembro de 2023, o grupo realizou a sua primeira visita de
observacdo em uma organizacao de ESS. A organizacao escolhida foi o grupo de
mulheres que trabalhava com beneficiamento de umbu, apoiado pelo Centro
de Apoio Comunitario de Tapera e Senador (CACTUS) no povoado Candunda,
municipio de Senador Rui Palmeira -AL. Essa associacdo de mulheres, a partir
do umbu, fruto tipico da regido que sé tem uma safra por ano, realiza processos
tecnologicos nos frutos, criando produtos como geleias, conservas, doces, den-
tre outros. Ao conversar com o grupo de mulheres, os participantes do projeto
observaram os principios da economia solidaria e como aquele grupo de mu-

lheres atuava na sociedade e no coletivo.

O tempo comunidade foi importante para que os alunos pudessem perce-
ber, na perspectiva real, aspectos discutidos nos momentos do tempo escola e
refletir sobre as contribuic¢des dos principios da ESS para a geracdo de ocupa-
cdo e renda nos grupos, gerando impactos na comunidade. As figuras 2 e 3 mos-

tram a participacdo do grupo em diferentes momentos do tempo comunidade.
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Figura 2. Roda de conversa com o grupo de mulheres que produzem
derivados de umbu, no povoado Candunda, Senador Rui Palmeira-AL.

s

Figura 3. Participantes do projeto e grupo de mulheres visitando
a unidade coletiva de processamento de umbu.

»

Fonte: Acervo do projeto de ensino “Vivéncias em Economia Social Solidaria” (2023).

Reflexao

No encontro, apds o tempo comunidade foi realizado um debate entre
o grupo a respeito do que havia sido observado na associacdo CACTUS. Nes-
se e encontro, foi realizada uma dinamica para que os membros do projeto
falassem das impressdes que tiveram a respeito da experiéncia e como eles
identificaram os principios da economia solidaria. O grupo, ja apropriado dos
conceitos basicos da ESS, discutiu sobre a atuacido dessas mulheres dentro da
propria comunidade como uma grande for¢ca que movimentava a economia no
povoado, uma vez que as agdes do grupo de mulheres sempre se voltavam para

a sua propria comunidade.

A partir da vivéncia, o grupo demonstrou maior compreensiao do que

representava a ESS e como ela se articula nos grupos e na sociedade. Assim,
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os participantes do projeto passaram a perceber a importancia da economia
popular, onde a participacido nas tomadas de decisdes, leva ao crescimento e

fortalecimento da coletividade.

Os participantes do projeto, resgataram depoimentos das mulheres rela-
cionados as conquistas que as mesmas haviam tido apos o trabalho coletivo no
beneficiamento do umbu, como, por exemplo, a cura da depressido, a autonomia

financeira, a diminuicdo dos conflitos familiares, dentre outros.

CICLO 2 - IDENTIFICANDO E CARACTERIZANDO GRUPOS DE ESS

O segundo ciclo do projeto partiu da ideia de que, de uma forma geral,
para que existam os empreendimentos de ESS deve haver uma estrutura que
lhe faca surgir e que lhe dé suporte, especialmente nas primeiras fases da vida
organizacional. Da mesma forma que no ciclo anterior, o segundo ciclo foi con-

duzido considerando as etapas tempo escola, tempo comunidade e reflexao.

Tempo Escola

A segunda fase teve dois encontros nos quais os participantes tiveram a
oportunidade de conhecer sobre a diversidade de formas como a ESS se expressa.
Para isso, foram apresentadas como expressdes os clubes de trocas, as empresas
recuperadas pelos trabalhadores, as associacdes, as cooperativas, os grupos de
producao, os fundos rotativos, os bancos comunitarios e as moedas sociais.

Além da apresentacdo das caracteristicas de cada uma dessas
organizagdes, o grupo foi estimulado a identificar em cada uma dessas
organizacgdes principios como solidariedade, democracia, adesdo livre e
voluntaria, producédo coletiva e gestdo de bens comuns.

Tempo Comunidade

Para a realizacdo do tempo comunidade havia sido articulada uma visi-
ta, com os participantes do projeto, a Associacao de Agricultores Alternativos
(AAGRA), organizacao localizada no municipio de Igaci (AL) que desenvolve
atividades que estimulam o desenvolvimento de grupos de producéao ligados a

agricultura familiar e agroecologia.
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Devido a indisponibilidade de transporte, a visita a AAGRA com todos
os participantes ficou inviabilizada. Nesse sentido, a viagem aconteceu com a

participacdo de quatro membros do grupo, apenas.

Em visita a AAGRA o grupo conheceu a histdria, os grupos produtivos que
a organizacao acompanha como: grupo de criadores de cabras de leite, grupo de
criadores de aves em sistema caipira, grupo de mulheres que atuam na cozinha
do campo localizada no Campus da UFAL - Arapiraca e o Banco Comunitario
Olhos d’Agua.

Outra atividade que contemplou essa etapa foi a participacdo de dois
membros e do bolsista do projeto na 22 Feira da Agricultura Familiar e 1° En-
contro dos nucleos de Economia Solidadria do IFAL que aconteceu no Campus
Satuba, conforme apresentado na figura 4. Além de participarem como ouvin-
tes de mesas redondas sobre a tematica, os participantes puderam acompanhar

os bastidores da feira camponesa que estava acontecendo dentro do evento.

Figura 4. Participacao na 2? Feira da Agricultura Familiar e 1° Encontro dos
Nucleos de Economia Solidaria do IFAL, realizado no Campus Satuba

Fonte: Acervo do projeto de ensino “Vivéncias em Economia Social Solidaria” (2023).

Reflexao

Nos encontros que aconteceram posteriormente a cada uma dessas vi-
sitas, os participantes fizeram um relato da experiéncia para os membros do
grupo que ndo haviam participado das visitas. Apds a apresentacao, abria-se
um espaco para que os participantes que nao foram visitar as experiéncias pu-
dessem compreender as organizacdes visitadas. O aspecto que mais chamou a
atencado do grupo foi a dindmica de funcionamento do banco comunitario e da

circulacdo da moeda social terra.
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Além disso, o grupo pode compreender que a economia social solidaria
pode estar em qualquer area e ramos produtivo ou segmento econdmico. Por-
tanto, para que uma organizacido desenvolva a ESS é necessario haver uma sen-
sibilizacdo dos membros beneficiarios para que estes percebam a importancia e

os principios que direcionam essa forma alternativa de se promover economia.

Os momentos de reflexio realizados apos cada visita aos grupos, organiza-
coes e eventos ligados a ESS eram momentos nos quais os alunos se mostravam
surpresos com os depoimentos das pessoas e a historia de luta para organizar o

grupo e ao implantar os empreendimentos.

CICLO 3 - CONSTRUGAO E MOBILIZACAO DE ORGANIZACOES DE ESS

O terceiro e ultimo ciclo foi direcionado ao atendimento dos dois ultimos
objetivos especificos do projeto que era o de contribuir para que os participantes
vivenciem processos de articulacio, mobilizacdo e animacao de grupos em torno
da ESS e com isso, vivenciar a autogestao a partir da definicdo e conducgido de um
empreendimento pedagdgico de ESS. Da mesma forma que nos ciclos anteriores,

contou com as etapas de tempo escola, tempo comunidade e reflexdes.

Tempo Escola

As discussOes e as experiéncias da etapa anterior contribuiram para que
os participantes sentissem interesse sobre banco comunitdrio e moeda social.
Isso coincidiu com a submissao de propostas de trabalho a ser apresentado na
VIII Mostra de Ac¢des Interdisciplinares do Campus. Dai surgiu a ideia de propor
como tema “Moedas sociais em circulacdo no estado de Alagoas”, que foi apre-

sentado em forma de sala tematica no evento.

Com base nesse tema, 0s grupos passaram a pesquisar mais sobre o as-
sunto e discutir a melhor forma de apresentacdo do conteudo. Como o tema
envolvia moeda social e que geralmente estas moedas estido articuladas a um
banco comunitario dentro das varias expressoes da economia solidaria, o gru-
po decidiu que a apresentacdo da tematica deveria ser o mais real possivel, na
qual as pessoas que fossem visitar a sala tematica tivessem a oportunidade de

vivenciar aspectos da ESS.
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Tempo Comunidade

A partir dos estudos sobre bancos comunitarios e moedas sociais, o gru-
po resolveu criar o Banco Social Pedagogico “Luar do Sertdo” e a Moeda Social
“Lua”, ambos apresentados na figura 5. Esse banco e essa moeda foram utili-
zados como instrumento para dinamizar uma feira de livros usados dentro da
VIIT Mostra de Acoes Interdisciplinares, na qual as pessoas levaram seus livros
usados, trocaram pela moeda social Lua e com as moedas adquiriram outros

livros de seu interesse.

Figura 5. Cartaz de divulgacdo da feira de livros usados promovido pelo
Banco Social Pedagodgico Luar do Sertao e a Moeda Social Lua.

Luar do Sertao

Participe da nossa Feira de Livros

K

EivbaadOreaatl

Usados que acontecerd na VIII Mostra
de Agses Multidisciplinares

Trnga seus livros usados, troque pela

moeda social LUA e adquira outros livros

Vamos estimular a leitura e a
Economia Social, Solidaria e
Criativa.

I T T

e e 203

Legenda: A - Cartaz utilizado pelo Banco Social Pedagdgico “Luar do Sertao”; B - Modelo de cédula
da Moeda Social “Terra” utilizada nas transac¢des da feira de livros usados.

Fonte: Elaborada pelos participantes do projeto de ensino “Vivéncia em Economia Social Solidaria”
(2023).

No evento, os participantes fizeram uma contextualizagcdo sobre os ban-
cos comunitarios e as moedas sociais na economia solidaria, destacando a cir-
culacdo das moedas sociais em trés experiéncias no estado de Alagoas como: a
moeda social Terra dos agricultores familiares de Igaci-AL; a moeda social Ber-
tholet utilizada pelos colonos da cooperativa Pindorama; e, a moeda Sururote
utilizada pelos pescadores do Vergel do Lago, em Maceio.

As figuras 6, 7 e 8 mostram diferentes momentos de organizacao da feira
de livro, a apresentacdo ao publico sobre bancos comunitarios e moedas sociais

e a troca de livros conduzida pelos participantes do grupo durante o evento.
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Figura 6. Participantes do projeto organizando o espaco da feira de livros e do
Banco Luar do Sertao durante a VIIl Mostra de A¢des Interdisciplinares.

Fonte: Acervo do projeto de ensino “Vivéncias em Economia Social Solidaria” (2023).

Figura 7. Apresentacgdo sobre Bancos Comunitarios e Moedas Sociais
de Alagoas na VIl Mostra de A¢des Interdisciplinares.
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Fonte: Acervo do projeto de ensino “Vivéncias em Economia Social Solidaria” (2023).

Figura 8. Troca de livros usados durante a feira.

Fonte: Acervo do projeto de ensino “Vivéncias em Economia Social Solidaria” (2023)
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Em menos de quatro horas de funcionamento (tempo definido pela co-
missdo organizadora da VIII Mostra de A¢des Interdisciplinares), o Banco Luar
do Sertdo chegou a articular entre 150 e 200 visitantes, sendo estes servidores
do campus, estudantes dos cursos técnicos e alunos e servidores de escolas
visitantes. Houve a troca de pelo menos 150 livros usados a um valor médio de
R$ 25,00 cada um deles.

Reflexao

Em um encontro realizado apds a experiéncia, houve uma discussao sobre
as impressdes, sentimentos, aprendizagens e perspectivas que o grupo obteve
apos a experiéncia vivenciada. Os mesmos refletiram e afirmaram estar satisfei-
tos com o sucesso da feira. Segundo alguns participantes, foi muito cansativo
e trabalhoso, mas haviam aprendido bastante com a experiéncia. No entanto,
analisaram como desafios a insuficiéncia dos conhecimentos relacionados as
financas solidarias e moedas sociais, assim como o pouco engajamento de al-

guns membros da equipe na apresentacdo do conteudo durante o evento.

Mesmo diante dos desafios, tanto os participantes do projeto como a comu-
nidade (interna e externa) que frequentou a feira de livros, requisitou a realizacao

de outras feiras de trocas de livros, tendo em vista a positividade da atividade.

CONCLUSAO

O projeto iniciou com 14 alunos do Campus Batalha, ao longo dos encon-
tros a permanéncia dos mesmos no projeto foi um grande obstaculo. Isso de-
vido ao desinteresse pelo assunto, aspecto que fez com que houvesse algumas
desisténcias. Os alunos que permaneceram no projeto convidaram amigos que
se interessaram e passaram a participar do projeto, chegando a 18 participantes

ao final.

O grupo era bastante heterogéneo, apresentando caracteristicas, pensa-
mentos, ideias, ideologias e opinides diferentes. Esse foi um dos maiores de-
safios do grupo na fase inicial, pois a compreensao do tema foi mais facil para
uns, enquanto para outros foram necessarias mais discussdes e apresentacao

de conteudo.
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A heterogeneidade foi responsavel pelo maior desafio do projeto: a difi-
culdade de cooperacgédo e de didlogo do grupo. Apesar de a maioria ser da mesma
série e do mesmo turno, ficou evidente a resisténcia para uma aproximagdo maior
entre eles, aspecto que dificultou a execucido de tarefas coletivas, de aceitacio e
de diadlogo. Parecia haver uma indisposicdo em falar, em inserir-se nos debates,
em dar opinides. Isso s6 passou a ser superado na ultima etapa do projeto, mesmo

considerando que alguns participantes ndo participaram ativamente.

Outra dificuldade, que tem relacdo com a dificuldade anterior, foi a siste-
matizacao do processo, aspecto que deveria ter sido trabalhado ao final de cada
uma das etapas do projeto. No inicio do projeto, foi definida uma comissdo para
comunicacao, sendo uma das atribui¢cdes dessa comissio a sistematizacao, que
deveria conduzir o processo participativo de producao e divulgacio de material
audiovisual. O maximo que se conseguiu com essa comissao foi a criacdo de uma
pagina no Instagram para divulgar as atividades, o que atendeu de forma parcial.

No entanto, a maior parte das atividades nao foi sistematizada e nem publicadas.

A falta de transporte para as atividades do tempo comunidade compro-
meteu a observacdo de outras experiéncias de ESS pela maioria dos participan-
tes. Mesmo havendo o compartilhamento através dos relatos dos que puderam
participar, a visualizacdo e as sensac¢des pelo contato com as experiéncias nédo

sdo possiveis de serem transmitidas a partir da verbalizacdo, apenas.
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INTRODUGCAO

Nas primeiras décadas do século XX a Escola de Ecologia Social de Chica-
go contribuiu intensamente para compreensao da estrutura urbana, inicialmen-
te estadunidense, despertando nos anos seguintes a necessidade de metodos e
técnicas de estudos que levassem em consideracao outras variaveis, a exemplo
da sua posicio regional e cultural. E intrinseco que o processo de urbanizacéo,
em suas diferentes escalas, esta em constante evolucdo e compreendé-lo traz a

premissa de rompimento com outros paradigmas.

Nos ultimos anos, os estudos apontaram para uma nova tendéncia espa-
cial da urbanizacdo no Cone Sul, com uma forte influéncia do meio técnico-
-cientifico informacional e de uma economia global. Borsdorf, Bihr, Janoschka

(2002) delineiam que na urbanizacao das cidades latino americanas e destaca-

12 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap10
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ram-se alguns principios da estruturacao espacial: (1500- 1820) centro-perife-
ria, (1820-1920) linearidade, (1920-1970) polarizacdo e que a partir de 1970 até
os dias atuais a urbanizacio € marcada pela fragmentacao. A partir de um novo
modelo de reestruturacédo produtiva, Mattos (2016) elenca algumas tendéncias
dessa urbanizacdo, com novas estruturas produtivas, desregulamentaciao dos
mercados de trabalho, negdcios imobilidrios e novos créditos urbanisticos, ex-

plosdo da mobilidade e nova morfologia urbana.

Compreender as tendéncias e especificidades em cidades médias brasi-
leiras, tendo como escopo a segregacao socioespacial, suas fei¢coes e refletindo
sobre suas transformacdes ao longo do tempo, traz novas perspectivas para os
estudos urbanos e regionais, contribuindo assim, para a apropriacao do espaco.
Dessa forma, o objetivo deste capitulo é analisar as tendéncias da producao
do espaco urbano na cidade de Arapiraca, suas feicOes e diferenciacdes e seus

padrdes de segregacao socioespacial.

Para o desenvolvimento desse trabalho, foi realizado um vasto levanta-
mento bibliografico na literatura nacional e internacional, principalmente no
que concerne a segregacao e as cidades médias, contribuindo, assim, para as
discussdes que norteardo os estudos urbanos. Os dados estatisticos disponi-
veis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio
do censo demografico de 2010, constituirdo as bases quantitativas da pesquisa.
Algumas variaveis definidas para analises foram: valor do rendimento nominal
médio mensal das pessoas responsaveis por domicilios particulares permanen-

tes (com e sem rendimento) e cor ou racga.

Para elaboracao dos mapas, criou-se um banco de dados geograficos ge-
orreferenciados recorrendo-se ao Sistema de Informacdes Geograficas (SIG) e
ao Software Q GIS, 3.16.7, por meio do qual foram produzidos mapas a partir de
base Cartografica do IBGE.

ARAPIRACA EM UM CONTEXTO REGIONAL

Localizado na regido agreste do estado de Alagoas, o municipio de Arapi-
raca desponta como uma das maiores economias estaduais e regionais e, segun-
do o IBGE (2022), concentra uma populacao de 234.696 habitantes. Sua posicao

no territério é um fator importante ao tratarmos de ligacdo com o litoral e o
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sertdo alagoano, além de estar em uma localizacdo estratégica para desempe-
nhar func¢des com os estados de Pernambuco e Sergipe. A figura 1 mostra sua

localizacao e seus principais eixos viarios.

Figura1 - Localizacdo do municipio de Arapiraca
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Publicada em 2018, a Regido de Influéncia das Cidades (REGIC) fornece
subsidios para os estudos sobre cidades e suas areas de influéncia, possibili-
tando um entendimento sobre seus niveis hierdrquicos, sua centralidade e rele-
vancia na rede urbana. Nesse interim, Arapiraca esta classificada como capital

regional C, sendo Maceio capital regional A conforme explicitado na figura 2.
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Figura 2 - Hierarquia urbana de Alagoas
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A centralidade exercida pela cidade de Arapiraca em sua hinterlandia e
a disposicdo de seus equipamentos publicos e privados evidenciaram a insti-
tuicdo de aglomeracao urbana nao-metropolitana's. De porte médio ou inter-
mediario, o municipio vem exercendo um papel de protagonismo no dinamis-
mo econdmico do agreste do estado. Diante das funcgdes exercidas, Arapiraca
recebe o status de cidade média pela incorporacao de uma populagcdo acima
da média regional, polarizadora na disponibilidade de servicos em suas diver-
sas escalas e que suas interagdes sejam capazes de exercer influéncia na rede
urbana. Enquanto método de pesquisa, Amorim Filho e Serra (2001) atribuem
algumas andlises enunciadas a seguir:
Interacdes constantes e duradouras com seu espago regional

subordinado quanto com aglomerac¢des urbanas de hierarquia
superior; Tamanho demografico e funcional suficiente para que

13 Populacdo do conjunto dos municipios entre 200 mil e 1 milhdo de habitantes que
foram agregadas em trés ordens, de acordo com a participacdo da PEA nas atividades
administrativas. No interior de cada ordem, a hierarquia obedeceu a posi¢cdo que cada uma
dessas aglomeragdes ocupa no que se refere a sua regido de influéncia (centralidade).
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possam oferecer um leque bastante largo de bens e servigos ao
espaco microrregional a elas ligado; Capacidade de receber e fi-
xar os migrantes de cidades menores ou da zona rural, por meio
de oferecimento de trabalho, funcionando, assim, como pontos
de interrup¢do do movimento migratorio na dire¢cdo das grandes
cidades, ja saturadas; Condi¢cdes necessarias ao estabelecimento
de relagcdes de dinamiza¢cdo como o espaco rural microrregional
que o envolve; Diferenciacdo do espacgo intraurbano, como cen-
tro funcional ja bem individualizado e uma periferia dinamica,
evoluindo segundo um modelo bem parecido com a das grandes
cidades, isto &, por intermédio da multiplicacdo de novos nucle-
os habitacionais periféricos (Amorim Filho e Serra, 2001, p. 09).

Ainda com base em Amorim Filho e Serra (2001), a definicdo de cidades
intermedidrias e cidades médias ndo se devem definir apenas pelo critério po-
pulacional, apesar de ndo serem negligenciaveis, deve-se observar suas rela-
¢Oes, estrutura interna e problemas sociais. Na rede urbana, hierarquicamente,
a cidade de Arapiraca exerce forte influéncia, tornando-se central nesse pro-

cesso. Atraves da lei complementar n.° 27/2009 foi instituida a Regido Metropo-

»

litana do Agreste (RMA), composta por 20 municipios conforme figura 3.

Figura 3 - Regido Metropolitana do Agreste
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Na economia, Arapiraca ocupa a segunda posicao no ranking do Produto
Interno Bruto (PIB), tornando-se um polo de atracdo de investimentos, tendo
em vista seu grau de desenvolvimento dos ultimos anos. O setor de comeércio,
bens e servigos estd em ascendéncia ligada a setores produtivos com grande

notabilidade. A tabela 1 disponibiliza alguns dados.

Tabela 1 - Economia do municipio de Arapiraca

PIB por municipios (R$) Participacio no PIB alagoano (%)
Municipio PIB Ranking Total Agropecuario Industrial  Servicos
Arapiraca 5.915.938 2° 7,76 6,89 4,95 8,59

Fonte: Alagoas em dados, 2021; Elaborada pelos autores, 2024.

Elencados os principais dados e considerando os aspectos que permitem
definir o papel da cidade e Arapiraca na rede urbana, cabe destacar a reestrutu-
racao do espaco intraurbano, tornando-o socioespacialmente segregado a par-

tir da insercao dos capitais imobiliarios.

A EXPANSAO DOS ESPACOS RESIDENCIAIS FECHADOS

A consolidacao dos produtos imobiliarios tem inicio na década de 1980
com uma nova reestruturacao urbana: a fragmentacéo.
As cidades brasileiras - fragmentadas, excludentes, segregadas,
ineficientes, caras, poluidas, perigosas, injustas e ilegais — sdo em
grande medida o resultado desse fracasso do Estado na reforma
da ordem juridica liberal, ja que a légica especulativa do merca-
do vé na propriedade tdo somente um valor de troca, tio somente

uma mercadoria, e ndo da conta das questdes sociais e ambien-
tais. (Fernandes, 2008, p. 48).

As novas tendéncias econdémicas tendenciaram para uma profunda re-
estruturacao espacial nos grandes centros urbanos, a partir da expansao dos
residenciais fechados produzindo espacos segregados e privados. Os enclaves
fortificados “sdo propriedades privadas para uso coletivo e enfatizam o valor
do privado ao mesmo tempo, em que desvalorizam o que € publico e aberto na
cidade” (Caldeira, 2000, p. 258). Enquanto fenémeno urbano, as cidades médias
também apresentam o mesmo dinamismo dos empreendimentos localizados

nas grandes metropoles brasileiras.
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Em Arapiraca, observa-se o crescente movimento de insercdo de lotea-
mentos de acesso controlado (espacos, residéncias fechados) que vem trans-
formando a cidade em um espaco mais socioeconomicamente segregado. E im-
portante ressaltar que “a segregacdo socioespacial é consequéncia da agao de
agentes sociais concretos, histéricos, dotados de interesses, estratégias e pra-
ticas espaciais proprias, portadores de contradicOes e geradores de conflitos

entre eles mesmos e com outros segmentos da sociedade” (Corréa, 2011, p. 43).

Castells (1998) aponta que “a segregacio se apresenta homogeneizada,
evidenciando dois aspectos a serem considerados: a segregacdo induzida e a
autossegregacao”. (Castells apud Villaca, 1998, p.148). Os programas habitacio-
nais estatais, a exemplo do Minha Casa Minha Vida, reproduzem o processo de
segregacado induzida, diferentemente da parcela da populacdo com alto poder
aquisitivo que reproduz a autossegregacio em residenciais de alto padrao. Da-
dos do uso do solo de Arapiraca determinam o grau de espraiamento desses

empreendimentos. A tabela 2 traz alguns dados importantes para analise.

»

Tabela 2 - Dados do uso do solo da zona rural do Municipio de Arapiraca,
nos anos de 2006 e 2016,calculados a partir do perimetro de 2006.

2006 2016

Usos Area (ha) (%) Area (ha) (%)
Vegetacdo 3.417,95 12,2 1.087,42 4,54
Lavoura 14.974,9 53,45 9.653,57 40,29
Pastagem 9.179,20 32,76 12.344,75 51,52
Urbano rarefeito 119,28 0,43 345,98 1,44
Area Urbanizada 28,13 0,1 57,6 0,24
Solo exposto 74,86 0,27 125,42 0,52
Corpos d’Agua 222,24 0,79 199,95 0,83
Loteamento - - 0,34 0,00
Industria - - 9,53 0,04
Capoeira - - 135,48 0,57
Campo Sujo - - 2,46 0,01
Totais 28.015,5 100,00 23.961,96 100,0

Fonte: Melo, 2019.

E perceptivel a reducio das dreas de vegetacdo e lavoura entre os anos
de 2006 e 2016, e a crescente area dos espacos urbanos rarefeitos e urbanizada.
Com o primeiro residencial construido em 2007, o Ouro Verde, Arapiraca se en-

contra com 26 espacos residenciais fechados localizados em zonas pericentrais
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e periurbanas reproduzindo uma segregacao residencial e consequentemente
socioespacial. Ao tratarmos da renda média da populagcdo de Arapiraca, segun-
do dados do universo de 2010, ha uma concentragdo de renda em setores pe-
ricentrais com forte tendéncia de expandir-se pela franja da cidade na ultima
década. Vide figura 4.

Figura 4 - Renda média por setor censitario
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Ao utilizar a variavel raca nas analises, verifica-se que a populacdo que
se autodeclara branca ou parda hegemoniza as areas centrais da cidade. Nota-
damente, ao compararmos a figura 4 e aos mapas da figura 5, é perceptivel que
a renda concentra-se entre essas duas racas e com forte presenca nas areas de

edificacdo dos espacos residenciais fechados.
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Figura 5 - Distribuicdo da populacao de Arapiraca por Raga, segundo o IBGE
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Esse estudo identificou essas infraestruturas imobilidrias em Arapiraca e,

por meio do Google Earth, reproduziu suas localiza¢gdes identificadas na figura 6.

Figura 6 - Localizacdo dos Espacos Residenciais Fechados de Arapiraca, AL.
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Fonte: Google Earth, 2024.
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Cabe ressaltar que nos ultimos anos ha um espraiamento desses empre-
endimentos pela mancha urbana de Arapiraca. Enquanto tendéncia contempo-
ranea, resultante da expropriacdo do espaco urbano, retrata uma reestruturacao

€Im Curso.

Apesar de a disposicao dos grandes empreendimentos imobilidrios e dos
conjuntos habitacionais de interesse social estarem localizadas em areas peri-
féricas, o acesso aos servicos e equipamentos publicos torna-se prejudicado
devido ao deficitario transporte publico. Fernandes (2008) explica esse feno-
meno urbano da seguinte forma:

Tao importante quanto aprovar novas leis e criar novos instru-

7

mentos urbanisticos é consolidar o paradigma proposto pela
Constituicdo de 1988, de modo a reformar de vez a tradi¢io civi-
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lista que estad na base de muito da resisténcia ideologica as poli-
ticas urbanas progressistase que desconsidera o papel central da
lei - e dailegalidade - no processo de desenvolvimento urbano e
de gestdo urbana. (Fernandes, 2008, p. 48).

Para o mercado, Padua (2015, p. 148) afirma que esses novos empreendi-
mentos imobiliarios proporcionam um amplo processo de revitalizacdo dessas
areas atreladas a uma proposta de reurbanizacdo, negando a cidade e o lugar.
Na percepcao dos agentes imobiliarios,os bairros se tornaram abstratos: nega-
cdo dos espacos publicos; relacdes de pertencimento dos moradores; bairro
enquanto espaco produtivo; aprofundamento da segregacao. Esses novissimos
produtos surgem na perspectiva de atender a uma demanda de mercado, ca-
pitalizando a cidade e promovendo a desorganizagcdo dos territérios. Na con-
temporaneidade, € importante destacar a rentabilidade desses condominios-
-cidades, que agrega valor a medida que sdo incorporados outros setores da

construcédo civil.

A urbanizacdo proposta por esse movimento de expansdo do setor imo-
biliario esvaziao conceito de urbanizacao, pois revela mais um conceito desur-
banizante, que se utiliza dos elementos do urbano para se realizar, do que uma
efetiva concretizacdo dos elementos do urbano (Padua, 2015, p. 152). A cidade,
além dos muros, se tornou hostil. Naturalizou que a forma de apropriacdo da

cidade esta intrinsecamente ligada ao poder aquisitivo.

Padua (2015) ainda aponta algumas inquietudes a partir da proposta de
desenvolvimento imobilidrio imposta pelo capital privado. Esses apontamentos
nos levam a considerar uma dimensao socioespacial cada vez mais segregada a
partir da atuacdo de agentes imobilidrios que perpetuam a légica da “urbanizacao

reversa”, privatizando o espago urbano e aprofundando os problemas urbanos.

CONCLUSAO

Devido a sua influéncia na dinamica regional, as cidades médias ganha-
ram protagonismo na rede urbana a medida que reorganizam e possibilitam o
desenvolvimento da regido, ampliando cada vez mais sua area de influéncia.
Corréa (2007, p.23) afirma que as cidades médias sdo importantes nés da rede

urbana e passaram a se destacar em suas conexoespor seu forte papel econ6-
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mico e social, atraindo investimentos que a malha urbana metropolitana nao

poderia mais abrigar.

A proposicao de um modelo morfologico-funcional adotado por Amorim
Filho (1976) para delinearmos os estudos sobre cidades médias foi fundamental
para compreendermos a funcionalidade numa perspectiva regional. Amorim Fi-
lho (2014, p. 15) explicita a posicao, suas relacdes externas e sua morfologia como
a triade para a identificacédo e hierarquizacdo dessas cidades que se estabelecem
em etapas. Essas etapas apresentam uma sequéncia em que se observa um enca-
minhamento de classificagdes gerais, para classificacdes baseadas em aspectos
do espaco regional e, finalmente, para aquelas em que os elementos da analise

sdo as caracteristicas do proprio espaco urbano. (Amorim Filho, 1976, p. 10).

O que propoe Amorim Filho é uma analise sistematica da funcio da cida-
de dentro da regido e posterior zoneamento morfolégico do tecido intraurbano.
Ao considerarmos Arapiraca uma cidade e municipio dindmico com profundas
transformacdes na primeiradécada do século XXI, nota-se que sua capacidade
de interacdo espacial a partir da disposicdao dos seus equipamentos urbanos
com forte influéncia do setor privado tem sido ampliada. O desenvolvimen-
to econdémico impulsionou o crescimento da mancha urbana para além da sua
franja, proporcionando o espraiamento e impactando diretamente no mode-
lo de cidade compacta. Em 1984, o perimetro urbano compreendia 39,2 km?
consolidando continuamente acidade, ampliado em 2006 para 65,18 km? (Lei
municipal n°. 2.470/2006), em 2011 para 94,08 km? e em 2016 para 98,17 km? (Lei
municipal n°. 3.238/2016).

A dinamica empreendida nas cidades médias e sua organizagao socioes-
pacial sdo relevantes, dado que o modelo de urbanizacdo das metréopoles tem
sido replicado neste nivel hierarquico de cidade. Este modelo expde as contra-
dicdes socioespaciais e podem ser notados com a analise das caracteristicas
da populacio e dos domicilios, inclusive na cidade em estudo. E perceptivel
que Arapiraca mantém um potencial de crescimento continuo, de expansdo
horizontal, fragmentada e complexa que potencializa processos segregaticios,

reproduzindo transformacgdes sociais e espaciais ao longo do tempo.
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INTRODUCAO

Partindo do entendimento de que a cidade apresenta multiplas faces e,
junto com elas, diversas possibilidades de abordagens, ¢ valido explicitar que
as camadas aqui apreendidas estdo intimamente ligadas as experiéncias de vida
e visdo de mundo dos presentes pesquisadores. Além disso, a discussao de te-
mas como fome, pobreza, direito a cidade e agricultura urbana se torna ainda
mais desafiadora no sistema capitalista, que tem como arma a capacidade de
alienacdo das grandes massas. Sendo assim, nao é pretensdo dos autores apre-

sentar respostas prontas para questdes tao complexas.

Cabe ainda destacar que o presente trabalho resulta de estudos iniciados

em 2016 e que estdo em constante atualizagdo. De carater qualitativo, o trabalho

14 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap11
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em tela busca discutir a importancia da Agricultura Urbana como ferramenta
de geracdo de emprego e renda, e de enfrentamento da fome e da pobreza e
contou com levantamento bibliografico, mapeamento, sistematizacao e carac-
terizacao das areas propicias a referida pratica baseado na tipificacdo de Terrile
(2006), a qual explicita as caracteristicas dos espacgos propicios para a pratica
em questdo, como lajes, tetos, quintais, laterais de estradas e avenidas entre

tantos outros.

Para isso, foram utilizadas ferramentas e tecnologias de sensoriamento re-
moto, combinando leitura e interpretacdo de imagens do Landsat 8. Além disso,
foram realizados trabalhos técnicos de campo para checagem, validacdo das are-
as mapeadas e coleta de dados por meio de entrevista semiestruturada, buscando

evidenciar e se aprofundar nas historias de vida dos agricultores urbanos.

E valido apontar ainda que a citada pratica envolve uma gama de ativi-
dades como a criacao de animais, o cultivo de hortalicas e frutiferas e que, por
sua vez, contribui ndo sé com o sistema econdmico, mas também com o siste-
ma ecolégico urbano. Para tanto, o recorte aqui considerado engloba a capital
alagoana, que, de acordo com o Censo (2022), apresentava uma populacio de
957.916 habitantes. O que lhe confere uma densidade demografica de 1.880, 77
h/km?, tendo em vista sua extensao territorial (509,320 km?).

Organizacionalmente, o texto esta estruturado em trés momentos. O pri-
meiro visa discutir os impactos do crescimento das cidades de forma acelerada
e desordenada. O segundo objetiva refletir sobre as possiveis contribui¢cdes da
Politica Nacional de Agricultura Urbana e Periurbana para a promoc¢ao do direi-
to a cidade em Maceio. O terceiro busca apresentar o potencial da Agricultura

Urbana no ja citado recorte.

SOBRE CRESCIMENTO DAS CIDADES E A PRECARIZACAO DA VIDA

Partindo da escala global para evidenciar esse crescimento da populacdo
urbana, cabe destacar que “[...] em meados do século XIX, a populacio urbana
representava apenas 1,7% da populacdo mundial, em 1950 tal porcentagem era
de 21% e, em 1960, de 25%” (Santos, 2012, p. 13). Além disso, “[...] entre 1800 e
1950, a populacdo mundial multiplicou-se por 2,5 e a populacdo urbana por
vinte [...]” (Idem, 2012, p. 13).
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Com isso, é possivel evidenciar que a urbanizacao atingiu grandes pro-
porcdes em um curto periodo. Além disso, é sabido que esse processo nao
ocorreu de maneira uniforme no espaco global, uma vez que “[...] A urbanizacéo
dos paises subdesenvolvidos foi mais recente e mais rapida, efetuando-se num
contexto econémico e politico diferente daquele dos paises desenvolvidos.”
(Santos, 2012, p. 21).

Esse processo de urbanizacao acelerado que ocorreu nos paises em de-
senvolvimento, em especifico o caso brasileiro, atingiu em poucas décadas nu-
meros que impressionam, pois, segundo as séries historicas e estatisticas do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populagdo urbana no
ano de 1950 que correspondia 18.782.891 alcancou a marca de 203.080.756 em
2024, provocando um salto no indice de urbanizacao que passou de 36,16% para
87,4% respectivamente.

E importante destacar que a urbanizacio tem apresentado uma desacele-
racao, entretanto os problemas ja estruturados nos espacgos urbanos se solidifi-
cam a cada dia, e com isso “A vida urbana, para todos, mas sob formas diversas,
coloca desafios mais globais” (Rochefort, 2008, p. 20). Desafios que vado desde a
mobilidade, o acesso ao saneamento basico, ao emprego, a moradia, a alimen-

tagéo, entre tantos outros.

A medida que o sistema capitalista vem se mostrando cada vez mais per-
verso, novos olhares sdo lancados para as questdes sociais sob a bandeira da
promocéao da igualdade, dos direitos humanos e da preservacdo dos recursos
naturais. E importante destacar que nem sempre um direito conquistado é um

direito efetivado.

Haja vista que “[...] as politicas publicas para a democratizagcdo dos es-
pacos urbanos, em muitos casos, se constituem enquanto espacos neoliberais
de fins estéticos, nao levando a fundo o modo de producédo do espaco urbano
como grande responsavel pela manutencdo das desigualdades” (Carvalho; Ro-
drigues, 2023, p. 14).

Na tentativa de superacdo dessas desigualdades, é que politicas publicas
sdo estruturadas e implantadas. E o caso da Lei n.° 14. 935 de 26 de julho de
2024, que institui a Politica Nacional de Agricultura Urbana e Periurbana, que
serd abordada a seguir.
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POLITICA NACIONAL DE AGRICULTURA URBANA E PERIURBANA: POSSIBI-
LIDADES E DESAFIOS NO ENFRENTAMENTO DA POBREZA

E sabido que a pobreza no é tema exclusivo desse ou daquele pais. Todos
0s paises sdo acometidos por essa questao, “[...] embora em particular aflija mais
duramente os paises subdesenvolvidos” (Santos, 2013, p. 9). Além disso, néo se
pode perder de vista que “[...] a pobreza ndo € apenas uma categoria econdmica,
mas também uma categoria politica acima de tudo. Estamos lidando com um

problema social” (Santos, 2013, p. 18).

E preciso compreender as bases dessa questio e sé assim tracar caminhos
para uma possivel superacao ou ao menos sua reducio. Pois falar de superacao
da pobreza no atual sistema econémico, o capitalismo, é desconsiderar a sua

esséncia, sua marca e sua face perversa.

Nesse sentido, e dialogando diretamente com a questdo da pobreza nos
espacos das cidades, tem-se a Politica Nacional de Agricultura Urbana e Pe-
riurbana. Estruturada recentemente, essa politica visa a promocdo da segu-
ranca alimentar e nutricional dos grupos vulneraveis, assim como gerar em-
prego e renda a partir da utilizacao de espac¢os ociosos, promover a educacao
ambiental, entre tantos outros beneficios relacionados a pratica em questao
(Brasil, 2024).

Além disso, “[...] a producgdo urbana de alimentos pode ser definida como
uma “estratégia induzida pela crise”, que garante a sobrevivéncia do segmento
mais pobre da populacido” (Drescher; Jacobi; Amend, 2000, 18). Pois “Embora
o interesse pela agricultura praticada nas cidades seja recente, ela ja vem sen-
do praticada ha muito tempo. As evidéncias sugerem que a agricultura urbana
complementa a agricultura rural e aumenta a eficiéncia da provisdo nacional de

alimentos” (Drescher; Jacobi; Amend, 2000, p. 16).

Dentre as contribui¢cdes da Agricultura Urbana, é possivel destacar: a
producao de alimentos mais sauddaveis, livres de agrotdxicos, com qualidade
adequada, em quantidade suficiente e acessiveis para a populacdo vulneravel.
Superando assim a alienac¢do do espaco do homem, caso contrario, “[...] a cidade
torna-se estranha a regido, a regido fica alienada, ja que nao produz mais para

servir as necessidades reais daqueles que a habitam” (Santos, 2021, p. 29).
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A producéo de alimentos na cidade é uma necessidade urgente e encon-
tra respaldo na realidade local, como Maceid, Alagoas. Ao mesmo tempo que o
potencial produtivo se revela ao passo que se adentra os bairros, é desvelada
também a falta de atuacao do poder publico no que se refere a promocao/in-
centivo da pratica em questdo. A inexisténcia de uma politica voltada para o

produtor locar acaba por precarizar ainda mais a vida na capital alagoana.

A AGRICULTURA DO POSSIVEL COMO FORMA DE SOBREVIVENCIA DA POPU-
LACAO POBRE EM MACEIO, ALAGOAS E A INERCIA DO PODER PUBLICO LOCAL

Como ja mencionado anteriormente, a pratica da producéo de alimentos
no espacgo urbano nao é recente. Entretanto, diante das questdes climaticas, da
fome e da pobreza, sua incorporacgao nas politicas publicas tem ganhado urgén-
cia e notoriedade nas ultimas décadas. Como forma de enfrentamento dessas
mazelas que constituem o espaco urbano, a populacdo pobre tem recorrido ao
cultivo de alimentos nos mais variados espacos, como verdes urbanos (pragas e
parques), institucionais (edificios publicos e privados), ndo edificaveis (laterais
de estradas e avenidas, margens de cursos d’agua) ambientes aquaticos (rios e

lagoas), unidades de conservacao, entre outros espacos (Terrile, 2006).

As experiéncias de agricultura urbana encontradas na capital alagoana, ao
mesmo tempo que revelam a resisténcia e a resiliéncia dos grupos vulneraveis,
explicitam a precarizacdo da vida e a auséncia de politicas publicas efetivas de
assisténcia e promocado da producdo de alimentos no citado recorte. Abaixo
estdo representadas algumas das variaveis identificadas durante os trabalhos
técnicos de campo que contribuem para o entendimento do cenario socioeco-
noémico no qual os agricultores urbanos produzem seus alimentos. Dentre essas

variaveis esta a escolaridade, explicitada no grafico 1 que segue.
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Grafico 1: Escolaridade dos Agricultores urbanos em Maceid, Alagoas
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Fonte: NUAGRARIO, 2016-2019.

O grafico 1 revela que a maioria dos agricultores da cidade de Maceid

»

apresenta baixo grau de educacdo formal, o que acaba por dificultar o acesso

a vagas de emprego formal e/ou com boa remuneracao. Fazendo com que parte

desse grupo tenha que recorrer a atividades sem registro e com remuneracao
abaixo do necessario para sobreviver de forma digna no espago urbano. Con-
forme pode ser observado no grafico 2, a ocupacao foi outra variavel conside-

rada na presente pesquisa.

Grafico 2: Ocupacao dos Agricultores urbanos em Maceid, Alagoas
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Fonte: NUAGRARIO, 2016-2019.
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A agricultura urbana se apresenta como um complemento da renda, haja
vista o cenario apresentado no grafico 2 que trata das ocupacgodes. Fica evidente
que uma parcela significativa ndo possui renda segura, ¢ o caso dos estudantes,
donas de casa, desempregados, autbnomos, assalariados sem registro e Ambu-

lantes, que juntos somam 49% do publico participante da pesquisa.

Grafico 3: Regime de propriedade da Terra dos Agricultores urbanos em Maceid, Alagoas
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Fonte: NUAGRARIO, 2016-2019.

Outra variavel aqui considerada foi o regime de propriedade da terra. Fica
evidente no grafico 3 que a maior parte do que se produz ocorre sob o regime
de terra que ndo garante a continuidade da Agricultura Urbana. Além disso, nos
casos em que a terra é propria, o desafio estd na extensdo do terreno. Em sua
maioria, sdo utilizados os quintais e as laterais das casas para o desenvolvimen-
to do cultivo/criacdo de animais. Apesar disso, a producido nesses espacos €
bastante diversificada. E o que mostra quadro 1, no qual estio explicitadas as

experiéncias encontradas em Maceio.
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Quadro 1: Experiéncias de Agricultura Urbana em Maceio, Alagoas

cavalos, galinhas, patos, gansos, porcos, carneiro,

Criagdo/animais .,
ovelhas, guinés, perus.

acerola, manga, maracuja, caju, abacate, carambo-
la, goiaba, jaca, banana, coco, pitanga, pinha, ma-
Cultivo/frutiferas mao, fruta-pdo, graviola, limdo, morango, laranja,
ciriguela, jabuticaba, amora, sapoti, umbu, pera,
pitomba, uva, roma.

macaxeira, feijdo-de-corda, milho, fava, batata,

Cultivo/legumes abodbora, chuchu, maxixe,

horteld, coldnia, boldo, capim santo, erva-cidreira,
boldo, mastruz, manjericdo, alfavaca, cebolinha, co-
entro, alecrim, salsa, pimentdo, quiabo, alface, cou-
ve, couve-flor, repolho, brocolis, quiabo, pimenta,

Cultivo/ervas/hortalicas/vegetais

Fonte: NUAGRARIO, 2016-2019.

A auséncia de politicas publicas voltadas para a Agricultura Urbana na
cidade de Maceio precariza ainda mais a vida daqueles que amargam a violagao

de um direito fundamental a vida, o direito a alimentac¢do. Muitos asseguram o

»

acesso ao alimento, ainda que de forma complementar, por meio do que pro-

duzem nos pequenos espacos na cidade. E valido destacar que essa pequena
producdo esta inserida numa outra logica que ndo a mercadolégica. Geralmente
o que se produz é para o consumo da propria familia. Além disso, outra variavel
importante para entender a dindmica que a pratica de Agricultura Urbana im-

prime na comunidade é a aquisicdo das mudas/animais.




ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |

LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA

(Org)
|

Grafico 4: Aquisicdo das mudas/animais

B Doacao

41%
O Compra

O Compra/Doacao

Fonte: NUAGRARIO, 2016-2019.

Fica evidente que a pratica de Agricultura Urbana tambem contribui para
a perpetuacao de espécies de plantas/animais uma vez que as trocas entre os in-
dividuos permitem a continuidade de uma dada espécie, assim como promove
tambeém a partilha entre os moradores. O que contribui para o fortalecimento
das relacOes sociais e o senso de comunidade. Ainda sobre as contribuicdes
dessa pratica, buscou-se também entender como se d4 o controle de pragas nos

cultivos/criacdes. Nesse sentido, segue o grafico 5:

Grafico 5: Formas de controles de pragas

B Nao usa nada

@O Produto natural
10%

OProduto quimico

Fonte: NUAGRARIO, 2016-2019.
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O nao uso de produtos quimicos como forma de controle de pragas, por
parte da maioria dos produtores urbanos, reforca a qualidade dos alimentos
resultantes da Agricultura Urbana. Se somados, sdo 80% dos agricultores com
préticas sustentaveis. E valido destacar que os 20% apresentados no grafico cor-
respondem aos que fazem uso de produtos para o controle de formigas, ou seja,
nao sdo aplicados nas folhagens, por exemplo. Com isso, € possivel afirmar que
a cidade de Maceid apresenta um enorme potencial para a producgéo de alimen-

tos de forma sustentavel.

Entretanto, para que essa pratica se torne mais significativa, € necessaria a
participacao do poder publico. Cabe aos gestores a promocédo dessa pratica, seja
atraves da criagcdo de campanhas de valorizagao, ou por meio de assisténcia téc-

nica, de acesso a insumos, de criacao de meios de créditos, de acesso a terra, etc.

CONCLUSAO

A Politica Nacional de Agricultura Urbana e Periurbana se apresenta
como um importante instrumento normativo para a valorizacdo da producéo
de alimento, a promocédo do direito a cidade, uma vez que lanca novos olhares e
perspectivas a respeito da tematica em questdo. Além de reforcar que a cidade
também é lugar de producao de alimento, essa politica reconhece a importancia
dessa pratica na promocdo da seguranca alimentar e nutricional, para o melho-

ramento do espaco urbano e preservacio de areas verdades.

Com a referida politica nacional, espera-se que o poder publico da ca-
pital alagoana desperte da inércia que se encontra e implante medidas verda-
deiramente efetivas, considerando as especificidades e dindmica dos bairros.
Além disso, é evidente que a cidade de Maceio possui um grande potencial,
entretanto, os produtores precisam da efetivacao de politicas publicas que lhes

permitam potencializar a Agricultura Urbana.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n.° 14. 935, de 26 de julho de 2024. Institui a Politica Nacional de
Agricultura Urbana e Periurbana. Diario Oficial da Unido. Secdo 1, na pagina 1.
Brasilia, 26 de julho de 2024.

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

CARVALHO, C.; RODRIGUES, R. Fundamentos do Direito a Cidade. Jodo Pes-
soa, PB: Editora Porta, 2023.

DRESCHER, A. W.; JACOBI, P.; AMEND, J. Seguranca alimentar urbana: uma res-
posta a crise? Revista de Agricultura Urbana, n. 1. p. 8-14. jul 2000. Disponivel
em: https://ruaf.org/assets/2000/10/rau01_total.pdf. Acesso em: 08 Dez. 2023.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Censo demografico 1940-
2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2007. Disponivel em: https://seriesestatisticas.ibge.
gov.br/series.aspx?vcodigo=POP122. Acesso em: 05 de ago. 2024.

ROCEHFORT. M. O desafio urbano nos paises do sul. Campinas: Editoracoes
Territorial, 2008.

SANTOS, M. Pensando o espaco do homem. Sio Paulo: EDUSP, 2021.
SANTOS, M. Pobreza Urbana. Sao Paulo: EDUSP, 2013.
SANTOS, M. Manual de Geografia Urbana. Sao Paulo: EDUSP, 2012.

TERRILE, R. Planificacion urbana, ordenamiento territorial y AU. Texto tema-
tico del Curso Taller: “Diseiio e implementacion multi-actoral de politicas y
acciones estratégicas en Agricultura Urbana”, IPES, RUAF, Lima. 2006.

»



DO ESPACO A IDENTIDADE:
ANALISE CONCEITUAL DE TERRITORIO,
TERRITORIALIZAGCAO E TERRITORIALIDADE
NA PERSPECTIVA DA PNAS's

Izabela Daniely Ferreira Silva®"

®WORCID: https://orcid.org/0009-0001-6692-7832; Universidade Estadual de Alagoas/ Progra-
ma de Pés-Graduagdo em Dinamicas Territoriais e Cultura e bolsista pela Fundacdo de Ampa-
ro a Pesquisa do Estado de Alagoas-FAPEAL, Brasil. E-mail: izabela.silva.prodic2024@alunos.
uneal.edu.br

INTRODUCAO

A concepcdo de territdrio, territorializacdo e territorialidade, se forma
para além do que é circunscrito num espaco geograficamente delimitado, trata-
-se de um espaco permeado por relagdes sociais repletas de poderes afetivos,
identitarios, simbdlicos, politicos, econémicos, culturais, materiais e imateriais.
(Martins, 2022). Com base nesta afirmacdo norteadora, este capitulo propde
apresentar em linhas gerais uma analise dos conceitos de territorio, territoriali-
zacao e territorialidade e tracar um paralelo da importancia desses conceitos na
Politica de Assisténcia Social, problematizando os desafios que se apresentam

a esta politica social.

Este capitulo ndo se esgota em si mesmo, ¢ uma analise desafiadora que
visa aproximar reflexbes do conhecimento da Geografia e do Servico Social,
usando como recurso metodologico a revisdo bibliografica, que se baseia em
um processo de levantamento, analise e organizacdo de informacgcdes contidas

em obras ja publicadas. Pretende-se ser um breve incentivo para clarificar con-

15 DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap12
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ceitos e destacar a importancia deles na formulacao e implementacéo de politi-

cas publicas, com énfase na politica de assisténcia social.

Além da introducao, este capitulo estd organizado em duas sessdes, na
primeira sessdo € apresentada a discussao conceitual sobre territorio, territoria-
lidade e territorializacdo. Busca-se mostrar o territorio para alem da referéncia
socialmente construida, afirmando que existe um territorio relacional constitu-
ido na complexa relacdo entre o social e o material. (Martins, 2022). Na segunda
sessdo, apresenta-se o surgimento da politica de Assisténcia Social, conside-
rando o contexto histérico que particulariza o aparecimento das politicas so-
ciais no Brasil. Expde como os conceitos de territorio, territorialidade e territo-
rializacdo sdo incorporados na politica de Assisténcia Social e aimportancia do

reconhecimento social através do territério como espaco de referéncia.

TERRITORIO, TERRITORIALIZAGCAO E TERRITORIALIDADE: UMA ANALISE
CONCEITUAL DESTAS CATEGORIAS.

Quando se trata da expressao “territorio”, o imaginario frequentemente
se reporta a materialidade do chao, da terra e do que pode ser apropriado fisi-
camente. Este trabalho explora, o significado e a importancia dos conceitos de
territorio, territorializacdo e territorialidade a partir da perspectiva da Geografia
e do Servico Social. E impossivel abordar esses conceitos sem considerar suas
dimensdes social, politica, econémica, cultural e simbodlica. Para esta primeira
sessdo, foi feito levantamento dos conceitos através dos autores Souza (1995),
Albagli (2004), Martins (2022) e Sposati (2013).

O termo territorio é definido no texto de Albagli (2004, p. 26) “do latim,
territorium, que, por sua vez, deriva de terra e significa pedaco de terra apro-
priado. Na lingua francesa, territorium deu origem as palavras terroir e territoi-
re, este ultimo representando o ‘prolongamento do corpo do principe’, aquilo
sobre o qual o principe reina, incluindo a terra e seus habitantes”. Com isto, a

autora traz a etimologia da palavra territorio.

Para Martins (2022) o termo territorio é definido em duas atribuicdes, na
primeira delas Martins (2022) corrobora com Albagli (2004), correlato a etimo-
logia da palavra. Na segunda atribuicdo, o territorio significa “uma dominacao

juridica e politica do uso da terra. Mas também tem relacdo com terreo/terri-
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tor (terror/aterrorizar), referindo-se a dominacgéo, imposicao, terror, medo, dos
agentes hegemoénicos sob os hegemonizados no privilégio de usufruir o territo-
rio por intermédio da apropriagéo [...]". (Martins, 2022, p. 317). Partindo dessa
afirmacao, pode-se pensar no territério para além do palpavel, haja vista que
existem sujeitos e suas relagcdes de dominacgdo dentro do territério. Segundo
Souza (1995, p. 84) o territoério:
[...] surge, na tradicional Geografia Politica, como um espago con-
creto em si (com seus atributos naturais e socialmente construi-
dos), que é apropriado, ocupado por um grupo social. A ocupacao
do territdrio € vista como algo gerador de raizes e identidade: um
grupo ndo pode mais ser compreendido sem o seu territério no
sentido de que a identidade sécio cultural das pessoas estaria

inarredavelmente ligada aos atributos do espaco concreto (natu-
reza, patrimonio, arquitetonico, “paisagem”).

Sendo assim, o territorio esta circunscrito para além da compreensao da
paisagem, do espaco fisico-geografico, delimitado por limites e fronteiras, visto
que existem relacdes e identidade do grupo social pertencente aquele territorio.
Souza (1995, p. 78) menciona que o territério é permeado por relagcdes de poder,
quando afirma: “o territorio [...], ¢ fundamentalmente um espaco definido e de-
limitado por e a partir das relagcdes de poder.”. Essa visdo permite identificar o
movimento de correlacdo de forcas existente no territorio, e com isso aparecem

os conflitos de interesse. Souza (1995, p. 84) afirma:

O poder corresponde a habilidade humana de néo apenas agir,
mas de agir em unissono, em comum acordo. O poder jamais é
propriedade de um individuo; pertence ele a um grupo e existe
apenas enquanto o grupo se mantiver unido. [...] O poder e a vio-
léncia se opdem, enquanto um domina o outro estd ausente. O
territério pode ser construido ou desconstruido dentro de uma
escala temporal. Podem ter a natureza permanente e uma exis-
téncia ciclica.

O autor fala sobre a relacido temporal de construcdo e desconstrucdo do
territério, menciona a delimitagcdo do territorio através das fronteiras como é
entendida de forma bruta, salienta a existéncia de identidade no espaco fisico.
Albagli (2004) menciona Souza (1995) quando trata da diferenc¢a do conceito de
espaco e o conceito de territorio, afirmando que:
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Cada territorio é produto da intervencdo e do trabalho de um ou
mais atores sobre determinado espaco. O territério ndo se reduz
entdo a sua dimensdo material ou concreta; ele é, também, “um
campo de forcas, uma teia ou rede de relagdes sociais” que se
projetam no espaco. E construido historicamente, remetendo a
diferentes contextos e escalas: a casa, o escritorio, o bairro, a ci-
dade, a regido, a nacgao, o planeta. Dai que o territério seja objeto
de andlise sob diferentes perspectivas - geografica, antropolé-
gico-cultural, socioldgica, econdmica, juridico-politica, bioeco-
légica -, que o percebem, cada qual, segundo suas abordagens
especificas. O territorio assume ainda significados distintos em
cada formacao socioespacial. (Albagli, 2004, p. 26)

Souza mostra a diferenciacdo de territorio e espaco, porque o territério
sempre esta associado ao viés ideoldgico para além da terra do chao. Essa dife-
renciacdo objetiva o territério sob suas multiplas perspectivas de analise. Souza
menciona que “nem todo espaco social € territorio” (1995, p. 97), exemplifican-
do essa afirmativa através das cidades fantasmas. Na visdo de Martins (2022), as
relacOes de poder no territorio sdo relagdes sociais em sua esséncia e sdo vistas
como um “hibrido entre as dimensoes materiais e idealistas, envolvendo os as-

pectos culturais e politicos”. (Martins, 2022, p. 317).

Martins (2022) fala sobre territério como um conjunto de multiplos ter-
ritérios que se permitem ser analisados com suas conexdes espaciais e sociais
e com todas as suas relacdes de conflito entre os agentes que o compdem. Ele
retrata o territério como palco da relagdo de poder e identidade. Por fim, Spo-
sati apud Raffestin (1993), destaca fortemente a relacdo de territério e poder
expressada por escala social e de espaco. (Sposati, 2013). Sendo assim, falar de
territério sob a égide das relagdes sociais, considerando os contextos de espaco,
tempo, social e historico, requer um esforgo visto que existem particularidades

e conexoes no territorio. Com isso, pode-se vislumbrar identidade no territério.

Na perspectiva de Souza (1995), abordar a temadtica da territorialidade de

forma mais abrangente e critica pressupde:

[...] ndo propriamente um descolamento entre as dimensdes po-
litica e cultural da sociedade, mas uma flexibilizagdo da visdo do
que seja o territério. Aqui, o territério serd um campo de forcgas,
uma teia ou rede de relacdes sociais que, a par de sua complexi-
dade interna, define, a0 mesmo tempo, um limite, uma alteridade:
a diferenca entre “nos” (o grupo, os membros da coletividade ou
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“comunidade”, os insiders) e os “outros” (os de fora, os estranhos,
os outsiders). (Souza, 1995, p. 86)

Souza faz uma colocacgdo pertinente sobre o territério enquanto o campo
coletivo de forcas, o que pode mediar essa correlacdo de forcas é a necessidade
de implementacédo de politicas publicas para os grupos sociais pertencentes ao
territorio. O autor destaca que é preferivel usar o termo territorialidade que o

termo territorismo. Souza afirma:

Mais produtivo seria, por conseguinte, encarar a territorialidade
a semelhanca de outros substantivos como brasilidade, sexua-
lidade e tantos mais. A territorialidade, no singular, remeteria a
algo extremamente abstrato: aquilo que faz de qualquer territ6-
rio um territério, isto é, de acordo com o que se disse ha pouco,
relacdes de poder espacialmente delimitadas e operando sobre
um substrato referencial. As territorialidades, no plural, signifi-
cam os tipos gerais em que podem ser classificados os territorios
conforme suas propriedades, dinamica etc.: para exemplificar,
territorios continuos e territorios descontinuos singulares sdo
representantes de duas territorialidades distintas, continua e
descontinua. (Souza, 1995, p. 98-99)

Com isso, se infere que para Souza (1995) territorialidade ¢ um comporta-
mento territorial de um grupo social, reforcando a ideia de interagdo entre ho-
mem e espaco. Além de serem representadas de duas formas: continuas e des-
continuas. Para Souza (1995), expandir a ideia conceitual de territério o liberta

da ideologia conservadora, da soberania do territério nacional. Souza afirma:

Expandir conceitualmente a ideia de territério e liberta-la de seu
ranco ideolodgico e conservador é, com efeito, uma tarefa que, do
ponto de vista do autor do presente escrito, encontra em uma re-
leitura da problematica do “desenvolvimento” uma aplicagdo das
mais meritérias. Tentar-se-a fazer isto a seguir, esbocando-se uma
concepc¢ao bastante alternativa de desenvolvimento onde a ques-
tdo de uma territorialidade autbnoma assume importancia capital.
Com isto estar-se-4, ao se transcender e criticar o economicismo
que ja ha muitos anos decadente Economia do Desenvolvimento,
de modo pertinente realgcando as dimensodes politica e espacial do
projeto/processo de desenvolvimento. (Souza, 1995, p. 101)

A simbiose brasileira dos conceitos de “territério” e “desenvolvimento”
consiste no entendimento errébneo de que um territério sé é desenvolvido se

este tiver prestigio econdémico. Esse autor tece criticas sobre essa reflexdo des-
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politizada acerca do territério e menciona a territorialidade como importante
para o processo de desenvolvimento. Aponta para além do capitalistico, isto &,

o desenvolvimento deve contribuir para justica social.

N3ao se pode limitar o desenvolvimento apenas ao crescimento economi-
co, visto que no periodo do “milagre econdmico” brasileiro houve uma diminui-
cdaodo Indice GINI*¢ e aumento das disparidades sociais, acentuando a divisao
entre dominantes e dominados. O autor trata sobre coletividade, a importancia
de gerir o territorio e autogerir-se para uma gestao socialmente justa dos recur-
sos contidos no territorio (grupos especificos e as relacdes entre si) cada um
com sua dindmica especifica de funcionalidade. O autor menciona a importan-
cia da autonomia no territério. A autonomia que pressupde liberdade para co-
locar-se a questdo do desenvolvimento em direcdo a justica social, preservando
sua identidade cultural. Para Albagli a territorialidade traz identidade, devido as
necessidades de submissio a outras heterogeneidades. Segundo a autora:

Territorialidade foi usualmente entendida como principio juridi-
co vinculado a base territorial dos Estados, referindo-se a territo-
rialidade das leis, regras normas, que se aplicam aos habitantes e
coisas de um pais, e cuja contrapartida é a extraterritorialidade. A
territorialidade contempla, no entanto, mais do que um significa-

do juridico e ndo diz respeito apenas a territorialidade do Estado.
(Albagli, 2004, p. 27)

A autora Albagli (2004) menciona a questao da etologia que difere os ani-
mais dos seres humanos e sua relacdo com territorio e conceitua territorialidade
como uma relacio entre “um individuo ou grupo social e seu meio de referéncia
manifestando-se nas varias escalas geograficas - uma localidade, uma regido ou
um pais - e expressando um sentimento de pertencimento e o modo de agir no
ambito de um dado espaco geografico ponto.” (Albagli 2004, p. 28) Para ela “no
nivel individual, a territorialidade refere-se ao espaco pessoal imediato, que em
muitos contextos culturais é considerado um espaco inviolavel. Em nivel coleti-
Vo, a territorialidade torna-se também um meio de regular as interagdes sociais

e reforcar a identidade do grupo ou comunidade.” (Albagli 2004, p. 28) Sposati

16 Coeficiente de Gini, por vezes chamado indice de Gini ou razdo de Gini, ¢ uma medida de
desigualdade desenvolvida pelo estatistico italiano Corrado Gini, e publicada no documento
“Variabilita e mutabilita” (“Variabilidade e mutabilidade” em italiano), em 1912. Pode ser usado
para qualquer distribuicdo embora seja comumente utilizado para medir a desigualdade de
distribuicdo de renda.
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(2013) reitera essa concepcdo quando afirma: “a identidade de cada um é resul-
tante de um processo relacional, pois a identificagio da individualidade decorre
da conexdo com os outros. Assim, é pela realizacdo de conexdes que ocorre o

reconhecimento da particularidade da identidade.” (Sposati, 2013, p. 8).

Para Albagli (2004), a territorialidade se apresenta como sustento econo-
mico e identidade cultural de um grupo. Partindo do pressuposto de que os
sujeitos no territério ndo sdo isolados, vivem e convivem em grupo, a autora
Albagli conceitua comunidade humana, a partir do que se refere a nocédo de
comunidade. Afirma que um grupo unido com interesses em comum, inclusive
o territério, “ou lacos simplesmente juridicos ndo sao suficientes para definir o
pertencimento a uma comunidade; esta supde adesao voluntaria ou conscién-

cia desse pertencimento” (Albagli, 2004, p. 28-29).

Albagli (2004, p. 29) menciona a territorialidade como um atributo huma-
no, nota-se a presenca do pertencimento aquele determinado territorio. O viés
do pertencimento caracteriza bem a dimensdo simbodlica do territério para os
sujeitos que nele convivem. No territério existe a formacado das identidades co-

letivas e individuais, através das representacoes.

A territorialidade ndo pode ser considerada “raizes territoriais”, a exemplo
dos migrantes que se apropriam de outros territorios e modificam as relagcdes
sociais e a relagcdo com a natureza. (Albagli, 2004). A autora afirma, ainda, que
as diferencas e desigualdades territoriais estdo inseridas nas proprias caracte-
risticas fisicas e sociais do territorio. No contexto de desigualdade desenhados
no territério. Albagli (2004, p.30) afirma: “a territorialidade é, assim, elemento de
coesdo social, fomentando sociabilidade e solidariedade; mas pode ser também
fonte ou estimulo de hostilidades, 6dios e exclusdes”. Cada territério tem a sua
combinacao e a sua variacao de forcgas internas e externas que compreendem

toda uma totalidade espacial.

A autora Albagli (2004, p. 27) menciona que a génese, a dindmica e a di-
ferenciacao dos territérios vinculam-se a sua variedade de dimensodes: dimen-
sdo fisica, dimensdo econdmica, dimensdo simbdlica e dimensdo politica. E
concernente a dimensao fisica, menciona que alguns tipos de territorializacao,
sinalizando um carater ciclico, referem-se ao uso diferente ao mesmo espaco.

Albagli (2004, p. 34) exemplifica essa afirmacdo através dos territérios “flutuan-

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

tes” como os camel0s, prostituicdo e trafico de drogas, onde durante um dado
momento do dia ou da semana as mesmas ruas sao tomadas por tipos de ativi-

dades diferentes. O que cria uma identidade territorial relativa.

Com isso, vale ressaltar que o processo de territorializacdo nao é neu-
tro devido a presenca dos atores sociais, do pertencimento e da identidade.
Martins (2022, p. 315) argumenta que: “as relagdes sociais nao sao isentas, pelo
contrario, elas possuem intencionalidade e, por isso, as configuragdes espaciais
diferenciam-se conforme os grupos sociais que as dominam”. Afirma que o su-
jeito ocupa um dado espago, o domina e transforma esse espaco, isto €, exerce
dominacao territorial. Enquanto espaco da coletividade, o territério se constroéi

e destroi por seus atores sociais devido as relagcdes de poder.

Para Martins (2022, p. 316), os comportamentos sociais podem manter,
descartar ou restaurar o territério. Segundo o autor, “entender como as (i)ma-
terialidades do territorio influenciam (afetam) os atores sociais, excluindo-os
ou permanecendo-o0s no territério”. Sendo assim, os atores sociais ressignifi-
cam os espacos atribuindo-lhes identidade e caracteristicas de pertencimento.
Retornando ao pensamento de Albagli (2004), com relagdo as formas de poder
inerentes as relagcdes sociais, para além das dimensdes econdémicas e politicas,
também envolvem lagos subjetivos, identitarios, afetivos, simbdlicos e cultu-

rais. Ha simbolismo no territério.

O processo de territorializagcao ¢ demarcado por conflitos e contradi¢cdes
que, por meio das forcas e poderes presentes no territorio, podem segregar e
dividir mediante diferenciacdes econdmicas, politicas e sociais. Segundo Mar-
tins (2022, p. 316), “tem-se como exemplo os processos de higienizacao e revita-
lizacdo, que se dao com extrema violéncia e segregam tudo o que ndo combina
com os interesses hegemonicos [...]”. Existem interesses no territério perme-
ados pela dindmica capitalista de grupos dominantes. E na légica capitalista
ha quem domine e ha quem seja dominado, diante da relacdo capital/trabalho.
Martins (2022) ilustra isso com exemplos de processos de “higienizacado” e “re-
vitalizagcdo”, que frequentemente ocorrem de maneira violenta, excluindo tudo
0 que nao se alinha aos interesses hegemoénicos, que nao € belo, o que destoa

da paisagem.
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Em outras palavras, esses processos tendem a beneficiar grupos mais po-
derosos enquanto marginalizam ou expulsam os mais vulneraveis, refletindo as
dinamicas de poder e desigualdade presentes na sociedade. A questido das es-
calas territoriais e as praticas de politicas econémicas e sociais sdo organizadas
no territério atraveés das relagcdes de poder. Albagli (2004, p. 35) diz que “para
as forcas dominantes, a valorizacdo de uma determinada escala se efetua em
funcdo da otimizacdo da acdo econOmica e politica, e para as forcas dominadas,

como base territorial para reivindica¢des politicas”.

A partir das manifestacdes politicas, econdmicas e sociais que se organi-
zam no territorio e diante das desigualdades, se estabeleceu investimentos es-
tatais através de politicas publicas, para a manutencao do status quo das classes

sociais, entre essas politicas sociais cita-se a politica de assisténcia social.

Reflexdo conceitual de territorio, territorialidade e territorializacéo e a

Politica de Assisténcia Social no Brasil.

Trazendo um breve recorte histérico, a partir do final do século XX, fo-
ram criadas as primeiras politicas de protecdo social, inclusive a politica de
assisténcia social, efetivada com a Constituicdo Federal de 1988. Com a entrada
da década de 1990, o Brasil era um pais destruido pela inflacdo, que segundo
Behring e Boschetti (2006, p. 140-1), foi

o fermento para a possibilidade histérica da hegemonia neolibe-
ral; paralisando pelo baixo nivel de investimento privado e publi-
co; sem solugdo consistente para o problema do endividamento;

e com uma questao social gravissima. Tem-se a mistura explosiva
que delineia uma situagéo de crise.

Em 1980, o Brasil se constituiu Estado democratico de direito, visto que
neste periodo o movimento operario e popular se tornou um integrante deci-
sivo na histéria do pais. Segundo Behring e Boschetti (2006, p. 141) “todos os
movimentos da transicdo democratica ao longo da década foram tencionados
por essa presenca incOmoda para as classes dominantes brasileiras e foraneas”.
Mesmo com um protagonismo tao importante, ja estavam presentes as expecta-

tivas de mudancas para outro sentido, o neoliberalismo.
A partir de 1995, com a implementacao do Plano Real, houve a estabi-

lizacdo econdmica, criando um novo cenario para a reorganizacao fiscal e fi-

nanceira do Estado brasileiro. Contudo, nessa nova fase, ocorreu a liberalizacéo
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comercial e financeira da economia brasileira, bem como da diminuicdo do
papel do Estado, o que resultou em uma forte regressdo das politicas publicas.
Neste periodo de Redemocratizacao, surge com o neoliberalismo, o reformismo
que buscava “desenhar na Constituicdo, politicas orientadas pelos principios
de universalizacdo, responsabilidade publica e gestdo democratica” (Behring;
Boschetti 2006, p. 144).

Behring e Boschetti (2006) afirmam que neste periodo foram reunidos
representantes dos movimentos sociais, representantes de partidos politicos,
dentre outras personalidades do compromisso democratico para fazer parte de
uma Articulacdo Nacional de Entidades pela Mobilizacdo Popular na Consti-
tuinte, no que culminou na introdug¢do do conceito de seguridade social que
articula as politicas de saude, assisténcia e previdéncia social. E advindo deste
processo uma série de elementos de cunho democratizantes dentre eles Behring
e Boschetti (2006, p. 144) elencam:

O novo estatuto dos municipios como entes federativos autéono-
mos, os conselhos paritarios de politicas e de direitos e a ins-
tituicdo de um ciclo orcamentario que passa a comportar um
orcamento da seguridade social. Alguns trabalhos mostram o
processo de luta, a participacdo dos sujeitos politicos, profissio-

nais e de usuarios, e que foram decisivos para a formatacéao legal
dos direitos sociais no Brasil.

Percebe-se que muitas dessas inovacdes democraticas perduram até os
dias atuais, tracando assim o principio de descentralizacdo, o que permitia a
transferéncia de atribuicdes e competéncias para serem desenvolvidas pelos
municipios. Behring e Boschetti (2006) afirmam que para a Politica de Assis-
téncia Social elevar-se a esta condicao de politica publica inserida no tripé da
seguridade social, foi necessario perpassar as caracteristicas “do clientelismo,
do aleatdrio e do improviso”. Pode-se citar como marco histérico da politica de

assisténcia social a aprovacao da Lei Organica de Assisténcia Social em 1993.

Em dezembro de 1998 foi aprovado, por unanimidade pelo Conselho Na-
cional de Assisténcia Social - CNAS, a Politica Nacional de Assisténcia Social
- PNAS e a primeira Norma Operacional Basica de Descentralizacdo, construida
em parceria com estados, municipios e referendada em reunido ampliada do

CNAS, em Belém do Para. Constituiu-se como regulamentacdo da politica de as-
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sisténcia social, o Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS que é um sistema
publico que organiza, de forma descentralizada, os servigos socioassistenciais
no Brasil. Com um modelo de gestao participativa, ele articula os esforcos e re-
cursos dos trés niveis de governo para a execucgao e o financiamento PNAS, en-
volvendo diretamente as estruturas e marcos regulatérios nacionais, estaduais,
municipais e do Distrito Federal. Além da Lei Organica da Assisténcia Social -
LOAS e Norma Operacional Basica - NOB/SUAS. O Sistema Unico de Assistén-

cia Social organiza as acdes da politica de assisténcia social hierarquicamente.

A Resolucdo n.° 109 de 11 de novembro de 2009, que aprova a Tipifica-
cdo dos Servigcos Socioassistenciais, organiza o Sistema de Assisténcia Social
em protecdo social basica e protecdo social especial e seus respectivos niveis
de complexidade. A Protecdo Social Basica - PSB é destinada a prevencao de
riscos sociais e pessoais, por meio da oferta de programas, projetos, servicos e
beneficios a individuos e familias em situacido de vulnerabilidade social. Sdo
servicos da PSB: Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia — PAIF,
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos - SCFV e Servico de Pro-
tecdo Social Basica no domicilio para pessoas com deficiéncia e idosas, execu-

tados pelo Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS.

Concernente a Protecao Social Especial destinada a familias e individuos
que ja se encontram em situacao de risco e que tiveram seus direitos violados
por ocorréncia de abandono, maus-tratos, abuso sexual, uso de drogas, entre
outros aspectos. Dentre os servicos oferecidos pela Protecdo Social Especial
- PSE, héa servicos de média e alta complexidade. Sendo servicos de média
complexidade: Servico de Protecdo e Atendimento Especializado a Familias e
Individuos - PAEFI; Servico Especializado em Abordagem Social; Servico de
Protecdo Social a Adolescentes em Cumprimento de Medida Socioeducativa de
Liberdade Assistida - LA, e de Prestacdo de Servicos a Comunidade - PSC, Ser-
vico de Protecdo Social Especial para Pessoas com Deficiéncia, Idosas e suas
Familias. Servico Especializado para Pessoas em Situacdo de Rua. A depender
do municipio, estes servicos podem ser executados pelo Centro Especializa-
do de Assisténcia Social - CREAS e os servicos destinados a populacio de rua
podem ser executados pelo Centro Pop. No tocante aos Servigcos de Protecdo
Social Especial de alta complexidade inclui-se: Servico de Acolhimento Insti-

tucional (nas modalidades: abrigo institucional, Casa-Lar, Casa de Passagem e
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Residéncia Inclusiva), Servico de Acolhimento em Republica, Servico de Aco-
lhimento em Familia Acolhedora, Servigo de Protecdo em Situac¢des de Calami-

dades Publicas e de Emergéncias.

A concepcao de territorio aplicada as politicas publicas e sociais brasilei-
ras tornou-se evidente nas décadas de 70 a 90, através da luta dos movimentos
sociais que exigiam do Estado o cumprimento de suas responsabilidades em
relacdo aos direitos sociais. As politicas sociais brasileiras sdo desenhadas de
modo vertical, composto pelos trés entes federados (Unido, Estados e munici-
pios/DF) e cada um tem sua competéncia. O servico social publico deve ser ins-
talado num determinado espacgo/territorio onde se aproxima da populacao. Na
politica de Assisténcia Social, percebe-se o entendimento de territorialidade no
artigo 3° da Norma Operacional Basica - NOB/SUAS, que trata dos principios
organizativos do Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS: “sdo principios
organizativos do SUAS:[...] V - equidade: respeito as diversidades regionais, cul-
turais, socioecondmicas, politicas e territoriais, priorizando aqueles que esti-
verem em situacdo de vulnerabilidade e risco pessoal e social. (Brasil, 2012). O
principio de equidade remete aos conceitos de territorialidade ja mencionados

na primeira sessdo deste capitulo.

Concernente a territorializacdo, o termo aparece no artigo 5° da Norma
Operacional Basica - NOB/SUAS como diretrizes estruturantes da gestdo do
SUAS, sao:

I - primazia da responsabilidade do Estado na conducgao da poli-
tica de assisténcia social;

IT - descentralizacdo politico-administrativa e comando unico
das acOes em cada esfera de governo;

III - financiamento partilhado entre a Unido, os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios;

IV - matricialidade sociofamiliar;
V - territorializacao;

VI - fortalecimento da relagdo democratica entre Estado e socie-
dade civil;

VII - controle social e participagdo popular (Brasil, 2012 - grifo
Nnosso)
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A territorializacdo no contexto do SUAS refere-se a adaptacdo e organiza-
cdo dos servigos e beneficios da assisténcia social conforme as caracteristicas e
necessidades especificas de cada territério. Esse processo envolve o reconheci-
mento das particularidades locais, incluindo fatores econémicos, sociais, cultu-
rais e geograficos, para garantir que a oferta de servicos seja efetiva e atenda as
demandas reais da populacdo, promovendo equidade no acesso aos servigos e
a potencial reducao de desigualdades regionais. Ao considerar as especificida-
des territoriais, as politicas de assisténcia social podem ser mais direcionadas e
eficazes, respondendo de forma mais adequada as necessidades da populacéao.
Vale mencionar que existe uma diferenciacdo do termo territorializacao para o

termo regionalizacdo mencionada na - NOB/SUAS, nos seus artigos:

Art.15 - Sao responsabilidades dos Estados:

[...] IV - organizar, coordenar e prestar servicos regionalizados da
protecdo social especial de média e alta complexidade, de acor-
do com o diagnodstico socioterritorial e os critérios pactuados na
CIB e deliberados pelo CEAS; [...]

Art. 47. Constituem principios do orgamento publico:

[...] XIII - regionalizacdo: o orcamento publico deve ser elabo-
rado sobre a base territorial com o maior nivel de especificacao
possivel, de forma a reduzir as desigualdades inter-regionais, se-
gundo critério populacional. [...] (Brasil, 2012 - grifos nossos)

Na regionalizacdo da protecao social, devem ser entendidas como uma
estratégia para universalizacdo do acesso aos servicos e consequentemente aos
direitos socioassistenciais e as segurancas afiancadas garantidas pela politica
nacional de assisténcia social. Na regionalizacdo um equipamento cuja sede
atende a outros municipios, € um processo coordenado pela gestdo estadual
cujo papel principal é a articulacdo politica e técnica da operacionalizacdo da
PNAS dando a capacidade de apoio técnico as regides. O papel da regionali-
zacdo é assegurar o acesso dos usuarios ao conjunto da protecio especial de

média e alta complexidade, resguardando a convivéncia familiar e comunitaria.

O territério é fundamental para o plano de assisténcia social como ins-

trumento estrategico de diagnostico socioterritorial. Com a construgdo desse
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diagnostico, é possivel definir onde é necessario a implantacdo de um equipa-

mento socioassistencial. Para Sposati:

A concepcao de territorio supde movimento, isto €, a concepg¢ao
de territério ndo se confunde com uma drea de abrangéncia, que
embute a definicdo de um dado volume de populagdo ou mes-
mo o estabelecimento de um espaco geografico resultante de um
dispositivo juridico estatal. Neste sentido, é preciso ter claro que
o territério contém uma dimenséao histérica, pois se constitui e
constroi sua identidade em uma dinamica de relagdes. (Sposati,
2013, p. 6)

Vale salientar que o conceito de territorio ndo deve ser confundido com
a area de abrangéncia do equipamento social. A area de abrangéncia é um
termo muito utilizado para situar as areas vulneraveis no entorno do Centro
de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS. Estes centros sao unidades
publicas estatais com base territorial municipal que atendem o publico
em vulnerabilidade social. A drea de abrangéncia é definida pelo porte do
municipio, isto é, pela quantidade de habitantes. A depender da quantidade de
habitantes do municipio, é definido o porte (I, II, médio, grande e metrépole) do
municipio, e se desenha um raio ao entorno daquele equipamento para atender
um quantitativo da populacido conforme o porte.

Koga (2020, p. 72) diz: “o territdrio, enquanto conceito na politica de
Assisténcia Social, é um elemento que carrega um conjunto de sentidos e
abordagens, podendo ser usado tanto para favorecer o seu entendimento na
otica da classe dominante, quanto como estratégia de intervenc¢ao nas relagoes
sociais na perspectiva de mudanca da realidade local.” Ja a autora Sposati (2013,
p. 8) afirma que “territorialidade é, de certa forma, a ‘face vivida’ e a ‘face agida’
do poder”.

Desta maneira, pode-se inferir que a visao PNAS acerca do territorio traz
um significado vivo para os autores que dele se utilizam. Entretanto, as politicas
sociais publicas tém impactos regionais diferentes. Quando sdo divulgados
documentos como o Mapa da Exclusdo, que mostram indicadores como o
IDHM?", segundo Monteiro (2017, p. 51): “no que diz respeito aos indicadores de
vulnerabilidade social, as regides Norte e Nordeste aparecem, [...] como aquelas
que apresentam resultados menos satisfatorios, o que faz com que se enquadrem
na faixa de alta vulnerabilidade social, enquanto a regido Sul se apresenta como
a de melhor desempenho, situando-se na faixa de baixa vulnerabilidade social”.

17 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é uma medida composta de
indicadores de trés dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade, educacéo e renda.
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Esse contraste, evidencia as profundas desigualdades regionais no Brasil,
sublinhando a necessidade de politicas publicas direcionadas para o territoério
e promover um desenvolvimento mais equitativo.

Cabe observar o critério para insercao nos programas de transferéncia de
renda que insere num cadastro unico uma quantidade de informacdes acerca
da vida do sujeito e sua familia, porém a renda per capita (recorte econémico),
calculada por um algoritmo, € quem define o acesso a direitos sociais. O
publico-alvo atendido pela politica de assisténcia social tem caracteristicas
bem especificas, marcadas pela vulnerabilidade social, que vai além do critério
de renda. Segundo Nascimento (2013, p. 73-4):

Vulnerabilidade relaciona-se, por um lado, com a exposi¢cao ao
risco, e, por outro, com a capacidade de resposta, material e/ou
simbdlica, que individuos, familias e comunidades conseguem
dar para fazer frente ao risco ou ao choque (que significa a mate-
rializagdo do risco). As politicas e os programas inserem-se nesse
campo, como elementos que podem fortalecer a capacidade de
resposta das familias e de seus membros, de modo a reduzir seu
grau de vulnerabilidade.

Os grupos sociais existentes nos territorios entendidos como vulneraveis
sdo compostos em sua maioria por individuos periféricos, negros/pardos e con-
siderados de risco, visto que muitos destes territérios sdo permeados por con-
flitos de interesses, relacdes de poder e violéncia. Sposati (2013) fala que dentro
da topologia natural existe uma “topografia social”, cita o exemplo dos morros
ocupados por “invisiveis” que por vezes sdo estigmatizados, ou seja, cada um
vale conforme o lugar onde esta. Com isso, Sposati (2013) afirma que no proces-
so de territorializacdo existe um processo de desterritorializacao em virtude das
relacdes de poder e conhecimento. Sendo assim, a desterritorializagcio aparece
através do néo acesso a moradia digna, o que estereotipa o reconhecimento

socioterritorial daqueles que estdo em vulnerabilidade social.

CONCLUSAO

Considerando que o Brasil é um pais de territorio com muita diversidade,
desde de os seus biomas, devido a extensdo territorial, até as questdes cultu-
rais, histéricas e simbolicas. Apods ser realizada a analise dos conceitos sobre
territorio, territorializagdo e territorialidade, a nogdo de territério, no contexto

da assisténcia social, vai além de uma simples delimitacao geografica. As politi-
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cas sociais sdo planejadas a partir das demandas oriundas do espaco/territério.
Para implementar um servigo no territorio, € feito um levantamento de deman-
das da populacao levando em consideracdo as caracteristicas para a execucao

do servicgo a partir de um diagndstico socioterritorial.

Identifica-se como limites que a relacao de territorio e politica social deve
considerar aspectos histéricos, culturais, simbdlicos e de identidade. Apesar de
a politica de assisténcia social mesmo sendo formatada em moldes de execucgao
nacional, observa as multiplas dindmicas dos territorios. Uma das poucas poli-
ticas especificas que busca romper com o carater de politica publica homoge-

nizadora, entretanto possui uma implementacéao vertical.

Aponta-se como possibilidade a territorialidade como um componente
essencial na construcao de pertenca e vinculos comunitarios. O territério nao
€ apenas um espaco fisico, mas também um espaco simbdlico onde as relagcdes
sociais se desenvolvem, se excluem e se fortalecem. Muito se fala acerca de
pertenca na politica de assisténcia social. No entanto, ao reconhecer-se perten-
cente a um territério considerado de risco ou vulneravel, os individuos muitas
vezes enfrentam estigmas e desafios. Este reconhecimento pode, por um lado,
fortalecer os vinculos comunitarios e a solidariedade entre os moradores, mas,

por outro lado, perpetuar a exclusao social.
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INTRODUCCION

Para comprender a fondo la importancia de la identidad étnica y terri-
torial de los pueblos, a partir de la contextualizacion de sus distintos periodos
histéricos, procesos sociales y geograficos de un determinado lugar, la relevan-
cia del reconocimiento de la cultura, identidad y territorio se vuelve un tema
investigativo por su amplio contenido que involucra la ensefianza/aprendizaje

de los actores sociales.
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Algunos de los recursos utilizados en las aulas tienen que ver con la per-
cepcion, tomando como base de estudio el sistema cultural y sus diferentes
formas de existencias, sea materiales y simbdlicas que ayuden a explicar la re-
lacion entre identidad y territorio como elementos imprescindibles para el es-

tudio de la lengua y cultura.

Es asi, en el afio 2020 se imparte la asignatura “Cultura, territorio e iden-
tidad”, al tercer semestre (o tercer periodo) de la carrera de Lengua y Cultura,
en la Universidad Intercultural del Estado de Puebla (UIEP). Los objetivos del
curso fueron: a) identificar la identidad étnica a través del analisis de base cul-
tural para reflexionar su complejidad; b) analizar el territorio como espacio de
inscripcion simbolico-cultural, a partir de contextualizar su desarrollo histori-
co para relacionar sus significados con el entorno inmediato; c) estudiar el ter-
ritorio como area de instituciones y practicas culturales, mediante el sistema de
simbolos, fronteras, limites y des-territorialidad, para desentrafar su estructura

y funciones.

Las competencias generales propuestas para el periodo que corresponde
a las sesiones de aula son que, al final del curso el alumnado pueda: analizar la
importancia de la identidad étnico-territorial y ser capaz de distinguir y con-
textualizar el estudio, a partir de la complejidad de los sistemas culturales y sus
diferentes formas de expresion simbdlicas, necesarias al ejercicio de la reflexi-

on y etica intercultural de los profesionistas de Lengua y Cultura.

Las competencias especificas fueron delimitadas con el siguiente propo-
sito, que al finalizar del curso el alumnado: i) identifica y reflexiona la identidad
étnica y es capaz de discutir las bases culturales de la misma para la compren-
sién de fendmenos de su entorno inmediato; ii) estudia el territorio como es-
pacio de inscripcién simbolico-cultural y es capaz de interpretar y reflexionar
su conformacion y desarrollo historico; iii) reconoce el territorio como area de
instituciones y practicas culturales, y es capaz de discutir su complejidad, me-

diante su ética intercultural vincula estos saberes en su quehacer profesional.

Derivado de lo anterior y considerando la importancia de la asignatura
en la matriz curricular de la carrera de Lengua y Cultura, la justificativa para
brindar los contenidos tematicos que fueron seleccionados, partiendo de los

siguientes supuestos:
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A.  Sobre la Identidad. La identidad representa un proceso en
constante movimiento, no es fija y siempre se modifica por fac-
tores sociales, econdmicos y politicos. Un grupo se identifica a
través de rituales de pertenencia y éstos expresan un vinculo con
el espacio y el tiempo.

B. Sobre el territorio. El territorio, no es solo una dimension
fisica sino también representa a la dimensién humana, social que
se proyecta en un area de intercambios con fuertes contenidos
simbolicos donde las visiones del mundo de una sociedad se
realizan. Por lo mismo, la identidad y territorio constituyen un
trabajo permanente para dar sentido a los valores y sentimientos
de una comunidad.

C. Sobre la Cultura. La cultura siempre se comportara como
una pauta ordenadora del sistema organizativo; todos y cada uno
de los miembros de un grupo étnico habitan espacios sociales
definidos y organizadores por la existencia de formas culturales
especificas. Es por lo tanto necesario sefialar el papel de esas for-
mas culturales en la conformacién de la identidad, porque son
los factores que le otorgan la singularidad que constituye su ca-
racter distintivo.

D. Sobre el Medio. La tierra, el territorio, se entiende no solo
como medio de produccién sino como ambito de la vida, es de-
cir, el territorio como construccion cultural. Es indudable que
para los pueblos originarios el territorio representa un referente
fundamental dentro del cual inscribir la identidad colectiva, en
la medida en que la ideologia social se construye también en re-
lacion con un medio ambiente determinado. La vinculaciéon de
las sociedades con su espacio no representa solo una adaptacién
productiva, sino ademas una compleja articulacién simbdlica.

E. Sobre el tiempo. En el territorio étnico el tiempo y el espa-
cio se conjugan, ya que ahi ha transcurrido la experiencia vital
que da sustento a la memoria histérica de la sociedad. La relaci-
on con la tierra es tan intima que incluso la variacion ecoldgica
determina sensibles diferencias en el repertorio cultural de una
misma etnia asentada en distintos ecosistemas. En suma, la tierra
sigue proporcionando un sustento posible a la identidad, incluso
entre los grupos migrantes cuyas tierras ancestrales se transfor-
man en referentes mitificados. (Elaboradas pelas autoras, 2024).

»

Reconociendo que, cuando construimos un plan de asignatura, a lo mejor
se romantiza lo que se propone como contenidos tedrico-practicos, claro esta;
no obstante, habria que poner a la luz que el docente lleva a la clase su coti-

dianidad, lo que vive en su entorno, sus relaciones de pertenencia, identidad,
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su territorialidad que construye y la reconstruye a cada momento que entra o

inicia, sale o termina su jornada de ensefianza.

Esta propuesta de trabajo aborda un ejercicio de reflexién y, a la vez, un
experimento pedagdgico en el cual hemos considerado como docentes, que en
algunos casos lo que se construye en un semestre en una asignatura especifica,
habria que inmortalizar, sea en un material didactico, pedagogico o, metodo-
légico por tratarse de un producto con valor histérico y si se logra que fuera

transformado en una obra.

Pensandolo bien, encuentra sentido entender que la actitud pedagogica
es uno de los aspectos en el quehacer docente que mas cobra cuidados, por
ser un nido de riquezas en constante creacién. Acerca de lo que resulta de una
jornada de trabajo donde el quehacer debe estar directamente vinculado con
el aprender a hacer en constante interaccion, al final de un semestre cumplido
todo el plan de asignatura puede no servir para nada o entonces, lo mas seguro
es que sera parte de un archivo documental (muerto) cuyo texto, visto nada mas
como algo normativo con formato impreso o digital y ya no tendra sentido. El
Plan de asignatura, mas especificamente, contiene una forma-contenido y una
fecha de caducidad, sin embargo, lo que resulta de ello no es, especificamente,

lo que haremos en este trabajo.

Lo que resulta de la praxis, en todos casos, puede transformarse en un in-
sumo bastante valioso, tomando en cuenta el legado de Paulo Freire y el lugar que
daba a sus clases como materia de sus escrituras en sus obras, inmortalizando el
momento, el instante vivido y quienes participaron de sus practicas. Para Freire,
la educacion libertadora se hace con saberes fundamentales del pensar acertada-

mente, por ello, ensefiar-aprendiendo puede lograr caminos acertados.

El objetivo de este trabajo es presentar las percepciones de los y las jove-
nes estudiantes universitarias, indigenas de la Sierra Norte y Nororiental cons-
truidas a partir de sus perspectivas que, si intitulé “plan de vida”, considerado
que todos y todas son herederos/as de raices profundas de la cultura totonaca y
nahuatl. Esta tarea fue materia de evaluacion en la cual tenian que elaborar dos
respuestas principales: a) sobre sus temas de interés y, b) el dominio de alguna

técnica vinculada a la carrera de Lengua y Cultura.
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La metodologia disefiada en esta reflexion se fundamenta en la revita-
lizacion del plan de asignatura como material de base primaria, cuyo método
pedagdgico paulofreireano de la dialogicidad es lo que volvera a dar vida al
documento normativo y lo que se convirtié en un parametro de calificacion,

que fueron los trabajos de la asignatura.

Acerca del material y método. Trata de un experimento que consiste en
dialogar con el material creado como tarea individual y darle tratamiento me-
todologico, sistematizado con técnicas cualitativas. Se construye un perfil so-
ciodemografico de los participantes, jovenes estudiantes y pueblos originarios,
indigenas de la Sierra Norte del estado de Puebla y los temas generados con
las respuestas dan origen a lo que llamaremos “palabras generadoras acerca de
la comprension critica de su contexto”; todo ello enfocando lo que significa la
“Cultura, identidad y territorio” en su plan de vida. Tratase, pues, de una pers-

pectiva epistemoldgica dialogica y dialéctica paulofreireana.

Esta experiencia ha originado inquietud a quienes somos y creemos en
una pedagogia de la diversidad y de los saberes construidos e interpretados
por los pueblos originarios; es, igualmente una reivindicaciéon y un reconoci-
miento a quienes nos dieron la dicha de darles voz y luz que se desarrolla en los

siguientes apartados.

CONVERSIVIDAD EN LA PLURIVERSIDAD: DIALOGOS TEORICOS CON
PAULO FREIRE

Enla concepcion de Paulo Freire (1979) los procesos de ensefianza-apren-
dizaje cobran una significativa importancia al sefialar incluso que, “solo apren-
de verdaderamente, aquel que se apropia de lo aprendido, transformandolo en
aprehendido (...)” (p.11), razén por la cual los contenidos curriculares cobran
importancia en el disefio de los planes de estudio que al incorporar en sus ma-
trices curriculares determinados temas o conceptos novedosos provocan inter-
venciones didacticas importantes y, por ello, tendrian que estar en constante
revision, sobre todo lo que implica la ensefianza en el desempefio profesional
de los egresados originarios de lugares con altos indices de marginacién y reza-
gos educativos significativos.
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El actual momento de la politica pedagogica global ha exigido posturas
integradoras de reconocimiento de saberes, conocimientos tradicionales e in-
cluso de actores sociales que en escala comunitaria representan las maximas
autoridades. Pero ;de qué forma la ensefianza y el aprendizaje puesto en practi-
ca pueden conducir a un camino de dialogo entre lo que se conoce y lo que re-
conocen las doctrinas curriculares cuando entra en escena practicas cotidianas

reconocidas por sus usos y costumbres?

En ese ambito de debate, otra interrogante identificada es cuando el tema
se encuentra en una dimension técnica y que en la vida cotidiana de algunos
pueblos originarios no se define por el mismo significado reconocido por los
padrones internacionales, nacionales, o locales; ejemplo de ello es la palabra
interculturalidad que se vuelve un término dificil de ser reconocido como tal
en la cotidianidad de las poblaciones de lengua indigena, que construye una
interpretacion de palabras de acuerdo con su cultura y saber tradicional. Huer-
ta (2021) sostiene que, al no existir traduccion directa ni en el totonaco ni en
nahuatl, el término interculturalidad no resulta de facil comprensién para las
comunidades indigenas de la serrania poblana; mientras que, el sentido que le
otorgan los mestizos de la region equivale a “pueblos indigenas” que relacionan
con los pueblos originarios como un problema qué atender; un asunto desvin-

culado a ellos al referirse como “cosa de indigenas”.

Habria pues, en algunos casos la imposicion de determinadas técnicas en
la ensefianza que implica desde luego, un cambio en la obligacién de ciertos co-
nocimientos hacia la necesidad de conocer otros significados y reinterpretarlos
a partir de un dialogo de saberes para llegar, como sefiala Freire (1979, p. 51) al
“verdadero saber”, aun cuando éste se revele en diferentes niveles, como en la

doxa, la magia o el logos formal o dialéctico.

La introduccién de nuevas palabras, al volverse disciplinas en las politi-
cas educativas, conllevan a una logica semantica y pedagogica que desde luego
requiere una profunda reflexién critica y entendimiento puntual ya que, como
lo sefiala Paulo Freire (1979), “las palabras desde un punto de vista semanti-
co tienen un ‘sentido de base’ y un ‘sentido contextual’ y es precisamente “el
contexto, en que se encuentra la palabra, quien delimita uno de sus sentidos

‘potenciales o virtuales’ (p.17).
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En este sentido, puede haber estado, en su naciente semantica, apegada a
una doxa o a un logos o légica, que termina jerarquizando todo lo que se cons-
truya como conocimiento generado por el Modelo de Educacion Intercultural;
pero scudl seria el lugar de la pedagogia y la politica? ;Estaria la conversividad,
puesta como forma-contenido que llega para apoyar a este didlogo como nueva
epistemologia dialégica y critica de educacioén e investigacion y que, a su vez,
abre posibilidades de incorporar los diferentes sujetos socioculturales, recono-
ciéndose como multiples y movimientos sociales, como sujetos productores e

interlocutores del conocimiento cientifico? (Fleuri, 2019).

Retdeomando a Bernfeld (1975), los fines tanto de la pedagogia como de
la politica “no los determina ni la ética ni la filosofia, de acuerdo con los valores
de la validez general sino la clase determinante en consecuencia con los fines
de su poder” (p.32), razén por la cual habria que revisar la creaciéon de planes y
programas de estudio en educacion intercultural, no solamente en México sino
en Ameérica Latina, asi como las intervenciones de los nuevos modelos educati-

vos por competencias que provienen de estandares europeos.

Lo anterior, conduce a un otro supuesto entendido como un componente
mas alla de lo educativo y lo formativo, que se encuentra en el ambito de la
politica pedagdgica de los programas educativos que, desde luego implica la
determinacion sobre qué tipo de plan o légica educativa y qué orden politico
estara condicionado la ensefianza y el aprendizaje a quienes seran egresados;
ademas, lo que resulta en el perfil formativo es lo que conduce a cierta postura

y manejo de las cosas y saberes cientificos o tecnolégicos.

Es asi como surge en el sistema global educativo la politica de Educacion
Intercultural y Bilinglie (EIB) que transita desde sus origenes entre dos logicas:
una de atencién a la diversidad cultural, recomendada por las Naciones Uni-
das y la otra de inclusion lingiiistica que, en México, como sefiala Bensasson,
(2013), surge de una politica con intencionalidad de inclusién lingiistica. La
EIB ha perseguido una incidencia en la inclusion de sujetos y derechos que
permita generar espacios formativos de recursos humanos representativos de

su cultura y todo lo que implica el respeto a su diversidad cultural.

Desde el punto de vista pedagogico y diferenciado geograficamente, aun-

que ha habido esfuerzos para la imposiciéon de una educacién competitiva en
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Latinoamérica, por sus caracteristicas especiales, habria que recordar siempre
que esta institucion ha servido para transmitir las ideologias dominantes, sin
tomar en cuenta que la clase supuestamente dominada también cuenta con la

suya cuyas fuerzas se encuentra, precisamente, en la resistencia de los de abajo.

Guardadas las debidas proporciones, el reto ha sido precisamente alcan-
zar la posibilidad de una equidad de acceso a la educacion con independencia
de la clase social e impulsar una educacion concientizadora y libertadora, que
rebase los muros del aula y dialogue con los actuales cambios sociales estructu-
rales para alcanzar la dimension transformadora, desde y hacia lo comunitario,
configurandose, de ese modo en un espacio de Pluriversidad, mas alla de la

Universidad.

APRENDER A APRENDER EN EL EJERCICIO DE EDUCAR EN ESPACIOS DE
INTERCULTURALIDAD

Lo anterior, exige retomar algunas bases tedricas importantes para enten-
der los actuales cambios educativos estructurales sobre todo en la Educacion
Intercultural Bilingiie (EIB), dado que habria ciertos contextos geograficos que
pueden intervenir de manera positiva o negativa en el proceso de transformaci-
6n e impacto en el entorno educativo. Paulo Freire, desde la década de los afios
de 1970, ha dejado una significativa aportacién tedrica sobre la pedagogia del

oprimido y que esta mas actual que nunca.

Lo mencionado suscita el interrogante sobre la palabra que ha sido pa-
sada en la practica educativa del docente, al docente con el cambio basado en
competencias; es decir, ;que palabra esta siendo construida bajo un modelo de
competencias? ;estaria esta palabra tomando en cuenta la autenticidad en su
forma y contenido? Retomando al tedrico en la busqueda de respuestas, Freire
llama la atencion que:

La palabra inauténtica, por otro lado, con la que no se puede
transformar la realidad, resulta de la dicotomia que se establece
entre sus elementos constitutivos. En tal forma que, privada la
palabra de su dimensién activa, se sacrifica también, automati-
camente, la reflexion, transformandose en palabreria, en mero

verbalismo. Por ello alienada y alienante. Es una palabra hueca
de la cual no se puede esperar la denuncia del mundo, dado que

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |

LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA

(Org)
|

no hay denuncia verdadera sin compromiso de transformacion,
ni compromiso sin accién (Freire, 2000, p.100).

La educacion como practica de la libertad en la cual encuentra sentido
en la dialogicidad esta, como sefiala el autor, “no en el encuentro del educador-
-educando con los educando-educadores en una situacion pedagogica, sino
antes, cuando aquél se pregunta en torno a qué va a dialogar con éstos” (FREI-
RE,2000, p.107).

Cabria pues, dentro de la légica del modelo educativo por competencias
realinear los propositos de los contenidos programaticos de una educacion ba-
sada en parametros formales, dado el peligro eminente de volverse antidialogi-
cista cuando el contenido del didlogo es inexistente. Segun la reflexién de Frei-
re, el educador-educando que estimula el didlogo problematizador no podria
admitir o sencillamente aceptar que el fin de una practica esta en la entrega de
resultados, cuando éstos se reducen a “un conjunto de informes que han de ser
depositados en los educandos” (FREIRE,2000, p.107).

El ser y el deber ser exige un paso hacia otra estrategia que es el deber
actuar como un educador humanista, un revolucionario auténtico en el cual
“la incidencia de la accién es la realidad que debe ser transformada por ellos
con los otros hombres y no los hombres entre si” (FREIRE,2000, p. 109). La dia-
logicidad no puede subsistir dentro de un programa educativo de naturaleza
meramente pragmatica y mucho menos cuando estos modelos se acercan a las
masas campesinas con proyectos que estarian respondiendo, a 1o mejor, a sus
visiones de mundo, pero no a las aspiraciones del pueblo.

Laensenanzadelainterculturalidad, tomando como fundamento las refle-
xiones de Freire, adolece de una forma de educar verbalista donde el educador
“disertador de un conocimiento memorizado, y no buscado o trabajado” termi-
na por adiestrar educandos de manera “asistencialista” en el cual implica, tanto
material como intelectualmente, un impedimento a los “asistidos” que “vean,
clara y criticamente, la realidad” (Freire, 1979, p.92). En ese sentido, sefiala el
tedrico que “la educacion que renuncia a ser una situacién gnoseolodgica autén-
tica, para ser narrativa verbalista, no posibilita la superacion del dominio de la

mera “doxa”, y el acceso al “logos” (1979, p.93).
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Pensar para actuar, formarse para tomar decisién sobre las situaciones y
condiciones comunitarias. Esta seria la premisa de un modelo transformador en la

ensefnanza de la interculturalidad que muchos autores han estado reivindicando.

En ese sentido, muchas otras reflexiones en el didlogo sobre la educacion
con enfoque intercultural y la oferta educativa que ha sido creada en contex-
tos comunitarios de pueblos originarios en México. Desde luego que amerita
siempre una lectura critica respecto a como ha sido el desarrollo de planes que
se crean en el seno de una ideologia propia como es el caso de los programas
educativos de las Universidades Interculturales y el reto de crear un proyecto
integrador que realmente funcionara (De Jesus, et al., 2018)

México como uno de los paises pluriculturales en Latinoamérica ha re-
querido por parte de los sectores gubernamentales educativos acciones a fa-
vor del desarrollo y fortalecimiento de la educacion intercultural. Este enfoque
desde luego constituye un mecanismo de apertura y ampliacion de espacios de
representacion lingiiistica, de inclusién de la poblacién joven de origen indi-
gena y fomento a la investigacion cientifica relacionada con la educacién in-
tercultural, como sefiala el Programa Especial de Educacién Intercultural (Peei,
2014-2018) en su diagnostico.

Pensar en la educacion desagregada por la variable diversidad cultural
es también buscar explicaciones sobre las asimetrias en la oferta educativa.
La concepcion de la interculturalidad indica, ademas entender el lugar de la
Otredad, como “sostén filosofico del proyecto utépico de la educacion y una
sociedad nacional mas humana e incluyente”, como sefiala Trapaga (2014, p.49).

Los antecedentes histéricos sobre la decision de la oferta educativa en
areas y regiones de altos indices de pobreza evidencian que, desde luego la
inclusion o la ideologia de un México incluyente, ha sido un tema de poder y
de politica local, razén por la cual la expansion de instituciones de educaciéon
superior en estos contextos ha sido manejada en funciéon de acuerdos guberna-

mentales, en las diferentes escalas de intervencion.

La interculturalidad, como eje que fundamenta la educacion de tipo su-
perior se trata de una categoria metodoldgica y sobre todo epistemoldgica, que
contempla tanto incidir en el ambito formativo de las y los estudiantes como
en sus trabajos recepcionales y proyecto formativo profesional al propiciar el
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acercamiento de experiencia vivida con la practica, a través de la vinculacién

universitaria, con los diversos actores de la sociedad.

LENGUA Y CULTURA: UNIVERSO DE LA CARRERA, PLURIVERSO DE LOS
PERFILES EN EL MODELO DE EDUCACION INTERCULTURAL

Un breve recuento acerca de la carrera Licenciatura en Lengua y Cultura
en el Modelo de Educacioén Intercultural implementado en México desde el afio
2004, cuando se conjuntaron esfuerzos para impulsar una educacion superior

de calidad, con pertinencia cultural y lingiiistica.

Asi fue la creacién de un Subsistema de Universidades Interculturales
(UI) que, ademas de constituirse como un avance en materia de descolonizar
un sistema universitario que no tomaba en cuenta una poblacion lingiiistica-
mente diversa, ni tampoco la intencion que llegara a regiones y comunidades
con altos grados de pobreza, marginacion y vulnerabilidad la posibilidades de
tener cerca una universidad publica, gratuita y de calidad para la gente joven;
un hecho que, desde luego, represento un esfuerzo histérico de inclusién para
los hablantes de lenguas indigenas. La lengua al representar una herramienta
por excelencia para la construccion de los conocimientos en el aula se requiere
que la primera lengua se siga desarrollando como objeto de reflexion (Pérez y
Castillo, 2000).

Fruto de una amplia recopilacion de informacion justificada a traves de
un diagnostico, uno de los primeros Programas Especial de Educacion Intercul-
tural (PEEI), en 2014 indicaba que de las 364 variantes lingiiisticas que se hablan
en el pais, 64 estaban en muy alto riesgo de desaparicion, 43 en alto riesgo de
desaparicion y habia otras mas (251 restantes) con menores grados de riesgo.
Ello significaria definir como prioridad una politica de atencion a las lenguas
con grados muy altos y altos de riesgo de desaparicion; significaria, ademas, la
urgencia en establecer mecanismos de revitalizacion y fortalecimiento lingtiis-
tico, en colaboracién con los sectores educativos.

El Censo de Poblacién y Vivienda (2010) indicaba que México contaba
con una poblacion total de 7.382.785 hablantes de lenguas y sus respectivas

agrupaciones lingiiisticas, de las cuales tres categorias se encuentran en los pri-
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meros lugares de las familias lingiiisticas que son el Yuto-nahua, el Maya y el

Oto-mangue.

A escala estatal, Puebla se caracteriza por tener una composicion pluricul-
tural y multilingiiistica sustentada en sus comunidades indigenas. Nahuas, To-
tonacas o Tutunakuj, Mixtecas o Nuu Savi, Tepehuas o Hamaispini, Otomies o
Hnahni, Popolocas o N'guiva y Mazatecas o Ha shuta enima, las cuales se asen-
taron en el territorio que actualmente ocupa la Entidad desde la época anterior
alallegada de los espafioles y conservan sus instituciones sociales, econdmicas,

culturales y politicas (Constitucion Politica del Estado de Puebla, 2023).

La poblacion en el estado de Puebla, por ejemplo, lugar del perfil que
serd analizado en este articulo, mayormente habla alguna lengua indigena y por
familia lingiiistica corresponde al 8,9 por ciento (656,400) del total de hablantes
que estan distribuidos lo largo de todo el territorio mexicano. No obstante, mu-
chas agrupaciones lingiiisticas ya no cuentan con poblacién hablante, segun
estadisticas basicas de la poblacion hablante de lenguas indigenas nacionales,

del Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (grafica1l).

Grafica 1. Agrupacion linguistica sin poblacion hablanteen el
estado de Puebla de 3 aiios
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Fuente: Elaboracion propia con base en Estadistica basica de la poblacion hablante de lenguas indigenas
nacionales 2015. http://www.inali.gob.mx/
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Por otra parte, es la agrupacién lingiiistica nahuatl de la familia Yuto-
-nahua, que también es la mas extensa en el pais con 1,725,620 hablantes, dis-
tribuidos en los territorios de ubicacién y que mayor presencia se capta en las
estadisticas y Puebla representa el 27 por ciento de esta poblacién y es, como

se aprecia en la grafica, la mas numerosa en el estado.

El segundo lugar esta la agrupacion totonaca que pertenece a la familia
lingliistica Totonaco-tepehua cuya poblacion se ubicada precisamente en los
estados de Puebla y Veracruz; del total de hablantes distribuidos en el territorio
mexicano que son 267,635 hablantes, en el estado de Puebla se encuentra el
41,2 por ciento. Es también, la poblacién con mayor presencia en la regioén sier-
ra norte y nororiental del estado de Puebla y en su colindancia con el estado de
Veracruz que comparten en territorio y todo lo que implica sociodemografica y

cultural-identitariamente esta conformacién poblacional.

La tercera mas grande agrupacion lingiiistica, que es el mazateco, de la
familia lingiiistica Oto-mangue, representa un total de 239,078 hablantes distri-
buidos en los territorios de ubicacion que son los estados de Puebla, Oaxaca y
Veracruz, segun los datos capturados en las estadisticas, de los cuales el 8 por

ciento de ellos se encuentran en el estado de Puebla.

La agrupaciéon popoloca, igualmente de la familia lingiiistica Oto-man-
gue, que incluye las lenguas 1. ngiwa del norte, 2. ngiba del centro, 3. ngiwa de
oriente y 4. ngiba del poniente, sus poblaciones hablantes de estas lenguas se
encuentran distribuidos en diferentes regiones del estado de Puebla; del total
de la poblacidn a nivel nacional que son 18,206 hablantes a nivel estatal corres-

ponde el 92,4 por ciento de estos hablantes.

Otro con presencia de la misma familia lingiiistica Oto-mangue es la
agrupacion otomi, que ademas del estado de Puebla, se habla las lenguas en
los estados de: Hidalgo, Estado de México, Querétaro de Arteaga, Michoacan de
Ocampo, Tlaxcala, y Guanajuato; sin embargo, es la lengua fiuju / yiihu (otomi

de la Sierra) que se habla en territorio poblano.

La presencia de la agrupacién mixteco, igualmente de la familia Oto-man-
gue, esta ubicada en mayor proporcion en los estados de Guerrero, Oaxacay del
total de la distribucion de esta agrupacion que es de 517,665 hablantes, en el
estado de Puebla representa el 1,7 por ciento (8.802) de hablantes y estan ubi-
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cados en la region suroeste, con variante denominada mixteco de la frontera

Puebla-Oaxaca y mixteco del sureste (de Tlaltempan), (de Zapotitlan).

La agrupacion lingiiistica zapoteco y cuicateco que se habla mayormen-
te en el estado de Oaxaca, su presencia en territorio poblano representa el 0.4
por ciento de los 479.474 hablantes del zapoteco y 8.1 por ciento de los 13.318
hablantes de las lenguas otomangueanas que se encuentran, en ambos casos,
distribuida la poblacién en localidades colindantes con la frontera del estado

de Oaxaca.

Grafica 2. Poblacion en el estado de Puebla de 3 afios y mas
hablante de alguna lengua indigena por agrupacion
lingiiistica segun entidad federativa
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Fuente: Elaboracion propia con base en Estadistica basica de la poblacion hablante

Como se aprecia en el cuadro 1, que contiene la distribucion de poblaci-
on hablante de lengua indigena mayor entre 999 a 150 y menos de 100 hablan-
tes, agrupadas por lenguas existentes en el estado de Puebla, de las poblaciones
distribuidas a lo largo del territorio estatal, algunas aunque muestra una can-
tidad baja o muy baja de hablantes, que significaria estar en un alto riesgo de
extincion, representa un elemento positivo dado que a partir de ellos se podria

generar mecanismos de fortalecimiento y revitalizacion de la lengua.
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Cuoadro 1. Distribucién de la Poblacion enm el estado de
Puebla de 3 afios ¥ mas hablante de lengua indigena

por agrupacion Unglisiica
Fob. absaluta
Agrupacidn ingdistica Entre 399 3 150
hablantes
chinanteco 588
maya 583
tlapanecs 573
mazahua 187
mixe 168
tepehua 237
tsotsil 127
tseltal 145
huasteco 138
chal 138

Tueate Estadistica basca d¢ b poblacion Rablaate & leaguas ndipmas
sacionmdes. [nali, 2013

Cuadro 2. Distribucion de poblacidom en el
estado de Puebla de 3 afios y més hablante de
alguna lengua indigena por agrupacian
lingidistica

Pob. absoluta
Agrupsaién kngdbtios Menos de 100
hablantes

RABFEESCO 7
Fopoluca insuficientemente
sspecificads 74
|huichgl 21
ChALIAS 44
trigui 36
tojolabal EL
Husve 34
amuzgo 33
Chaontal insuficientemente
especificado 33
0 anjob al 3x
chocholteco 31
THQue 15
M am 15
chichimaco jonar E
™ By O &
tarahum ara &
Cora 3
K'iche* ]
EYF e 1
Chuj 1
Foezts: Eveadanrics basicy e I poblaciss Bablaain de
Dempuan iadipeaan =acio=ales. faall 2015

En México las universidades interculturales (UI) aunque son instituciones
adscritas a gobiernos estatales o que nacen vinculadas a instituciones educati-
vas autonomas, son producto de varios procesos sociales, asi como de politicas
educativas especificas, tanto nacionales como internacionales (CAMPO, 2019).
En esta tesitura Echeverria, et al. (2019) mencionan que, con la decisién del
Estado mexicano de fundar las universidades interculturales se ha buscado dar
cumplimiento a mandatos constitucionales y convenios internacionales en el

sentido de extender la cobertura de la educacién superior tomando en cuenta
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a las comunidades indigenas, de manera que estas tengan acceso a una educa-

cion superior donde se considere su cultura, sus saberes y sus lenguas (p. 146).

Por tanto, resulta importante sefialar que la eleccién de las carreras ha
sido demandada por la misma necesidad de contar con un cuadro profesional
que actue en sus comunidades de pueblos originarias, por esa razon ha sido
fruto de decision colectiva, sobre todo las carreras que se inaugura con la Uni-

versidad, como es la Licenciatura en Lengua y Cultura.

El Modelo de Educaciéon Intercultural (MEI), bajo un esquema general,
ha sido definido por la Coordinacion General de Educacion Indigena Bilinglie
(CGEIB) como:

Una propuesta traducida en un proyecto de educacion superior
incluyente de los integrantes de pueblos indigenas que incorpo-
re y comparta su cosmovisiéon a través de un proyecto de for-
macion, investigacion, y difusion cuyo proposito sea revitalizar
lengua, cultura y valores acordes con la vision en estos niveles
educativos, con el objeto de construir, conjugar y compartir sa-
beres, métodos y procedimientos para que los estudiantes for-
mados en ellos aporten al avance de la ciencia y de la técnica,
conozcan con mayor profundidad su entorno y contribuyan a su
transformacion (Casillas y Santini, 2009, p. 40, Cit. Echeverria et
al, 2019 p. 154).

A nuestro juicio, el MEI trae la recomendacion puntual de implementar
una importante estrategia pedagodgica: el “aprender haciendo, tanto para los
profesores como para los estudiantes”; ;qué implicacion tiene la estrategia?
Una de la mas importante seria la que se basa en que “todos somos sujetos ge-

neradores de conocimientos”.

La propuesta, por lo tanto, era “erradicar el principio tan arraigado de que
el profesor es quien imparte las clases, quien sabe y quien corrige. Ahora todos

aprenden haciendo” (Preciado, 2013, p.84).

El proyecto pedagogico de la carrera en Lengua y Cultura es igualmente
implementado en todas las Instituciones del Sistema de Universidades Inter-
culturales, que en México ya rebasa a una decena de equipamientos a lo largo
de la Republica. Su creacion implico, de igual modo, establecer un patrén en su
mapa curricular en el cual, el profesional de esta licenciatura tendra que cursar

60 asignaturas en ocho semestres, incluida la formacion basica, y contempla
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cuatro ejes transversales: el de la lengua, el disciplinario, el metodolégico y el

de competencias (Preciado, 2013, p.85).

En el caso especifico de la carrera impartida en la Universidad Intercultu-
ral del Estado de Puebla (UIEP), el objetivo del Programa es:

Formar profesionales e intelectuales con una visioén critica y ana-
litica de su realidad, fortaleciendo los conocimientos, tedricos,
metodoldgicos, técnicos y practicos que, conjugados con los sa-
beres propios del entorno comunitario, permitan colaborar ética
y solidariamente en la soluciéon de problemas de comunicacién
oral y escrita, de educacioén pertinente y socioculturales coadyu-
vando al ejercicio de los derechos lingiiisticos de los pueblos
originarios con ello al desarrollo social, politico, economico y
cultural de sus regiones (UIEP, 2023).

Desde la concepcion inicial, el perfil de egreso de un alumno titulado de
la licenciatura en Lengua y Cultura es el de un promotor de la cultura propia;
es decir, el de alguien que sabe reflexionar su lengua, investigar su cultura,
traducir textos escritos de las lenguas indigenas al esparfiol y del esparfiol a

lenguas indigenas.

Se trata de una de las carreras pioneras mas importantes y presentes en
todas las Universidades Interculturales e igualmente, por sus fortalezas politi-
cas e identitarias también ha sido la que mas modificaciones sufre en sus pla-
nes y cambios en su matriz curricular. En la secuencia, trataremos de recuperar
relatos de los y las estudiantes que, en este momento, del afio 2019 a partir de
la actualizacion del mapa curricular se implementa la asignatura “Cultura, Ter-
ritorio e Identidad”, que anterior a esta fecha no existia, siendo ofrecida en el
tercer semestre, siendo parte del eje formativo sociocultural, como se aprecia

en la figura 1.
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Figura 1. Mapa Curricular de la Licenciatura en lengua y Cultura
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Fuente: UIEF, 2020

CULTURA, TERRITORIO E IDENTIDAD: ;COMO INFLUYE EN SU PLAN DE
VIDA? PERCEPCION DE ESTUDIANTES TOTONACAS Y NAHUATL DE LA UNI-
VERSIDAD INTERCULTURAL EN PUEBLA (UIEP), MEXICO

El plan de la asignatura, como hemos mencionado anteriormente, con-
templaba trabajar a lo largo del semestre cuestiones directamente relacionadas
con el ambito sociocultural en el cual juega un papel destacado la identidad y
el territorial. Para ello, entender la percepcioén cualitativa acerca de la carrera 'y
como influye en su plan de vida, tomando en consideracion que, los/las estu-
diantes indigenas dentro de algunos afios terminarian sus carreras, regresando

a sus pueblos habilitados para desarrollar sus competencias y habilidades.

En este apartado, se toma como fuente de informacion primaria los re-
latos construidos a partir de una actividad de evaluaciéon bimestral, en la cual
se les hizo la siguiente pregunta: ;Como influye en su plan de vida cuestiones
como cultura, territorio e identidad?

El universo de la actividad fue conformado por dos grupos: el grupo A,
con un total de 15 participantes, siendo 9 mujeres y 6 hombres; el grupo B, con

un total de 25 participantes, siendo 20 mujeres y 5 hombres.
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Con el fin de sistematizar los relatos, destacamos dos variables tematicas
para entender qué entienden las/los estudiantes por plan de vida, cuestiones
relacionadas con los temas de interés y, vinculados con la cultura, con su ter-
ritorio o su identidad. Fueron recibidas un aproximado de 80 palabras, de las
cuales algunas se agruparon para brindar una misma respuesta; los resultados

han sido tratados en una nube de palabras, como se muestra en la figura 2.

Figura 2. Agrupacion de temas de interés relacionados con el Plan de Vida

i »

Fuente: Elaboracién propia, con uso de la plataforma wordltout.com, 2023.

CONSTRUCCION DE LAS NARRATIVAS: RELATIVAS ACERCA DE SUS
PERSPECTIVAS

Temas transversales. El discurso de uno de los estudiantes destaca cues-
tiones de la globalizacién y como influye en su vida en sus planes presente y
futuro, por ejemplo, considerando en su opinidn, lo grave que seria para la ju-

ventud no poner atencién en asuntos como esto:

Cuando hablamos de globalizacion podemos ver o apreciar los
grandes beneficios que éstos traen a la economia, pero sin em-
bargo no nos percatamos de que con la llegada de la globaliza-
cion ha ido modificando la cultura sustituyéndolas por otras, o
se puede ver afectada de manera negativa la identidad nacional
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como resultado de que los paises desarrollados sobreponen sus
culturas sobre las de los paises en vias de desarrollo, a través de
un gran impulso comercial y de los medios de comunicacion.

Mas que un plan de vida, con base en temas de interés personal, han re-
portado cuestiones que si influyen seriamente en la continuidad de las lenguas
originarias, situandolas en el riesgo de ser debilitadas, como podemos apreciar

en el siguiente testimonio:

Actuar para que no se pierdan las lenguas minoritarias. A medida
que pasa el tiempo, muchas de las tradiciones autéctonas se van
modificando al incorporar nuevas costumbres, generalmente, de
otros paises, asi como la desigualdad social ha limitado el acceso
y uso de diversos recursos educativos, tecnolégicos y econémi-
cos en muchos grupos sociales en situacion de pobreza.

El Plan de vida incluye, la preservacion cultural como resalta un relato de

la estudiante que nos comenta lo siguiente:

Ademas, que al ser egresada de la carrera podria ayudar a los
grupos de personas indigenas a el impulso o desarrollo de la co-
munidad, pues al ser una Lic. en Lengua y Cultura tenemos que
aprender a desarrollar habilidades sobre gestiones de apoyos
para las comunidades indigenas y asi poder contribuir al desar-
rollo de estas.

»

En relacion a como la formacion profesional dialoga con su identidad,

arraigo y proyeccion de planes de vida, un relato destaca que:

En lo personal mi tema de interés también es la Lingiiistica, en
este caso en la escritura para ser intérprete o traductor, no con
el afdn de ser reconocido sino para ayudar a las personas que
no hablan el castellano; otro tema es la Identidad, en este caso
seria para la elaboracion de proyectos culturales con la finalidad
de que se conserven las costumbres y tradiciones, ya que forma
parte de la identidad de los pueblos originarios.

Al tener que dedicarse a la carrera de Lengua y la Cultura en tiempo inte-
gral, seria como perseguir la ilusién de volverse una voz de representacion de
cadaunade las comunidades de origen y todo lo que involucra sus tradiciones y
riquezas culturales. Acerca de ello, lo que perciben los y las estudiantes es que,

si trata de un compromiso, mas alla de solamente ser un alumno a mas en la Uni-
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versidad, que debe de tomar como prioridad el estudiar para conocer cada vez

mas, volverse realmente un especialista, como lo relata una joven estudiante:
Me gustaria saber la cosmovision de cada una de las culturas
que se encuentran en el Estado de Puebla ya que en ocasiones
es mejor llegar a lo mas profundo y preguntando a los habitantes

porque ellos son los que viven su cultura, me gustaria ser parte,
para conocer mas y mas la ideologia que tienen y cémo la viven.

El perfil del egreso de la Licenciatura en Lengua y Cultura sefiala una es-
tudiante, “ofrece una amplia demanda en el campo laboral”, una de ellas seria la
posibilidad para desemperfiarse como profesionista, “debido al grado de excelen-

cia académica que ofrece, puesto que se habla de una educacién intercultural”.

Habria, pues, un reconocimiento incluso acerca de lo relevante que es el
proceso de preparacion académica, pues segun un relato:

El estudiante aprende a relacionarse con su entorno comunitario

de forma ética y profesional, llevando a cabo un proceso para la

resolucion de problemas que se encuentren dentro de sus para-

metros. Ademas de que aprende a vincularse a través de su len-
gua materna estableciendo una comunicacion.

Para este alumno, su principal tema de interés serian las expresiones ar-
tisticas culturales, ya que, segun €l, “a traves de ellas podemos conocer rasgos
importantes de la cultura, pues en cada obra, en cada forma de expresioén artis-
tica se esconden elementos simbdlicos que representan un aspecto importante

que la componen”.

La practica, y promocion de las expresiones artistico-culturales repre-
sentan para algunos estudiantes una contribucién significativa para la revitali-

zacion cultural y lingiiistica, frente al riesgo de debilitamiento.

Finalmente, resaltan algunos relatos, los temas de territorio e identidad
que, mayormente, aparecen vinculados con sus intereses, aspiraciones y planes

de vida, como se expresa en el siguiente caso:

Territorio, quiero saber y conocer el territorio donde habita cada
cultura, asi como también los lugares donde se acapararon mas,
y finalmente saber cudl es la division politica de ellos.

Identidad, en este punto me interesa hacer investigaciones como
etnografo o entrevistador. En este caso realizar investigaciones
de temas que forman parte de la identidad cultural de cada pue-
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blo, por ejemplo, la medicina tradicional, parteras, indumentaria,
cuentos, leyendas, musica, fiestas patronales, etc. ya que todo
eso forma parte de la identidad de los pueblos.

Lengua, dentro de este tema también me interesa aprender mas
sobre la escritura de la lengua Totonaca, puesto que las lenguas
indigenas se les ha discriminado, cuando en realidad cada lengua
tiene su propia forma, escritura, estructura y su sistema fonologico.

En tanto el territorio sostiene la vida social y cultural su anadlisis repre-
senta un campo de estudio en las ciencias sociales para explicarnos qué hacen
hombres y mujeres en su entorno, como lo usan, apropian, habitan y lo trans-
forman dejando huella en la historia en el presente y en el futuro (Sandoval, et
al., 2019). A partir de las percepciones de territorio-identidad, mediante la sub-
jetividad de los actores sociales, ha sido relevante conocer de manera directa
su sentir y pensar. La vision de identidad cultural étnica estudiantil sugiere una
etapa donde los discursos relacionan la vida personal y profesional consciente
en continuo didlogo con la pertenencia lingiiistica y cultural, a la vez de su re-
vitalizacion/pertenencia, la prospectiva académica, trabajo social comunitario,
entre otros elementos valiosos que sugieren importantes nexos de arraigo, que
a la vez nos permiten reflexionar el desempefio docente en los procesos de en-
seflanza/aprendizaje y en la actualizacion curricular del plan de estudios de la

licenciatura en Lengua y Cultura.

Con las anteriores narrativas, hemos evidenciado cémo se construye un
primer acercamiento a los planes de vida y sus proyecciones a partir de delimi-
tar sus temas de interés, considerando que la cultura, el territorio y la identidad
ocupan un lugar de gran influencia en la vida de los y las jévenes universitarios

que en su mayoria fueron totonaco-hablantes.

CONCLUSION

En el desarrollo del acercamiento a los didlogos en busca de entender cudl
seria el plan de vida de las y los jovenes de la carrera de Licenciatura en Lengua
y Cultura muchos aspectos entran en la dindmica y se vuelven importantes para
interpretar sus percepciones acerca de tematicas especificas como de la asig-
natura. Asimismo, resulta relevante hacerlos participes de la construccién de

los contenidos tematicos que orienten los mapas curriculares a planeaciones

»
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mas acordes con la realidad y cosmovision étnica de la regién; este ejercicio de
observacion, por tanto, nos permitio acercarnos a esta posibilidad de manera

amena y armoniosa.

La dialoguicidad que se aplica como didactica sociocultural ha permitido
comprender, ademas, las aspiraciones y una mirada hacia el futuro, tomando
en cuenta que, en la actualidad, algunos o muchos de los que contestaron la
actividad a la fecha ya finalizaron su licenciatura. Construir esta reflexién como
base es traerlos, una y otra vez a la praxis transformadora del aprender hacien-
do, principios que requiere, mas que seguir un paradigma o modelo educativo,
creativismo y pasién para continuar y conducir a las y los jovenes hacia una
educacion intercultural verdaderamente libertadora, por su belleza y sencillez,
como este relato que acompana estas conclusiones:

Soy una joven de pocas amistades, me encantan los girasoles, me
gusta poner tiempo solo para estudiar, la verdad me gusta esta li-
cenciatura. Me gustaria ser Docente de Media Superior y trabajar
aqui en mi comunidad mas que nada para poder impartirles clases
de nuestra lengua materna que es el totonaco ya que aqui se ha

perdido la costumbre de hablar nuestra lengua materna. (Alumna,
lengua materna, Totonaco, origen Veracruz, 14 de sept. 2020).

El aprender-participando en el proceso de construccion de la comuni-
dad de practica, que involucra tanto a docentes, estudiantes como a los actores
sociales que nos reciben en sus lugares y hogares, es el medio por el cual se

explora y se enamora de un aprendizaje en que cada uno aporta a su proyecto.

El aula, es también el momento transformador, el que se manifiesta la
afiliacién o el rechazo, la incorporacién de una identidad, el compromiso, la
accioén y reaccién dado que las practicas se construyen dia con dia a lo largo de
las semanas y de los semestres; momentos en que se renuevan los rostros, los
nombres y apellidos, pero, sobre todo, se renuevan los planes e interés, por la

carrera y por la vida.
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INTRODUGCAO

»

Se fosse possivel possuir, apreender e reconhecer o outro, o outro
ndo seria o outro. Possuir, reconhecer e apreender sdo sin6nimos
de poder.?®

A afirmacdo de Levinas nos lembra do carater eminentemente experi-
mental?* da relacdo com o outro. No entanto, essa caracteristica parece estar se
corroendo. De acordo Cristopher Lasch (1984), por exemplo, é preciso compre-
ender a partir da cultura o florescimento daquilo que chamamos de narcisismo.
Ele argumenta que, enquanto os estudiosos do tema estdo preocupados com
uma etiologia, a fim de explicar causas e condicdes aparentes do sujeito narci-
sico, fecham os olhos para os

padrdes caracteristicos da cultura contemporanea, tais como o
temor intenso da velhice e da morte, o senso de tempo alterado,
o fascinio pela celebridade, o medo da competicao, o declinio do

espirito ludico, as relagdes deterioradas entre homens e mulhe-
res (Lasch, 1984, p. 57).

19DOI: https://doi.org/10.48016/xivenccultgt3cap14

20 Trecho extraido do livro Agonia do Eros (Levinas, 1984, p. 61 apud Han, 2017a, p. 26).

21 Experimental é a caracteristica implicativa do modo origindrio de ser do homem. Diz respeito
as relagdes Eu-Tu, onde “o homem se estabelece de modo vivencial enquanto presenca

(Gegenwart) frente ao Tu.” (Matias, 2023, p. 58). Tal condicao se situa ao nivel ontolégico, pois
compreende o movimento da co-subjetivacdo na constituicido de se saber pessoa.


https://orcid.org/0009-0004-3445-4745
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Essas caracteristicas sdo cruciais para se pensar no ambiente climatiza-
dor do homem contemporaneo. Isto é, representam os fundamentos pelos quais
a sociedade contemporanea se estrutura. Reside ai o inferno do igual (Han,
2017a). Trata-se do “estado mental no qual o mundo parece ser um espelho do
eu” (Lasch, 1983, p. 58). Nesse sentido, a empatia?? como reconhecimento da
alteridade desaparece e formam-se as condi¢des do que chamam atualmente

de empatia cognitiva.

Em um conhecido artigo de neurociéncias, os autores dizem, “A neuroci-
éncia tem enfatizado o papel da empatia na configuracdo de comportamentos
colaborativos na espécie humana” (Paludo et al., 2018, p. 581), e ainda:

A empatia, por sua vez, depende da integridade de circuitos neu-
rais subjacentes ao processamento cognitivo social, na qual a
identificacdo automatica ou implicita de emocgdes de terceiros é

essencial, bem como as respostas comportamentais a elas. (Palu-
do et al., 2018, p. 581).

Essas afirmacdes parecem nao levar em conta a hermenéutica contem-
poranea, cuja producido de sentidos passa pelo escopo das relagcdes humanas.
Dessa forma, so é possivel falarmos de uma empatia cognitiva numa sociedade
onde as relagcdes encontram-se atrofiadas; onde ndo ha mais espago para rece-

ber o outro como diferenca, mas somente como igual.

Hogan fala que a empatia é um “ato de construir para si o estado mental
de outra pessoa” (1969, p. 308, traducio nossa). Essa afirmacdo faz com que o
solipsismo apareca como condi¢cdo norteadora do que vem se tornando as rela-
cOes contemporaneas, onde o homem, embriagado pelo néctar da individuali-
dade possessiva, se fecha para qualquer processo de subjetivacdo comunitaria.
Ora, estamos falando de corpos déceis; sujeitos civilizados, que “embora muitas
vezes agradaveis, tendem a cultivar uma superficialidade protetora nas relacdes

emocionais” (Lasch, 1983, p. 62).

22 E preciso realizar algumas consideracées acerca do termo empatia. A etimologia da palavra
vem do grego empathéia, onde o prefixo em significa dentro, enquanto o pathos, substantivo
de patheia, refere-se a paixdo, sofrimento e afeto (Gallardo, 2015). Apesar da etimologia da
palavra advir do grego, empatia é uma traducdo de einfuhlung, cuja tradugio literal é sentir
dentro. Todavia, o termo sentir-com é o mais utilizado na literatura vigente para designar as
relacdes originarias do homem com seus pares, sendo, inclusive, um dos termos escolhido
para trabalharmos aqui.
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Deste modo, a empatia cognitiva, como possibilidade de um solipsismo,
engendra uma instrumentalizacdo do homem, transformando-o em um corpo
docil pelas taticas de poder. Essa afirmacao surge pela brilhante observacao de
Afonso Fonseca (1988), quando diz:

No entanto, o que se concretiza normalmente como empatia pa-
rece estar muito distante de qualquer tolerancia, excitacdo ou
entusiasmo para com a diferenca do outro, para com as possibili-
dades pregnantes dessa outridade para a fertilizacdo da outrida-
de de ndés mesmos. Dessa forma particular, a “empatia” revela-se,
a mais simples observacgao, como uma surpreendente, sutil e en-
genhosa estratégia de manipulacao, como uma estratégia ativa do
uso do poder para a produc¢do manipulativa da subjetividade do
outro, como uma verdadeira “ortopedia da subjetividade” (Fon-
seca, 1988, p. 118).

Byung-Chul Han (2022) chega a uma conclusdo muito proxima a de Afon-

so Fonseca (1988) quando constata que vivemos imersos em uma revolucdo di-
gital, na qual é eliminada toda alteridade.

Acumulam-se informacdes e dados, sem se chegar a um saber.

Cobicam-se vivéncias e estimulos, nos quais, porém, se perma-

nece sempre igual a st mesmo. Acumulam-se Friends e Followers,

sem nunca se encontrar com o outro. Midias sociais representam
um estagio de atrofia do social. (Han, 2022, p. 10).

Nesse sentido, os meios digitais carregam um paradoxo muito interessan-
te, em que “a proximidade do outro da lugar a auséncia de distanciamento do
igual” (Han, 2022, p. 16). Estamos diante da perda do transito afetivo num mo-
delo pan-optico para além das considera¢des foucaultianas dos corpos doceis.
Estamos sob o pan-éptico digital, sobrepujados por smartphones, redes sociais
e servicos de streaming. Nesse pan-o6ptico nao ha tortura, e sim tuites, posts e
shorts (Han, 2023).

Na conjuntura atual, os conceitos de afeto, sentimento e emocao parecem
se misturar. No entanto, suas diferencas surgem quando, por exemplo, ao pen-
sarmos no sentimento, dizemos que estamos em luto, ou que estamos felizes,
algo que ndo acontece no afeto e na emocéo. Seria estranho falarmos “do afeto
do luto ou de emocao do luto” (Han, 2023, p. 64). A caracteristica fundamental

do sentimento é sua objetividade e sua possibilidade de narracdo do que sente.
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Agora, se falamos de afetos e emocdes, nos encontramos frente ao néo-dito,

aquilo que ¢ a poténcia do aparecimento.

Na verdade, o homem contemporaneo, frente ao desaparecimento da for-
ca vibratéria das relacOes, tende a descarregar suas poténcias afetivas de outro
modo. “Hoje, o teatro narrativo de sentimento cede lugar ao barulhento teatro
do afeto” (Han, 2023, p. 64). Isto é, em uma sociedade positivada e sem formas
de um sentir-com, inviabilizamos o entre?*® empatico, possibilitando assim, a
descarga afetiva pelos meios digitais. Fica evidente que “a comunicacédo digital
transporta mais afetos do que sentimentos. Shitstorms sao recorrentes de afetos
e sdo caracteristicas da comunicacéao digital” (Han, 2023, p. 64).

A emocdo se tornou um bem de consumo, onde o neoliberalismo a utiliza
para a producdo e o desempenho. “A emocdo € celebrada como expressao da
subjetividade livre. A técnica neoliberal de poder explora essa subjetividade
livre.” (Han, 2023, p. 69). Esse ¢ o homem contemporaneo, alguém moldado con-
forme o verbo modal poder, que acredita estar livre para emocionar-se, mas tudo
€ um produto. Inclusive ele (Han, 2017a). A sociedade disciplinar de Foucault
(1999) ja foi superada por uma nova sociedade, a do desempenho. Com isso,
a psicopolitica aparece gerando homens violentos e doceis?* consigo mesmo.
Ela fornece os subsidios para o florescimento de um si-mesmo engordurado e
fechado ao outro.

O capitalismo do consumo, além disso, introduz emocdes para
criar necessidades e estimular a compra. O emotional design
molda emocgdes e padrdes para maximizar o consumo. Hoje, em

ultima analise, ndo consumimos coisas, mas emoc¢des. Coisas nao
podem ser consumidas, mas emocdes sim. (Han, 2023, p. 70).

Enxame é a palavra para designar a derrocada civilizacional em que esta-
mos. Somos um corpo social, cuja estrutura cultural nos interpela a programa-
cao por aparelhos tecnolinguisticos produzindo organismos movidos por auto-
matismos sociais e politicos. Segundo Franco Berardi: “Em um enxame, ndo ha
como dizer ‘ndo’. Seria irrelevante. Vocé pode expressar sua recusa, sua rebeldia

e sua ndo adesdo, mas isso ndo mudara a direcdo do enxame e tampouco afetara

23 O entre é a forca de tensdo entre o Eu e o Tu. Essa relacdo é a origindria, segundo Buber, e
permite o encontro experimental da relacido espontanea do homem com seus pares.
24 Dialeticamente, o homem em Byung-Chul Han é senhor e escravo de si; explorador e explorado

ao mesmo tempo. Isso acontece, pois o neoliberalismo impde um sistema de apagamento da
alteridade, fornecendo medidas para a autocoercgao.
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o modo pelo qual o cérebro processa as informacgdes.” (2020, p. 19). Aqui reside a
psicopolitica. Uma bolha que, para ser furada, € necessaria a linguagem poética

como forca sensivel para a cegueira do acontecimento.

Como se nao bastasse, a linguagem ¢ automatizada e congelada pelos sig-
nos capitalistas, e com isso, a empatia é esvaziada de sentido. Sem uma lingua-
gem afetiva potencializadora de solidariedade, a palavra deixa de ser

mais um fator na conjuncéo de corpos afetivos que falam, mas um
conector de func¢des de significacio transcodificado pela econo-
mia. Privada de sua habilidade conjuntiva, a palavra se torna uma

funcdo recombinante, um operador discreto (em oposi¢cao a con-
tinuo) e formal (em oposicdo a pulsional). (Berardi, 2020, p. 22).

Estamos suscetiveis a presenca de conceitos contemporaneos como em-
preendedorismo e resiliéncia, estruturando toda nossa vida a uma busca in-
censante pelo bem-estar. A resiliéncia carrega consigo a paliatividade da vida,
onde o sofrimento no tem lugar. E preciso expurgar toda forma de sentir, sendo
necessario blindar o homem contemporaneo por superficialidades midiaticas,
isto é, impulsionar o desenvolvimento da positividade infernal, que equipara
todos a logica de um desempenho. A “resiliéncia como treino de resisténcia
espiritual tem de formar, a partir do ser humano, um sujeito de desempenho

permanentemente feliz” (Han, 2021, p. 11).

Estamos imersos na sociedade paliativa, onde a “dor é vista como um si-
nal de fraqueza. Ela ¢ algo que deve ser ocultado ou ser eliminado por meio da
otimizacao [wegzuoptimieren]. Ela ndo é compativel com o desempenho.” (Han,
2021, p. 10, grifo do autor).

Aparentemente ndo conseguimos fugir da légica do desempenho e da au-
toproducao de si, pois mergulhados na logica neoliberal, o empreendimento
que fazemos é tornar o Eu ainda mais engordurado. Dessa forma, o Eu é cultu-
ado, enquanto o Outro desaparece. A dimensao da palavra principio eu-tu, de
Martin Buber (1979), onde s6 ha Eu no Tu, cede lugar para o Eu-Eu®, onde cal-
cados na perda da fronteira, o mundo passa a ser um sombreamento projetado

de si mesmo, que ndo conseguindo perceber o outro em sua alteridade, passa a

25 Uma melhor caracterizacdo da vulgaridade do termo Eu-Eu é Eu-isso. Tal termo foi empregado
por Buber, e designa o modo cognoscitivo de sermos. Apesar da vulgaridade do termo,
se fez necessario a utilizacdo, pois compreendemos que o Eu-isso, é antes uma formacéo
para possibilidades de engendramento do Eu-Tu, algo que no contexto do texto se tornaria
impreciso para o que queremos dizer.
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vaguear “aleatoriamente nas sombras de si mesmo até que se afoga em si mes-
mo.” (Han, 2017b, p. 10).

Voltando para a resiliéncia, a psicologia positiva ilustra muito bem o pa-
pel de negacdo nao sé da alteridade, mas de todo imperativo negativo. “Hoje se
remove a dor qualquer possibilidade de expressao. Ela €, além disso, condenada
a calar-se. A sociedade paliativa ndo permite avivar, verbalizar a dor em uma
paixdo” (Han, 2021, p. 10). Essa é a resiliéncia na sociedade paliativa, onde até
no sofrimento a positividade deve imperar como recurso sui generis para a exis-

téncia contemporanea.

A dor negada é também a negacao da alteridade. “Quem recusa todo esta-
do doloroso é incapaz de vinculos. Vinculos intensivos que poderiam doer sao,
hoje, evitados. Tudo se desenrola em uma zona de conforto paliativa.” (Han,
2021, p. 41). Portanto, paliativizar a vida, é fixar a dimensdo empatica numa 16-
gica meramente instrumental. Uma vez que nao ha relacao viva do homem com
seus pares, tudo passa a ser um bem de consumo. “Hoje em dia, o amor é posi-
tivado numa férmula de fruicdo. Ele precisa gerar sentimentos agradaveis. Ele
ndo é uma acdo, uma narracao, nem sequer € mais um drama; antes, nao passa

de emocio ou excitagdo inconsequente.” (Han, 2017b, p. 26).

Podemos claramente ver o distanciamento do outro erotico, por exemplo,
quando diversos homens passam a aderir aos discursos redpill. Nesse contexto,
a mulher ndo é toleravel em sua alteridade, mas é antes um produto, “uma caga”,
cujo esforco é demonstrar o qudo va sdo. A mulher precisa preencher requisitos
ordinarios na mentalidade redpill, geralmente associados ao seu corpo e a seu
modo de ser. Falas como, “toda mulher é interesseira”, sio recorrentes. No en-
tanto, o que parece fundamentar tais discursos, além dos direitos conquistados
cada vez mais pelas mulheres, ¢ um narcisismo que envolve toda a sociedade.
O homem narcisista “ndo consegue estabelecer claramente seus limites. Assim,
desaparecem os limites entre ele e o outro.” (Han, 2017b, p. 10). A mulher passa
a ser uma extensio de si. E preciso enxergar nela sua autoimagem. A mulher
deve ser um mini homem, subordinado aos interesses destrutivos do homem

fechado em si mesmo.

A dimensao conjuntiva da relacdo amorosa, fundamentada no eros, sofreu

uma transposicido rudimentar. A autoimagem carrega consigo a sacralidade da
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experiéncia com o outro. Ora, estamos diante de aplicativos que visam aprimo-
rar o consumo do outro. Basta um clique no smartphone para passar por infini-
dades de fotos até escolher alguém que abrilhante a libido autoinvestida. Nao

se trata de um investimento no outro, mas em si.

A negatividade da transformac¢do ou do totalmente outro é es-
tranha a sexualidade. O sujeito sexual permanece sempre igual
a si mesmo. Ele ndo se choca com nenhum evento, pois o objeto
sexual de consumo nao é o outro. Por isso, ele jamais me coloca
em questdo. A sexualidade estd na ordem do habitual, que repro-
duz o igual. E o0 amor do um ao outro um. Falta-lhe por completo
a negatividade da alteridade que espelha aquele ‘palco de dois’.
(Han, 2017b, p. 79, grifos do autor).

Nesse sentido, a pornografia também passa a ser um componente crucial
para o expurgo do outro. Uma vez que o homem contemporaneo se abastece
da extensdo da autoimagem, a idealizacdo sexual heterotdpica?® ganha forca.
Ou seja, elimina-se a alteridade em prol de diferencas de consumo, algo que
equivale a reducdo do igual. Podemos dizer, portanto, que tudo é consumo, in-

clusive o outro.

A pornografia produz a total perda da alteridade. Conduz o homem a ex-
periéncia midiatica, e afagando sua epithymia?’, reforca o paradigma do sentir-

-com que vivemos. O corpo pornografico

nao narra nada. Ele ndo seduz. O porné produz uma denarrativi-
zacdo e deslinguistificacdo, ndo apenas do corpo, mas também da
comunicacdo em geral. Nisso consiste a sua obscenidade. Nao €
possivel jogar com a carne nua. O jogo precisa de uma aparéncia
[Scheins], de uma inverdade. A verdade nua e pornografica ndo
permite nenhum jogo, nenhuma seducéao (Han, 2022, p. 18, grifos
do autor).

O pan-optico digital em que estamos, aglutina a experiéncia ao parado-

x0 do afastamento do Outro. O espanto como caracteristica potencializadora é

26 Byung-Chul Han (2017b), baseado em Socrates utiliza o termo atopos para designar a relacdo
bi-unitaria, movida no arrebatamento da alteridade do outro até o eu. Porém, ele constata que
nos movemos hoje ndo mais no atopos, e sim na heterotépicas, considerando que as relacdes
contemporaneas sdo movidas a partir da diferenca como positividade “em contraposicdo a
alteridade” (Han, 2017b, p. 9).

27 Em Agonia do Eros (2017b), Byung-Chul Han entende a epithymia, como cupidez, ou seja,
trata-se de um afago ndo erdtico, e sim como informacdo, onde o outro ndo aparece como
presenca viva.
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perdido, reduzindo tudo a familiaridade; ao igual. A verdade é que, através dos

meios digitais
tentamos aproximar o outro o maximo possivel, buscamos elimi-
nar a distancia em relacio a ele produzindo proximidade. Mas,
com isso, ja ndo temos mais o outro; fazemo-lo desaparecer. A
proximidade é uma negatividade no sentido de que nela esta
inscrita uma distancia. Atualmente, ao contrario, deparamo-nos
com a total eliminacgio da distancia. Isso ndo gera proximidade,
mas ao contrario afasta-a. Em lugar de proximidade surge a falta
de distanciamento. A proximidade é uma negatividade. Por isso,

ela possui uma tensdo. A falta de distanciamento ao contrario.
(Han, 2017b, p. 28).

No filme O Clube da Luta (1999), do diretor David Fincher, ¢ evidenciado
o reino do Eu que nos encontramos. Quando ainda no inicio do filme, o narra-
dor-personagem, de nome nao revelado e interpretado por Edward Norton, diz:
“Com insOnia, nada € real. Tudo fica distante. Tudo é uma copia da cépia...” (cf.
Clube da Luta, 1999, 3min55s), ele constata o que Byung-Chul Han chamou de
Inferno do Igual. Aparece ai a superficialidade humana no trafego comum das
coisas. Essa realidade parece dizer muito pouco para ele. Nosso querido narra-
dor-personagem esta diante da sociedade positiva, cujo esforco € criar mobilias

para acalantar o vazio gerado pela positivacdo da vida.

Apesar dos lamentos feitos no inicio, é interessante observar que o narra-
dor também é um homem comum a procura de sentido para viver. No entanto,
é um sentido passageiro, onde para se sentir bem é preciso consumir. Segundo
ele: “Como tantos outros, me tornei escravo do consumismo instintivo de coisas
para casa” (cf. Clube da Luta, 1999, 4m10). Nao é a toa que o poder, a posse e a
apreensdo sdo marcas contemporaneas da existéncia humana.

O narrador parece ansiar por um peso existencial; uma negatividade, uma
estranheza que rompa com a positividade demasiada que o cerca. Para chegar
ao seu objetivo, o filme nos apresenta o personagem Tyler Durder, interpretado
por Brad Pitt, e alterego do narrador, como um retrato contemporaneo da resis-
téncia do homem pelas formas da opressdo capitalista sobre si. Tyler parece ser
um nietzscheano muito feroz, cujo esforco é romper com o paradigma coercivo

que se encontra.
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Tyler ¢ um homem que rejeita qualquer forma de positividade superficial.
Ele busca vivenciar a dureza do sentir, pois acredita que, nela, reside um valor
poético capaz de gerar novas formas de existir. E por isso que ele cria o “Clube
da Luta”: um espaco onde homens se reunem para lutar e expressar sua revolta

contra a vida sufocante e vazia imposta pelos padrdes institucionalizados.

COLONIZACAO DA EMPATIA E A EXTERIORIDADE GELIDA

Daniel Goleman, em seu livro Inteligéncia emocional, diz: “as aptiddes
emocionais decisivas, na verdade, podem ser aprendidas e aprimoradas ja na
tenra idade — se nos dermos ao trabalho de ensina-las.” (2005, p. 76-77). Apesar
de parecer uma fala corriqueira, sem grandes pretensdes, ela carrega um pathos
modal na contemporaneidade. Ela soa muito mais como: precisamos positivar o

homem ad infinitum, sob o pretexto do hiper bem-estar mental.

Talvez Goleman néo tivesse a pretensao de criar as condi¢des para o flo-
rescimento da colonizacgdo psiquica, mas forneceu subsidios suficientes para
o crescimento do conceito de autoconhecimento na contemporaneidade. Ele
acredita que a empatia, por exemplo, s6 pode ser alcancada quando “mais cons-
ciente estivermos acerca de nossas proprias emocdes” (Goleman, 2005, p. 177),
pois assim “mais facilmente poderemos entender o sentimento alheio” (Gole-
man, 2005, p. 177). Como se ndo bastasse, ele ainda a coloca como uma espé-
cie de conduta a ser apreendida quando crianc¢a ao atribuir que boa parte do
desenvolvimento empatico é movido pela educacido dada pelos pais (Goleman,
2005).

Néao satisfeito, Goleman em seu livro O Cérebro e a Inteligéncia Emocional
(2011), nos apresenta o conceito de neurbénios-espelho. Em sintese, o que esse
conceito visa demonstrar € que “estamos constantemente impactando os esta-
dos cerebrais de outras pessoas” (Goleman, 2011, p. 59), e com isso, administrar
os estados cerebrais das pessoas com a qual nos relacionamos. Segundo Gole-
man, “percebemos que o cérebro humano esta salpicado de neurénios-espelho
e que eles ativam em nos exatamente o que vemos na outra pessoa: suas emo-

coes, seus movimentos e até suas intengdes” (2011, p. 57).

Empatia, portanto, € colocada como uma caracteristica eminentemente

positiva, excluindo seu carater mais fundamental, o reconhecimento da alteri-
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dade e o da experiéncia do outro. Resta agora uma empatia que é apenas uma
funcdo do cérebro emocional, em que “dirige o corpo com uma forte emoc¢ao”
(Goleman, 2005, p. 187), e que também “exige bastante calma e receptividade
para que os sutis sinais de sentimento de uma pessoa sejam recebidos e imita-
dos pelo cérebro emocional da outra pessoa” (Goleman, 2005, p. 187). Encontra-
-se aqui a calcificacdo da empatia.

Além da definicdo de empatia de Goleman se parecer mais com um ato
externo de percepc¢ao, uma vez que se trata da mera descricdo comportamental
do outro, ele perde de vista a intersubjetividade relacional, em que a laténcia
da compreensdo do que o outro sente passa pelo crivo, ndo indutivo, nem di-
zivel, mas antes vivencial. Segundo Edith Stein: “O mundo em que vivo nao é
somente um mundo de corpos fisicos, para além de mim, também ha sujeitos
com vivéncias” (2004, p. 21, tradugcdo nossa). Com isso, Stein nos alerta para a
presenca de um corpo vivo, que escapa a normatizacdo corpoérea do mero corpo
biolégico. Podemos reconhecer, com “efeito, ndo somente o que se expressa em
semblantes e gestos, mas também o que se oculta por detras” (Stein, 2004, p. 21,

traducdo nossa).

E necessario compreender a empatia como vivéncia, escapando a mera
experiéncia psicologica. Empatia, nesse sentido, € para além de uma resisténcia,
mas uma consideragdo da condicio sui generis de sentir do homem. Com isso,
podemos considerar a vivéncia da empatia de dois modos, como original e néo
original. Ou seja, para Edith Stein (2004), na relacdo com o outro, a0 compreen-
dermos a laténcia de sua vivéncia, ndo nos relacionamos com o outro enquanto
objeto, e sim com o objeto de sua vivéncia. Sendo assim, original e ndo original,
se referem aos modos de alterndncia da compreensdo do conteudo trazido pelo
outro a partir de nosso empatizar, isto é, enquanto a originalidade diz respeito
ao relacionar-ser com a vivéncia expressa do outro, onde no reconhecimento
da alteridade que é o outro, podemos senti-lo em nossa vivéncia, no entanto,
a nao originalidade refere-se ao relacionar com aquilo que ndo ¢ nosso, mas
que também nos interpela mediante ao que o outro traz enquanto conteudo.
Podemos dizer, portanto, que a empatia “aparece a experiéncia que um eu, em
geral tem de outro eu, em geral. Assim, o homem apreende a vida animica de seu
proximo, mas assim apreende também, como crente, o amor, a célera, o manda-

mento de seu Deus” (Stein, 2004, 0. 27, traducao nossa).
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Martin Buber (1979) também imprime consideragcées muito pertinentes

sobre o carater da relacido humana, nos fazendo atentar, inclusive, para a di-

mensao ontoldgica do relacionar-se. Newton Aquiles Von Zuben (1979), em sua

introducao ao pensamento buberiano diz:

A base de Eu e Tu ndo é constituida por conceitos abstratos, mas
€ a propria experiéncia existencial se revelando. Buber efetua
uma verdadeira fenomenologia da relacdo, cujo principio onto-
légico é a manifestacdo do ser ao homem que o intui imediata-
mente pela contemplacido. A palavra, como portadora de ser, é o
lugar onde o ser se instaura como revelagdo. (1979, p. 42).

Existencial, essa é a palavra modal em que nos situamos. E com isso, retira-

mos o sentir-com das amarras do naturalismo possessivo, e engendramos formas

de compreensdes da relacdo humana para além do ja instituido racionalismo.

Podemos dizer que o homem contemporaneo, em sua exacerbada tenta-

tiva de quantificar e explicar a partir de leis ndo s6 o cosmos, mas também as

relacdes, € antes um grito de socorro, que ecoa no vacuo identitario do ser, onde

ndo mais encontramos fundamentos suficientes que abarquem nossa existén-

cia. Agora é preciso colonizar, e nos abastecermos de hiper-verdades. Segundo

Sloterdijk (2016):

Ndo é a toa que a virada da cosmologia, identificada ao nome
de Copérnico, situa-se no principio da histéria recente dos co-
nhecimentos e desilusoes. Ela fez que os habitantes do Primeiro
Mundo perdessem seu mito cosmolégico e, em seguida, pds em
marcha uma era de progressivos descentramentos. Desde entdo
acabaram, para os habitantes da Terra, todas as ilusdes sobre
sua posicdo privilegiada no regaco do Cosmos, por mais que tais
ideias possam permanecer coladas a nos, como ilusdes inatas.
Com a tese heliocéntrica de Copérnico, principiou uma série de
rupturas exploratérias voltadas para um exterior desprovido de
seres humanos, em direcio as galaxias inumanamente distantes
e aos componentes mais fantasmagoéricos da matéria. O novo so-
pro gélido vindo do exterior logo foi percebido, e mesmo alguns
dos pioneiros das revoluciondrias mudancas do conhecimento
da posicdo da Terra em relacdo ao Universo ndo deixaram de ex-
teriorizar seu desconforto quanto a pretendida infinitude (Slo-
terdijk, 2016, p. 22).

Diante disso, o homem € um idiota do cosmos, que em sua busca por apa-

ratos de sustentacdo se depara com o vazio, em que “baniu-se da seguranca
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imemorial que gozava nas bolhas de ilusdo autoconstruidas rumo ao sem-sen-
tido, ao desconectado, ao automatico.” (Sloterdijk, 2016, p. 23). Ou seja, com o
impeério do cientificismo e o paradigma do racionalismo, a famosa frase de Niet-
zsche “Deus estd morto” ecoa no interior de um mundo tomado por expurgos de
intimidade que contemplem a presenca do Outro.
Deus morreu! Deus continua morto! E fomos nés que o matamos!
Como havemos de nos consolar, nos, assassinos entre os assas-
sinos! O que o mundo possui de mais sagrado e de mais podero-

so até hoje sangrou sob o nosso punhal; quem nos ha-de limpar
deste sangue? (Nietzsche, 2000, p. 156).

Estamos diante da colonizagcao do Outro, que tomando como base a infi-
nidade do exterior gélido, ndo permite relagcdes originarias, em que o sentir-com

apareca enquanto poténcia.

CONCLUSAO

Diante do enfraquecimento das relacdes humanas e da colonizacido da
empatia, o homem contemporaneo encontra-se imerso em uma sociedade que
converte afetos em bens de consumo e onde as interagdes se tornam cada vez
mais superficiais e instrumentais. Em vez de buscar a experimentacio da alteri-
dade, o que prevalece é o culto ao desempenho e a produtividade, em que emo-
cOes sdo manipuladas como estratégias de mercado. A digitalizacao intensifica
esse quadro, promovendo uma proximidade iluséria que, na verdade, afasta e

despersonaliza o outro.

Aldgica neoliberal desconfigura as relagdes, criando um “enxame” de pes-
soas que, desconectadas da alteridade, se tornam autossuficientes e, a0 mesmo
tempo, presos em ciclos de repeticdo de um eu sem outro. Ou melhor, engoli-
das por formas individualizantes de ser. A resiliéncia e o empreendedorismo
transformam-se em imperativos de felicidade artificial, blindando o homem de

qualquer experiéncia de dor ou de contato com o negativo-outro.

Nesse cenario, o que era antes uma dindmica de encontro e transforma-
cao no contato com o outro, é agora apenas mais um consumo, uma reproducao
do igual. A cultura digital, a pornografia e os discursos de objetificacdo intensi-

ficam a instrumentalizacio da alteridade, reduzindo-a a um reflexo da autoima-
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gem. Isso resulta em uma erosdo da empatia, que se converte em uma habilidade

tecnicista e funcional, desvinculada de sua esséncia vivencial.

Em suma, o homem contemporaneo, ao negar a alteridade, afasta-se cada
vez mais de um sentir-com significativo e cai na armadilha de um isolamento
autoindulgente. A falta de tenséo e diferenca na relacdo com o outro condena a
sociedade a superficialidade e ao vazio, onde a autenticidade e o encontro sdo
substituidos por um teatro de afetos estéreis, desprovidos de verdadeira liga-
cao, advindos, sobretudo, por um sistema que nega o diferente, mas que preza
o consumo - inclusive o consumo do outro, que se transforma em uma mera

extensao do Eu.

REFERENCIAS
BUBER, Martin. Eu e Tu. Ed. 2. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

BERARDI, F. Asfixia: capitalismo financeiro e a insurreicao da linguagem. Sdo
Paulo: Ubu Editora, 2020.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Petropolis: Vozes, 1999.

FONSECA, A. Ritmo, Fugacidade e Forma: processo de grupo e facilitacdo na
psicologia humanista. Sdo Paulo: Agora, 1988.

GOLEMAN, D. Inteligéncia Emocional: A teoria revolucionaria que redefine o
que é€ ser inteligente. Trad. Marcos Santarrita. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.

GOLEMAN, D. O cérebro e a inteligéncia emocional: novas perspectivas. Rio
de Janeiro: Objetiva, 2011.

HAN, B. C. A Expulsdo do Outro: Sociedade, percepcao e comunicacao hoje.
Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2022.

HAN, B.C. Agonia do Eros. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2017a.

HAN, B.C. Psicopolitica: O neoliberalismo e as novas técnicas de poder. Belo
Horizonte: Ayiné, 2023.

HAN, B.C. Sociedade do Cansaco. Ed. 2. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2017b.

HAN, B.C. Sociedade Paliativa: a dor hoje. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2021.

»



ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

HOGAN, Robert. Development of an empathy scale. Journal of consulting and
clinical psychology, v. 33, n. 3, p. 307, 1969. Disponivel em: https:/psycnet.apa.
org/record/1969-12966-001. Acesso em 25 ago. 2024.

LASCH. C. A Cultura do Narcisismo: a vida americana num era de esperancas
em declinio. Rio de Janeiro: Imago, 1984.

PALUDO, K. I. et al. Como o Cérebro Constréi o Altruismo: Relacdes entre em-
patia afetiva, empatia cognitiva e automatismo psiquico. Caderno PAIC, v. 19,
n. 1, p. 579-592, 2018. Disponivel em: https://cadernopaic.fae.edu/cadernopaic/
article/view/338. Acesso em: 15 ago. 2024.

STEIN, E. Sobre el problema de la empatia. Madrid: Editorial Trotta, 2004.

VON ZUBEN, Newton Aquiles. A questdo do inter-humano uma releiturade Eu e
Tu de Martin Buber. Sintese: Revista de Filosofia, v. 35, n. 111, p. 87-110, 2008.
Disponivel em: https:/www.faje.edu.br/periodicos/index.php/Sintese/article/
view/159. Acesso em 10 ago. 2024.

SLOTERDIJK, P. Esferas I: bolhas. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 2016.

»


https://psycnet.apa.org/record/1969-12966-001
https://psycnet.apa.org/record/1969-12966-001
https://cadernopaic.fae.edu/cadernopaic/article/view/338
https://cadernopaic.fae.edu/cadernopaic/article/view/338

MULHERES NEGRAS E LUTA PELA TERRA
NO NORTE FLUMINENSE?®

Elson dos Santos Gomes Junior®

W ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7222-8288; Professor da Educagdo Basica, Técnica e
Tecnoldgica; Instituto Federal Fluminense - IFF; Santo Anténio de Padua, Rio de Janeiro;
Brasil; E-mail: elsonuenf@yahoo.com.br;

INTRODUGAO

A condicdo da mulher brasileira tem sido estudada em diversas perspec-
tivas, setores e periodos histéricos, demonstrando fissuras sociais, econémi-
cas, trabalhistas, salariais, entre outras. Embora avancos significativos tenham
ganhado o ambito juridico, através do status de igualdade, muitos processos
inclusivos ainda vigoram por forca pura e simples da Lei, sem, com isso, pro-
porcionar ressonancia social significativa. Esse é o caso da inclusdao de mulhe-
res nos partidos politicos que, em boa parte, tem servido para o cumprimento
formal de uma norma juridica sem que tais normas se transformem em repre-

sentatividade ou, segundo Wallerstein (2001), em “efetividade histérica”.

Outro fator importante que deve ser considerado em politicas sociais de
promocdo da cidadania feminina diz respeito ao carater conservador da socie-
dade brasileira. Nesse sentido, segundo a ideia de “gramatica politica” desenvol-
vida por Nunes (2004), o conservadorismo sociopolitico evoca uma concepg¢ao
ontoldgica dual, ou seja, os sujeitos sdo compreendidos por uma constituicao
bioldgica e espiritual.

A dimensao “natural” da constituicio humana é expandida como sufi-
clente para sua existéncia e, no caso da mulher, sua auséncia de espacos de-

liberativos e de prestigio € compreendida como parte da constituicdo “natu-
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»


about:blank
about:blank

ENSINO E PESQUISA EM GEOGRAFIA E GIENGIAS HUMANAS: DESAFIOS E AVANCOS

CIRLENE JEANE SANTOS E SANTOS | JANE MARINHO DA SILVA |
LEANDRO MATIAS DOS SANTOS | LIVIA THAYSA SANTOS DE ALBUQUERQUE GAMA
(Org)

ral” da sociedade. A histéria para o conservadorismo é, assim, estabelecida por
vontade divina e, com isso, completa o seu ciclo ontoldgico com uma dimensao

espiritual que corrobora a existéncia — marginal ou néo.

Atuar para mudar a historia é, portanto, atuar contra a vontade do poder
supremo do criador, isto €, uma afronta a constituicdo da familia tradicional en-
tendida, majoritariamente, como crista e patriarcal. Neste quadro, a sociedade
é tomada como pronta e reificada através de uma “retérica” de totalidade que,
na maioria das vezes, manifesta seu carater intransigente (Hirschman, 2019),
autojustificado pela necessidade de manutencdo do status quo, ou seja, pelo

conservadorismo.

No campo da propriedade, o conservadorismo estabeleceu um de seus
maiores pilares, mostrando ser um dos pontos seminais de ancoragem ideo-
l6gica, politica, econdémica e social. No Brasil, a propriedade da terra ganhou
contornos que representam a retorica da intransigéncia supracitada, na qual,
por meio da promulgacao da Lei de terras (1850), estabeleceu-se que a terra so
poderia ser adquirida em espécie, alijando a populagdo negra escravizada, os
indigenas e os homens livres pobres (Motta, 2005). Os efeitos da escravidao e do
alijamento da populacio negra em relacdo ao acesso a terra foi denunciado por
décadas, desde as acidas criticas de Nabuco (2011) a analise de Florestan sobre
a (des) integracao da populacdo negra na sociedade de classes, no periodo Re-

publicano (Fernandes, 2008).

Considerando os fatores citados acima, este trabalho evidencia a impor-
tancia de politicas de promocao da cidadania feminina, mais precisamente, da
reforma agraria para a promocao qualitativa de mulheres em uma sociedade de
passado escravocrata, marcada pelo patriarcado e pelo conservadorismo socio-
politico. Nesse sentido, utilizamos o conceito de “impacto” de assentamentos
rurais, desenvolvido por Leite et al. (2004), para demonstrar que, além da diver-
sidade agricola e dinamismo econémico, a reforma agraria impacta na insercao
de mulheres negras a propriedade da terra e na promocao de uma autonomia

que se espraia por diversas esferas.
Assim, (I) trataremos de apresentar algumas perspectivas tedricas que
contribuem para o entendimento da mulher no campo brasileiro; (II) analisa-

remos as condicdes de acampamento e a promocdo de uma cultura igualitaria
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em beneficio da condi¢do da mulher no campo; e (III) demonstraremos alguns
dados coletados no Assentamento Zumbi dos Palmares - situado entre os mu-
nicipios do Norte Fluminense Campos dos Goytacazes e Sao Francisco de Ita-
bapoana -, com o intuito de demonstrar a importancia desta politica publica

para a promocao efetiva da mulher negra no campo.

MULHERES E REFORMA AGRARIA

A condic¢do da mulher em uma sociedade conservadora manifesta-se his-
toricamente mediante uma perspectiva de “natureza”, tomada como elemento
de normatividade a partir do estabelecimento de papéis, espacos e instancias
rotinizadas. O quadro social formado por forgcas conservadoras estabelece, as-
sim, uma gramatica politica (Nunes, 2004) visando perpetuar as estruturas so-
ciais. Essa formacédo tende a ser afetada por estruturas patriarcais relacionadas
a propriedade da terra (Prado Jr, 2004; Freyre, 2003), em que sua gramatica so-
cial se mostra ainda mais contundente quando se trata da presenca da mulher

no campo.

A mulher em “movimento”, como afirma a pesquisadora Paulilo (2009),
tornou sua existéncia intragavel para o patriarcado ruralista e conservador que,
diante de sua organizacio e acdo, lutou bravamente para desqualifica-la me-
diante discursos moralistas e de simbolismos depreciativos, baseados em mo-
delos ideologicos de familia. Desse modo, ao romper essa barreira da aceitagcao
por “temperamento”, no dizer de Mead (1988), a mulher espraiou-se visando
alcancar e combater o histérico fulcro das estruturas de opressdo e marginali-

zacao que lhe foi imposto.

Sua virada passou por uma apropriacao da condicao de “sujeito de direi-
tos” que, segundo a professora Neves (2007), realoca a perspectiva ontolégica
no mundo que, ao contrario de aceitar as imposicdes naturalizadas pela grama-
tica conservadora, tensiona estas estruturas com o fito de alocar novos corpos,
novos géneros, novas necessidades, novas classes. Em sintese, democratizar o

acesso a propriedade da terra.

Nesta via, longe do formalismo que apregoa a defesa intransigente do
aparto constitucional e juridico, busca-se o que Wallerstein (2001) chamou de

“efetividade historica”, ou seja, a mudanca no mundo da vida. Esta precisa ser
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experimentada e vivenciada, de modo que as promessas civilizatérias, demo-
craticas e cidadas da modernidade burguesa possam, de maneira real, compor
o cenario historico destes sujeitos. Tangenciar a dignidade nédo é mais o objeti-
vo da mulher campesina, mas sim, apropriar-se dela através da luta no campo,
como forma de fazer valer o seu corpo como pilar de luta pela democratizacao

da propriedade da terra.

Nesse sentido, a pesquisadora Paula Andrade (2009 demonstra a luta de
mulheres maranhenses no campo, por meio de uma “divisido sexual do trabalho
guerreiro”, em que elas chamaram para si toda responsabilidade diante dos em-
bates envolvendo acampamentos, ocupacdes e atos de resisténcia. Essa pers-
pectiva é educadora, politica e transformadora, ao demonstrar a reformulacao
dos papéis estabelecidos pela sociedade conservadora, na qual mulheres do
campo se mostram como as representantes da forca. Esse exemplo redefine este
conceito e, longe de um simples esteredtipo do corpo masculino como sin6ni-
mo de forga, ressignifica a mulher diante de forcas agraristas e diante da sua

propria comunidade.

Estas acdes demonstram a atuacéo de grupos camponeses na constru¢ao
do territério e, mais precisamente, da importancia da mulher em tais proces-
sos (Gomes Junior, 2023). Sua contribuicdo em atividades culturais, coletivos
femininos, associacdes de moradores, cooperativas e tantas outras frentes de
atuacdo so reforca a importancia da mulher na democratizagcdo da proprieda-
de da terra. Esta luta, como abordado até aqui, ndo se restringe em pensarmos
somente na importancia da mulher no campo, como também, questionarmos
quem é essa mulher. Em nosso estudo, essa mulher é, em sua maioria, oriunda
das franjas urbanas do Norte Fluminense, negra e nem sempre constituida pela

experiéncia de um passado rural.

Essa definicdo importa para pensarmos o aspecto interseccional, a defi-
nicao de mulher negra, além de questdes como género e raca/etnia é tensionada
por outras variaveis como classe (Bambirra; Magrini, 2023). Nesse sentido, nos-
sa delimitacdo ndo deixa de tangenciar a importancia da andlise interseccional
como perspectiva que considere, no minimo, a complexidade da mulher negra
no campo, como também, da luta por cidadania que ndo pode/deve ser simples-

mente descritiva, mas processual.
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A pesquisadora Janine Mello (2018, p. 212) apresenta um cenario do mun-
do rural brasileiro, onde identificou a “[...] prevaléncia do grupo da agricultura
familiar (74%); concentracdo na Regidao Nordeste (65%); forte presenca de crian-
cas e jovens até 17 anos (41%); e maioria da populacdo constituida por ne-
gros[as] (78% somando pretos[as] e pardos[as]”. Além disso, essa populacdo é a
que mais sofre com a falta de servigos de coleta de lixo, saneamento basico e

energia elétrica com medidor, conforme o estudo mencionado.

Nessa via, acreditamos que a perspectiva interseccional esteja contem-
plada em nossa analise, ao demonstrarmos, a partir de estudos como o supra-
citado, que a mulher campesina integra uma populacdo negra marginal em di-
versos aspectos e dimensodes. Desse modo, a luta pela terra, como bem lembrou
Florestan (2008), € atravessada pelo desejo de uma “segunda libertagcdo” que,
como defende em seu estudo sobre os negros no Brasil, carece de uma efetiva

integracao na sociedade de classes.

Essa (des)integracdo ¢ historicamente marcada por profundas fissuras
que, entre outras dimensodes, manifestam-se abertamente no mundo do traba-
lho. Estudos demonstram que a mulher é alvo preferencial durante processos de
acomodacdo econdmica e de crises, sendo que a mulher negra se destaca pelos
postos marginais ocupados e pela falta de estabilidade empregaticia (SOARES,
2000; IPEA, 2012; FONSECA; JORGE, 2021). Essa perspectiva amplia nosso olhar
analitico, uma vez que considera um conjunto de fatores - historicos, culturais,
econOmicos, trabalhistas - como constituintes dos desafios existenciais da mu-

lher negra brasileira.

No Norte Fluminense, regido marcada pela economia do acucar e pela es-
cravidao duradoura, a populacio negra margeou o latifundio até a profunda cri-
se da economia sucroalcooleira, no inicio da década de 1990 (Lewin et al., 2005).
A orientagcdo econdémica neoliberal deixou de subsidiar a custosa industria agu-
careira que, afundada em dividas, entrou em colapso. As dividas trabalhistas,
associadas ao estabelecido Constitucional de “fun¢do social da propriedade”
(Lira, 2005), foram propicias a atuacéo justificada de movimentos sociais de luta
pela terra que, no ano de 1997, resultou na criagcdo do maior Assentamento Ru-
ral do estado do Rio de Janeiro, o Zumbi dos Palmares.
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Considerando os elementos sécio-histéricos salientados até aqui e que
envolvem diretamente a condi¢do da mulher negra no Brasil, podemos visuali-
zar que a presenca dessa mulher no acampamento foi marcada por desafios que
tiveram que ser conciliados aos mundos da “casa” e da “rua” (Damatta, 1987). Os
relatos do topico seguinte demonstram que muitas delas enfrentaram reprova-
cOes das proprias familias em relagdo a participagdo no acampamento. Contudo,
boa parte das forcas nocivas a condicao feminina foi amenizada pelas caracte-

risticas organizacionais, o que Sigaud (2009) chamou de “forma acampamento”.

Os relatos que se seguem compdem uma pesquisa que, em primeiro mo-
mento, buscou compreender a cultura politica no Assentamento. Delimitando
as informacdes sobre as mulheres negras, conseguimos salientar a importancia
do acesso a terra para a vida destas mulheres. Essa transformacdo, ou seja, a
migracdo da marginalidade urbana e trabalhista para a condi¢do de sujeito de
direitos, via movimento social, iniciou-se através de uma reformulagcdo asso-
ciativa marcada pelo papel do acampamento. Nesse interim, o acampamento
torna-se categoria analitica central, enquanto espaco de sociabilidade, de me-

diacdo e de compreensao das relagcdes socio-historicas.

AS MULHERES NO ACAMPAMENTO

Uma das principais contribuicdes para a elaboracgdo de estratégias de luta
pela terra nos movimentos sociais brasileiros do género se encontra no que Si-
gaud (2010) chamou de “forma acampamento”. Sua contribuicio para os estu-
dos rurais no Brasil, principalmente no tocante a antropologia e a sociologia,
oxigenou o horizonte teorico ao demonstrar a dimensdo pedagdgica do acam-
pamento. O simbolismo da lona preta, das barracas, da organizacao e da divisdo
de tarefas, o contato com a terra como experiéncia de conexao e de possibilida-
de historica, entre outros fatores, demonstra sua capacidade de operacionalizar

coletivos de tomada de consciéncia para o mundo da vida (Sigaud, 2004).

Em outro importante trabalho, Sigaud (2009) apresenta a “engrenagem”
da forma acampamento, demonstrando que se configura como uma estratégia
de luta que encontra certo conhecimento do Estado brasileiro. Assim, a partir
da configuracao analisada e considerando como ponto de partida a seguridade

juridica da funcao social da propriedade, uma série de elementos passa a contri-
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buir para o movimento que, a partir da forma acampamento, sinaliza as poten-
cialidades do acesso a terra. Nesse sentido, o acampamento, além de estratégico
e pedagdgico, é também um espaco de educacao nao formal, proporcionando
relacdes horizontalizadas a partir do compartilhamento de propdsitos e de con-

di¢des socioecondmicas comuns.

O estudo de Belo e Pedlowski (2014) aborda a importancia do acampa-
mento para a construcao da identidade sem-terra, bem como a dimensao demo-
cratica do acampamento, a partir de um cotidiano de compartilhamentos mais
organizados e menos hierarquizados. Desse modo, o acampamento é de suma
importancia na construcdo da cultura politica do assentado que, diferente de
se caracterizar pelo associativismo religioso ou profissional - que predomina
no Brasil, como demonstra o estudo de Azevedo et al. (2012) —, fundamenta uma

gramatica politica mais democratica.

Essa caracteristica tem como consequéncia a abertura para o surgimento
e para a constituicdo do sujeito de direitos que, nestes termos, sobrepde-se a
gramatica politica conservadora e patriarcal. O acampamento, através da sua
pedagogia (Sigaud, 2004; 2009), inclui as mulheres em condicdo de equidade
na luta por direitos, uma vez que em a¢des como ocupacoes, embates, passea-
tas, acampamentos e atos de resisténcia, os corpos femininos importam tanto
quanto qualquer outro para a luta pela terra. Em alguns casos, esses corpos se
tornam instrumentos de luta fisica (Paula Andrade, 2009), com objetivo de pro-

teger pessoas, sonhos, esperancas, alimentados através da forma acampamento.

Com essa caracteristica democratizante (Belo; Pedlowski, 2014), o acam-
pamento também se mostrou importante na equalizacio de fissuras raciais, uma
vez que as mulheres negras conseguiram alcancar a propriedade da terra como
qualquer mulher ou homem brancos. No Assentamento Zumbi dos Palmares,
inumeras mulheres negras acessaram a terra que, apesar dos desafios durante o
acampamento, ndo foram alijadas da comunidade de assentados, durante o pro-
cesso de constituicdo do acampamento em assentamento. Algumas delas, inclu-
sive, ocuparam postos de lideranc¢a comunitaria nas associa¢des (Gomes Junior,
2023), assim como integraram coletivos que servem para a permanéncia dos as-

sentados a partir do fortalecimento de redes sociais e de atividades culturais.
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Foram identificadas quatorze mulheres negras e pardas no questionario
aplicado, no Assentamento Zumbi dos Palmares. Em um universo de 506 lotes,
aplicamos 98 questionarios. Em relacéo a esses dados, é necessario fazer uma
ressalva, primeiramente, o fato da normatividade cultural tendenciar que os
homens recebam qualquer pesquisador (a) quando este for do sexo masculi-
no. Em segundo lugar, o periodo de aplicacdo do questionario foi marcado por
uma onda de violéncia na regido, na qual as mulheres passaram a ter receio de
estranhos. Por fim, identificamos que algumas pessoas, embora de pele retinta,
consideraram-se brancas. Assim, apesar destas ressalvas, as mulheres negras
do Zumbi dos Palmares sdo solteiras ou divorciadas (onze) e possuem média de

idade de 60 anos; na verdade, a maioria encontra-se acima desta média®.

Nesse sentido, evidenciamos que a forma acampamento manifesta uma
dimensao de grande potencial inclusivo, principalmente, se considerarmos que
as mulheres, negras e idosas (atualmente), no geral, sdo marginalizadas e néo
tém condicdes dignas de trabalho e existéncia social no Brasil. Estudos apon-
tam para que essas mulheres dificilmente encontrariam lugar no mercado de
trabalho com essas caracteristicas de género, cor e de faixa etaria (Oit, 2010).
Através do acampamento, essas mulheres conseguiram conquistar a terra e uma
condicdo de autonomia dissociada da figura masculina e das formas histéricas

de dependéncia impostas pelo patriarcado.

Nesse contexto, a forma acampamento representa uma educacgdo infor-
mal com caracteristicas do que Hooks (2017) chamou de “transgressao”, uma
vez que busca o rompimento com uma cultura da dependéncia e da submissao.
O acampamento direcionou essas mulheres para um exercicio de autonomia,
mostrando que poderiam construir suas vidas sob novas bases materiais sem
que, para isso, fosse necessaria uma configuracdo familiar tradicional (homem-

-mulher) ou uma figura masculina como requisito de aprovacao social.

Essas mulheres se encontram no percentual aproximado de 70% da mé-
dia nacional - também evidenciada no Assentamento Zumbi dos Palmares - de
pessoas que persistiram nos lotes apds sua conquista. Assim, proporcionalmen-
te, elas manifestam um indice de permanéncia ainda maior, demonstrando o

quanto estdo comprometidas com suas vidas, autonomia, trabalho e dignidade,

29 Considerando o ano da coleta de dados e descontando a idade do assentamento (18 anos, em
2015), a maioria destas mulheres tinha mais de 40 anos quando entraram no acampamento.
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a partir da reforma agraria. Em conjunto, esses dados evidenciam o que Leite et
al. (2004) chama de “impacto de assentamentos”, seus estudos apontam para as

verberacdes socioecondmicas nas regides que recebem assentamentos rurais.

Essa autonomia, que se iniciou com a entrada no acampamento, apesar
de reconhecida e tangivel, ndo foi instantanea ou direta, mas processual. Ela
envolveu uma longa caminhada em busca de superacao de dificuldades cultu-
rais, como também estruturais, isto €, permanecer no acampamento e depois no
Assentamento exigiu muita resiliéncia e forca de vontade. Dessa maneira, com
base no depoimento de algumas assentadas, teremos conhecimento de alguns
dos percalgos enfrentados nesse processo. Segundo Sigaud (2009), esses emba-
tes manifestam a engrenagem que, mais precisamente, expressa a efetividade

histérica (Wallerstein, 2001) e seus desafios no mundo da vida.

O IMPACTO DA REFORMA AGRARIA NA VIDA DE MULHERES NEGRAS

A ideia de “impacto”, segundo os estudos de Leite et al. (2004), funda-
menta-se nos efeitos de rearranjo das atividades econémicas e sociais em nivel
regional, demonstrando que o surgimento e o estabelecimento de assentamen-
tos rurais sdo positivos em basicamente duas dimensdes. A primeira refere-se a
condicdo de camponés, em que os assentados passam a ter uma relacao de de-
pendéncia com a terra gerida pela aplicagcédo do trabalho como forma de trans-
formacdo do mundo e construcio de si. Para muitos, trata-se de uma virada
ontolégica, principalmente, para as pessoas que nao possuem passado rural. A
segunda diz respeito a oxigenacdo econémica e a maximizacao de atividades
produtivas e de oportunidade de negdcios, a partir da ampliacdo do contingen-
te populacional, da diversidade agricola e de atividades e das frentes econémi-

cas voltadas ao suprimento de novas necessidades, em escala regional.

No que tange as mulheres negras assentadas, percebemos que esses im-
pactos importam ainda mais na perspectiva ontoldgica, principalmente, pelo
fato que, considerando a perspectiva interseccional, essas mulheres estariam
alijadas de qualquer perspectiva de autonomia, em uma sociedade como a bra-
sileira - conservadora, portadora de historicas fissuras raciais, patriarcal, ma-

chista, entre outras caracteristicas nocivas a ontologia da mulher negra.
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Dessa forma, a ideia de impacto apresentada por Leite et al. (2004) apon-
ta para uma importancia dupla, principalmente, pelo fato de identificarmos a
autonomia destas mulheres com base no trabalho na terra. Essa relacdo gerou,
em termos materiais, um deslocamento da figura masculina que, longe de repre-
sentar qualquer forma de aversdo, corrobora para a existéncia de possibilidade
de escolhas e de recomecos afetivos. Como relatou uma destas camponesas sol-

teiras, “eu quero um companheiro sim, mas nao qualquer um” (Assentada B).

Essa autonomia caminha em direcdo ao que Freire (2018) chamou de “fa-
zimento”, tornando-se pertinente para compreendermos a educacdo nao for-
mal desenvolvida no acampamento e o que a conquista do lote e da construcéo
identitaria significa para estas mulheres. Nesse processo, elas se veem como
“importantes”, a partir de atividades e acdes que buscam melhorias para a co-
letividade do assentamento. Isso ndo significa a auséncia de conflitos, mas que
estes operam em escala reduzida quando comparados as a¢des de cunho mais
comunitario. Uma destas mulheres, que desempenha papel de lideranca, res-
pondeu sobre a sua importancia no Assentamento:

[...] quando a gente se propde a estar na lideranga o objetivo é o
que? O objetivo é ajudar o proximo, quem esta ao nosso redor,
ajudar ao Assentamento, principalmente. Nosso objetivo é esse.
[...] O compromisso maior nosso agora € o coletivo de mulheres,
porque a gente também abriu essa associacdo nesse objetivo.
Temos um grupo de mulheres o qual faz artesanato, né? E aqui
no Assentamento, se precisar de alguma coisa, de um oficio, o

pedido de alguma coisa, a gente tem que estar sempre levando as
reparticoes publicas (Assentada V).

Essa reconstrucao social, também possivel pelo desenvolvimento de “ca-
pital social” e “confianca”, como descrito por Reis (2003) - oriundo da forma
acampamento -, fortaleceu a agenda das mulheres no Assentamento, incluin-
do-as nas pautas da comunidade assentada a partir de seus trabalhos e contri-
buicdes. Nessa perspectiva, os coletivos foram fortalecidos e, com eles, os lacos
que contribuiram para a permanéncia destas mulheres em seus lotes, através
da criacdo de espacos de troca, de sociabilidade, de educacdo nao formal, de

calendarios festivos e de atividades culturais (Gomes Junior, 2023).

Esse depoimento sinaliza que o conjunto de demandas das mulheres as-

sentadas passou a ser alimentado por elas, demonstrando a permanéncia das
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relagcdes horizontais evidenciadas durante o acampamento. Contudo, quando
perguntada sobre as dificuldades desse processo, uma assentada relatou o que
teve que passar para construir essa autonomia que, nem de longe, foi automati-
ca ou simples. Segundo ela, essa batalha foi marcada pela falta de
Muita coisa. E... falta de grana, né? Porque sem dinheiro a gente
ndo faz nada. E... as vezes eu passei até fome. Eu Levei um ano
comendo galinha com aipim, somente. Porque néo tinha dinhei-
ro pra comprar outras coisas. Ai depois que eu fui vendendo as
galinhas, ai que eu fui comprando o arroz e o feijdo, essas coisas,
né? Nao passei fome assim de dizer: ah, estou desnutrida, porque
eu estou bem gordinha, né? Mas eu passei bastante necessidade,
porque na entrada do lote agente entra, assim, com a cara e a
coragem, né? Ndo tem nada. Ai, depois que vem o... que vem o
projeto de... que eles ddo, que é um projeto que vem... compras,
né? Que vem um projeto que a gente faz as compra da... das ferra-

mentas, comida, pra poder a gente se manter no lote. E... demora.
Essas coisas ¢ um processo muito longo (Assentada M).

Integrante do coletivo de mulheres, a Assentada “M” desenvolve ativida-
des nos grupos de homeopatia, atividades culturais e agroecologia. Em seu lote,
diversas vezes, foram realizadas atividades praticas para a elaboracdo de acdes
agroecolodgicas como, por exemplo, a construgcdo de minhocarios, o combate
de pragas com manejo sem agrotoxico e a organizagdo de agcdes em prol dos
interesses do Assentamento. Mesmo com todo seu trabalho e empenho, foi vi-
tima de pulverizagcdes com veneno que, trazidas pelo vento, causaram grandes

transtornos, entre eles queimaduras nas maos e irritacdes nos olhos.

Para a Assentada “R”, as dificuldades de estruturagido no lote foram marca-
das por um periodo de individualizagcio no qual, segundo ela, marcou a transicao
do acampamento para o lote. As atividades foram intensas e as trocas ocorriam de
maneira mais regular, uma vez que as necessidades do acampamento respondiam
a dinamicas especificas, como o rodizio na vigilancia, o preparo da alimentacéo,
a busca por doacdes e ajuda, entre outras frentes. Ao ingressar no lote, essas mu-
lheres passaram por adaptac¢des que exigiram muito delas. Assim, a

Dificuldade é que, pra vocé fazer tudo, vocé tem que ter é..., va-
mos dizer assim, condi¢bes financeiras. Porque uma semente
vocé tem que pagar, um trator vocé tem que pagar hora, é... falar a

verdade eu sozinha uma pessoa sozinha € muita dificuldade, en-
tdo a dificuldade foi essa. Logo assim quando eu vim pra aqui, em
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acampamento a gente ja estava fazendo um grupo de afinidade
que era pra um ajudar o outro no lote no servico, mas ai chegan-
do aqui ndo aconteceu, isso ndo aconteceu. Ficou mesmo cada
um por si e Deus por todos (Assentada R).

Esse depoimento é importante para demonstrar as condi¢des que estas
mulheres negras enfrentaram, pois, mesmo depois do acampamento e de seus
efeitos positivos sobre a coletividade, essa transicdo foi marcada por momen-
tos de individualidade. Os assentados que possuiam familia conseguiram reunir
maiores forgcas nesse processo, no entanto, para as mulheres “sozinhas”, como
se definiu “R”, isso foi mais dificil.

Essa reconstrucao de si, a partir da relacdo com a terra, confluiu para um
conjunto de afetividades que, apesar das dificuldades, também é composto de
muitas experiéncias que validam todo o processo de empenho e de luta. Assim,
quando perguntamos sobre o que mudou depois do Assentamento, as respostas
demonstram a importancia da autonomia sobre o trabalho, a alimentacao e a
possibilidade de prover para os filhos. Como afirma “M”:

Olha, o que mudou pra mim foi a tranquilidade, né? Que eu pude
trazer meus filhos tudo pra ca, né? [...] . Inclusive eles tdo queren-
do vir pra ca. Morar aqui. Cada um vai fazer ai uns dois cémodos
pra poder vir pra ca. Que eles querem sair da cidade também. E
pra mim a tranquilidade também de, além de tudo, ter eles perto
de mim. Sair de la daquele processo terrivel que vocé ja conhece,
vocé sabe e conhece muito bem como que é Cabo Frio. E... ma-
téria de alimentacgdo, que vocé vai comer assim, vai comer uma

coisa que vocé estd plantando. Vocé sabe de onde estd vindo né
(Assentada M).

Em termos ontolégicos, o “impacto” significou a possibilidade de ex-
perimentar, de maneira efetiva e historica, como afirma Wallerstein (2001), as
possibilidades materiais e de convivio familiar que nao eram desfrutadas ante-
riormente. Seja pela precariedade das condi¢des de trabalho e/ou pelas dificul-
dades encontradas nas franjas urbanas, essas mulheres passaram a protagoni-
zar a conduta de suas vidas e, além disso, servir de pilar para a geracéo futura,

em termos de alternativa para a saida das periferias e favelas.

Em relacdo direta com o acesso a terra, a condigéo social, afetiva, econo-
mica, politica, familiar, além de outras dimensdes, passaram a ser impactadas

pela experiéncia da reforma agraria que, como citado pela camponesa “M”, foi
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vivenciada por meio de um processo longo e arduo. Nestes termos, essas mu-
lheres conseguiram se estabelecer na terra, desenvolveram atividades variadas
- hortalicas, citricos, gado leiteiro, granja, psicultura, etc. - e, dessa forma, refi-
zeram-se a partir de uma ontologia marcada pela forca, por uma cultura politica
ativa e mais horizontalizada, além da reformulacdo de seus lugares no universo

social em que vivem.

Portanto, o legado dessas mulheres negras assentadas é esse, ou seja, a de-
marcacao existencial e historica que, através do trabalho, capilarizou-se e fruti-
ficou-se com a transformacao de suas vidas. Embora tenham realizado grandes
conquistas, ainda resta muito a ser feito, principalmente, quando consideramos
a caréncia estrutural persistente nos assentamentos, onde os aparelhos sociais
s80 escassos e precarios - escolas, hospitais, estradas, transporte publico, entre
outros. Contudo, considerando as batalhas vencidas, as conquistas alcancadas
e as frentes associativas e econdémicas desbravadas, esperamos identificar e co-

municar mais avanc¢os na atuacao destas camponesas negras.

CONCLUSOES

Acreditamos que conseguimos demonstrar a importancia da reforma
agraria como politica publica para a vida de mulheres negras que, em pers-
pectiva histérica, deparam-se com marcadores culturais, raciais, de género e
de classe, que perpetuam estruturas de marginalizacdo da mulher. Por meio
da exposicao de alguns estudos e experiéncias em estados diversos do Brasil,
percebemos algumas manifestacdes deste conjunto, bem como a atuacdo de
mulheres contra esses aparatos, para reafirmar sua ontologia, trabalho, anseios

e direito de existir.

Nesse sentido, a forma acampamento - como demonstrado em nosso es-
tudo - é uma importante alternativa educacional ndo formal, considerando sua
potencialidade democratica e de formacgdo sociopolitica. Muito do capital so-
cial conquistado pelas mulheres do Assentamento Zumbi dos Palmares se ori-
ginou no acampamento e, dessa forma, espraiou-se por meio de outras frentes
facilitadas pela confianca e horizontalidade das relagdes oriundas do acampa-

mento. Por isso, vale ressaltar sua importancia como contributo nos processos
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de recomeco, identificado nos depoimentos, em que as mulheres iniciaram vi-

radas existenciais, economicas, afetivas e, de modo geral, ontoldgicas.

Por ultimo, nosso estudo salientou as dificuldades e todo ardor do pro-
cesso de reformulacdo da condicdo das mulheres camponesas, algo que exigiu
muito esforco para conseguirem o minimo de estabilidade econdmica, social
e emocional. Isso pode ser identificado, sobretudo, quando elas relataram as
dificuldades iniciais de producao nos lotes, com escassez de materiais, equipa-

mentos, sementes, recursos financeiros, mao de obra, entre outros elementos.

Apesar de toda estrutura conservadora e hostil imposta a ontologia da
mulher negra, elas persistiram e, merecidamente, integram a margem dos assen-
tados que lutaram, permaneceram e venceram. Destarte, a ideia de vitoria sé é
compreendida por meio de uma perspectiva ampla, demonstrando que, apesar
da importancia do lote e do trabalho na terra e pela terra, a vitéria destas mu-
lheres ainda é maior, uma vez que romperam com estruturas culturais e hostis

que exercem forcas sobre as suas existéncias.
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